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Ei vaja siinkohal argumenteerimist tosiasi,
et eesrindlike kogemuste tundmadppimisel ja
looval rakendamisel on suur posiilivne vadr-
tus t66 edasistele tulemustele. Eriti oluline on
see kdesoleval etapil, et Kkiirendada meie
samme kommunismi ehitamise avaral teel. See-
pirast ongi moistetav, et igal tbbalal opitakse
tundma, iildistatakse ja propageerilakse novaa-
torite leide, mis aitab teisi sama ala tdotegi-
jaid oma saavutusi téhustada. Ka hariduspolliul,
kus kasvalatakse kommunismiajastu inimest,
oisitakse agarasti uusi teid ning voimalusi,
kuis eesrindlike Opetajate vddrtuslikud koge-
mused jouaksid kiiremini iga Opetajani ning
muutuksid koigi opetajate iithisvaraks.

NLKP XXII kongressi otsused, partei uus
programm ja Keskkomitee juunipleenumi otsu-
sed seavad koolidele ja haridusorganeile vastu-
tusrikkad iilesanded noore pdlvkonna kommu-
nistlikul kasvatamisel. Nende iilesannete tdit-
misel on koolides salvestunud juba hulk koge-
musi. Niilid on meie kohuseks hoolitseda, et
koik see hea, mis olsingute ja katsetustega
loovalt tootades on saadud, ei jddks ainult ise-
enese teada, vaid et see nditaks teed teistelegi
dpetajatele. Suured kohustused selles on tdita
Opetajate Tiiendusinstituudil suvekursuste,
seminaride, praktikumide, ekskursioonide, kon-
verentside, pedagoogiliste loengute, konsultat-
sioonide, Gpetajate individuaalse enesetdienda-
mise ahistamise ja muu sellise ndol. Kuid
sugugi miite vidhem vastutusrikas osa lasub
ametiithinguorganisatsioonidel, koolijuhtkonda-
del, pedagoogilistel kabinettidel, metoodikarin-
gidel ja -komisjonidel ning teistel instantsidel,
kes peavad suunama ja korraldama enesetdien-
damist, siinhulgas ka parimate kogemuste
tundmadppimist ja levitamist dpetajate hulgas.
Ent dpetaja ise? On piris selge, et mddrav
osa kogemuste varumisel lasub ikkagi opetaja
enda olul: ta vdib kuulda ja ndha palju head,
kui ta aga sellest eeskuju ei vota, ise seda ei
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piitia rakendada, siis ei saa me rddkida heade kogemuste levimisest, tikskdik mis-
suguse metoodilise tédvormi kaudu seda ka pakutaks. Seepdrast on heade koge-
muste levimise eeltingimuseks Opetaja siiras huvi ning tahe rikastada oma teadmisi
sellega, mis praktikas on head 15ikust andnud. Opetaja kohta, kes enmast ei tdienda,
on vihe oelda, et ta jddb teistest maha — ta astub hoopis tagasi. Sellepirast peab
iga dpetajat, iga Opetajaskollektiivi iseloomustama piiiid oppida, oppida kolleegi-
delt, elust, ajakirjandusest, kirjandusest — kdoikjalt. Oppimisvéimalusie iile meie
Gpetajaskond ei tohiks nuriseda. Kiill tuleb neid voimalusi aga maksimaalselt ja
koige otstarbekamalt dra kasutada. Enesetdiendamine peab muutuma iga G&petaja
endastmdistetavaks vajaduseks, tema t88 lahutamatuks osaks. Ja see ongi meie
eesrindlike Gpetajate silmatorkav omadus. Nad ei visi otsimast ikka ja jdlle midagi
uut, millest toos oleks kasu.

Kollektiivsetest enesetdiendamise vormidest on esimeseks etapiks kooli metoodi-
lise t66 parandamine. Opetajad tutvuvad iiksteise todga, analiiiisivad vastastikku,
vaevad 66 hiid kiilgi ja puudusi. Uldistuste tulemusena kogunevad ja kristallisee-
ruvad parimad kogemused, mis niiiid ei kuulu enam iihe vdi kahe Gpetaja konlosse,
vaid leiavad rakendamist kogu kollektiivi t66s, kohandatuna iga Gpetaja individuaal-
sete eripidrasustega. Igaiiks lisab midagi omalt poolt, tiiustades neid. Nii muutuvad
iildistatud kogemused iga Opetaja 166 orgaaniliseks osaks.

Kuidas korraldada opetamise ja kasvatamise kogemuste tundmadppimist ja levi-
tamist, selleks on antud iildalused kooli metoodilise 166 pohimdidruses., Kuid paljm
oleneb ka olemasolevaist kogemustest, metoodilist té6d suunavate asutuste soovi-
tustest ja kollektiivi oisinguist sel alal. On leitud mitmeid huvitavaid ja proovitule
auga ldbiteinud t66vorme. Edasiminek on toimunud eeskitt neis koolides, kus
direktsioon ja iihiskondlikud organisatsioonid on ofsingute tdhisust Sigesti moistnud
ning omalt poolt sellele igati kaasa aidanud.

Uheks ulatuslikumalt levinud teeks koolides kogemuste vahetamisel on vastas-
tikune tundide kiilastamine. See aga ei tohi kujuneda juhuslikuks sisseastumiseks
kolleegi tundi:*sinna tuleb minna kindla eesmirgiga midagi dppida. Nii on milmes
koolis igal dpetajal kohustuseks kiilastada aastas teatud arv kaasdpetajate tunde.
Hiljem arutavad tunni andja ja kiilastaja ithiselt tunni libi ja naelutavad kinni tunni
head ja vead. Pirast seda mdrgib tundi kiilastanud Gpetaja oma tdhelepanekud selle-
kohasesse Zurnaali, Niisugustest kiilaskdikudest on kasu mdélemale poolele. Teatud
aja jdrel analiilisitakse sisemetoodilise t66 korras tundides ndhtut-kuuldut ning sée-
lutakse vilja see, mida soovitada koigil Gpetajail katsetada ja kasutusele voita.

Paljudes koolides on iga Gpetaja sisemeloodilise t66 korras juba éppeaasta algul
valinud mingi teema, mida uurida. Ta kiib sel eesmirgil kolleegide tundides, katse-
tab pedagoogilises kirjanduses antud soovitusi jne. Teaiud aja mobdudes teeb ta
tulemused teatavaks kogu kollektiivile kas Gppendukogus, kooli metcodilisel konve-
rentsil, ainekomisjonis v6i monel muul teel. Teda tdiendavad teiste Spetajate sona-
votud omadest tihelepanekutest ja kooli direkisioon. Heale ja eesrindlikule on ava-
tud roheline tee koigi Opetajate tods.

. Moistagi ei tohi teemade valik olla juhuslik. Esijoones tuleb soovitada neid
teemasid, mis on antud kollektiivis koige vajalikumad, ning arvestada ka probleemi
sobivust Opetajale ldhtudes tema senisest todst. Kokku vottes voiksid teemad olla
ithe ulatuslikuma probleemi alateemad ning liidetuna moodustama terviku. Niiviisi
on metoodiline t66 kiesoleval dppeaastal korraldatud Sindi téélisnoorte koolis. Péhi-
teemaks on seal «Ideoloogiline kasvatustéd Gppeainete kaudu koos éppetunni efek-
tilvsuse tostmisega»; iga Opetaja uurib mingit alateemat. Kord kuus tehakse toost
kokkuvote: teemad arutatakse iihiselt libi ja selgitatakse vilja, mida uut keegi
Oppetéds on kasutanud, Uldkokkuvdtte teeb metoodiline konverents.

Kuid kooli direktor ja Sppealajuhataja? Uhelt poolt, nagu juba mirkisime, on
nende iilesandeks heade kogemuste tundmadppimise ja levitamise organiseerimine
oma kollektiivis. Teiselt poolt peavad nad olema viirtuslike kogemuste tulihinge-
llft_ed levigaiad. Kes teab veel paremini kui direktor v5i oppealajuhataja, mida iihe
voi leise Opetaja téost voib dppida, ja kellel on veel paremad véimalused opetajaile
soovituste andmiseks, millist Oppetundi parajasti kiilastada? Kogemuste levitamine
on nende oisene kohustus. Seepidrasi suunavadki paremad koolijuhid opetajaid
kogemusi hankima vilunud kolleegide tundidesse, annavad ise nipunditeid ithe vol
te}se teema Kkisitlemiseks voi uue téévitte juurutamiseks. Seal ei hibene opetajad
nou kiisida direktsioonilt, kutsuvad ise oma tunde jilgima, et kuulda arvamusi mone
uue meloodilise viile oistarbekuse voi Onnesiumise kohta jne. Direkisioon ei ole
seal ainult Opeiaja t66 kontrollijaks, vaid ka abistajaks, nduandjaks, heade korda-
minekute fikseerijaks.
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Kooli direktsiooni osa viirtuslike kogemuste levitamisel ei' tohi piirduda iiksnes
dpetajate t66 individuaalse suunamisega. Sellega peab kaasnema hoopiski laiem
iildistamine. Direktor ja dppealajuhataja viibivad tundides, jédlgivad opetajaid
klassijuhatajana, klassividlise t66 juhina jne. Sageli piirdub asjakohane arutelu
aga direktsiooni ja Opetaja enesega, sellest ei saa teada kollektiiv. Ometi toimuvad
koolis oppendukogu koosolekud, ametiiihingu tootmisndupidamised, ainekomisjonide
kokkutulekud jm. Sealt kdlab direktsiooni hddl kogemuste levitajana veel norgalt.
Peaks kujunema endastméistetavaks harjumuseks, et direkisioon leiaks voéimaluse
regulaarselt analiliisida Opetajate t66d kuulatud tundide ja muude tdhelepanekute
pohjal kogu kollektiivi ees. Kus siis mujal kui eelmainitud juhtudel seda teha. See
eeldabh aga, et direkisioon oma Opetajate tood pohjalikuli ja igakiilgselt tunneb. Ei
saa ju iildistusi ja jdreldusi teha juhuslikult valitud ja kuulatud iiksiktundide jdrgi,
nagu see pahatihti toimub, Opetajate t66 kontrollimisel ja suunamisel peab direk-
_ toril ja Gppealajuhatajal olema kindel siisteem: mis eesmirgil ja mida ta konl-

rollib, mitut tundi jérjest, missuguseid teisi to6loike jne. Alles siis saab ta Gpetaja
toost tervikiiku iilevaate.

Direkitor ja Oppealajuhataja on Opetajate Opetajad ja kasvalajad. Nad peavad
oma téiga olema opetajaile eeskujuks, nende tundidest peaksid Opetajad vOima
palju dppida. Seepirast tuleks tosiselt kaaluda ettepanekut, et koik direktori ja oppe-
alajuhataja tunnid oleksid lahtised, kuhu opetajad vdiksid igal ajal kogemusi oman-
dama minna. Kahjuks on seda moodust senini vdhe kasufatud. Aga Harju rajooni
koolides ja mitmel pool mujalgi tehakse nii, ja sellest on 0Opetajail olnud palju
kasu.

Iga Oppeaasta algul asub koolides tddle rohkesti Opetajaid, kes ise alles tulid
koolipingist. Neil on kiill teoreetilised teadmised, praktilisi oskusi ja kogemusi Gpe-
tamiseks aga ei ole. On neidki, kes alles aasfa-kaks on tédtanud Koolis, kogemusi
on veel vihevditu. Neid dpetajaid on tarvis hoolega abistada, et neist kujuneksid
tublid pedagoogid. Siin tuleks jdrgida nende koolide eeskuju, kes noortele dpeta-
jatele on médranud Seffideks kogenud pedagooge. Eriti kasulik on saada S3efiks
opetaja, kes eelmisel aastal Gpetas samas klassis vdi klassiriihmas. Seff saab anda
oma hoolealusele itulusaid juhtndére raskemate kiisimuste koige otstarbekamaks
lahendamiseks, sobivamate oOppevahendite valikuks, kutsuda teda oma tundidesse
jne. Kuid ta peab ka jilgima noore Opetaja tunde, et ndha, milles see abi vajab, et
soovitused saaksid olla konkreetsed. Niisuguse téékorralduse puhul jouab kogemuste
varasalv kiiremini noore opetaja kdeulatusse, tal on holpsam iile saada kutsetdo
algusraskustest.

Sisemetoodiline 166 koolides on korraldatud mitmeti. Suurtes linnakoolides on
enamasti olemas oma metoodikakomisjonid. - Kuid nende korval prakliseeritakse
monede Gppeainete osas ka koolidevahelisi (paari-kolme kooli kohta iiks) komisjone.
Maal on viimastel aastatel eludiguse véitnud koolidevahelised metoodikaringid, kus
to6o toimub kesk- voi mone suurema kaheksaklassilise kooli baasil. Ukskdik kuidas
metoodiline {66 ka korraldatud oleks, eesmdrgiks jddb ikkagi Opetajate kulsealane
enesetiiendamine, paremate oppe- ja kasvatustéd kogemuste tundmadppimine. See-
pirast tuleb meeles pidada, et 166 seal ei kujuneks iiksnes leoreetfiliseks aruteluks,
vaid oleks tihedalt 14bi poimunud koolités igapdevaga (lahtiste tundide jdlgimine ja
nende arutelu, paremate votete tutvustamine ja iildistamine, uurimuste ja katsetuste
tulemuste lidbiarutamine, iiksikute Opetajate t66 analiilisimine jpm.). Mébistagi pea-
vad kesksel kohal seisma need probleemid, mida seab koolide ja haridusorganile eite
NLKP XXII kongress, partei programm ja Keskkomitee juunipleenum, s. o. dpeta-
mise ja kasvatamise iihendamine ja seeldbi noorte igakiilgse kasvatamise ning
materialistliku maailmavaate kujundamise tohustamine.

Eesrindlike kogemuste levimine oma kooli kollektiivis on hea ja vajalik, kuid iild-
susele on sellest veel vdhe. Siin on omal kohal mitmed koolidevahelised, iile-
rajoonilised ja vabariiklikud metoodilise 168 vormid, mida viimasel ajal tirkab iiha
rohkem ja rohkem. Nii korraldasid Pédrnu 2. keskkooli opetajad koos 6. kaheksa-
klassilise kooli Opetajatega teoreetilise konverentsi teemal «Opilaste marksistlik-
materialistliku maailmavaate kasvatamine tundides», Siin pajatasid oma kogemus-
test fiiiisika-, bioloogia-, keemia-, geograafia-, ajaloo-, vene ja eesti keele Gpetajad.
Huvitav konverents andis palju dpetlikku kummagi kooli dpetajatele.

Kuigi niisugune iiritus ei ole vabariigis ainuke, fuleks neid prakiiseerida veelgi
rohkem. Ka baaskoolide pohimdttel organiseeritud metioodiline 166 viib ithe kooli
saavutused mitmesse kooli. Jdib soovitada, et kokkutulekud ei foimuks ainult baas-
koolis, vaid ka teistes koolides. See mitmekesistaks to6d. Juhendust ja nduandeid
saab anda ju ikkagi kohapeal, tegelikus todproisessis.
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Sagedased on koolidevahelised opetajate kiilaskdigud kogemuste omandamise
eesmirgil. See ei piirdu igakord oma rajooniga, vaid kiiakse ménes leiseski rajoo-
nis, kus kuulukse midagi oppida olevat. Suure-Jaani keskkooli dpetajad kiilastasid
Pdrnu 1. keskkooli, Viibiti tundides, tutvuii koolitéé koigi loikudega ja vahetati
métteid ning tihelepanekuid. Kiilastajad jdid igati rahule. Harju rajooni pedagoogi-
line kabinet organiseeris 1963. a. detsembris koolidirektoreile 4-pdevase oppekiigu
eesrindlikesse koolidesse, et ndha nende &ppe- ja kasvatustos planeerimist, korral-
dust ja saavutusi. Kaasa toodi taas hiid nipuniiteid, mida niiiid omaenese tbbs
kasutatakse.

Sellised vastastikused kiilastamised ei tohi aga kujuneda lihtsalt 16busditudeks,
vaid need peavad toimuma kindla eesmirgiga ja histi ettevalmistatult. Eitevalmis-
tavas osas tuleks kokku leppida, mida nimeli tahetakse nidha, missugustele kiisimus-
tele vastust saada, Siis on ka kiilastataval koolil hélpsam soove arvesiada ning
vastuvotuks valmis olla.

Kogemuste propageerimisel on vastutusrikkad iilesanded metoodikutel ja koolide

inspekioritel. Pedagoogiliste kabinettide t66st oleneb viga palju, kuidas head koge-
mused rajoonis kolapinda leiavad. Selles suhtes tdétavad hdsti Viljandi, Valga,
Jogeva ja Voru rajooni ning Pédrnu ja Kohtla-Jdrve linna pedagoogilised kabinetid.
Siin on tunda otsinguid ja loovat lihenemist. Kdesolevaski ajakirja numbris tutvus-
tatakse Viljandi rajooni haridusosakonna juhataja metoodilise t66 kogemusi alg-
klasside Opetajatega. Nagu artiklit lugedes v6ib veenduda, on Viljandi rajoonis alg-
klasside Gppeedukus tdusnud, ja sellele on kahtlemata tublisti kaasa aidanud libi-
moeldud metoodiline t66.
_ Kui metoodikud on leidnud oma kecha kogemuste levitajaina, siis haridusosa-
kondade inspeklorite kohta seda veel tdiel mdiral Selda ei saa. On inspekioreid,
kes seda feevad, ja Opetajad on neile selle eest tinulikud, Pahatihti kujuneb aga
kooli inspekieerimine kiilaskdiguks, kus inspektor piiiiab rutakalt haarata
koike, suutmata siigavamalt t66 sisusse tungida. Hinnanguid ja iildistusi tehakse
iiksikute inspekteeritud tundide pohjal, kuid opetaja tddsiisteem tervikuna ja too
tulemused jddvad korvale. See on muidugi suur puudus, millest tuleb wvabaneda.
Kooli inspekteerimiseks peab varuma killlaldaselt aega. Siis saab vaadelda opetaja
tood tervikuna ja ka direktsiooni panust opetajate suunamisel, teiste koolide koge-
muste tutvustamisel jne. Siis abistab inspekieerimine oOpetajat ja kooli juhtkonda
toepoolest, iihtlasi saab tutvustada tundmadpitud t66votteid teistes koolides.

Moni aeg tagasi kontrollis Haridusministeeriumi brigaad Tallinna linna koole.
Tulemused arutati ldbi ministeeriumi kolleegiumil, millest votsid osa ka koolide
direktorid. Inspekieerimise andmed annavad alust veel iihel kiisimusel kogemuste
levitamise valdkonnas peatuda. Tallinna linna haridusosakond on direktorite juhen-
damise organiseerinud otstarbekalt. Puuduseks aga on, et kdik see, mida direktori-
tele seminaridel ja kokkutulekutel on jagatud, kajastub liiga vihe koolide praktikas.
Enamikul juhtudel on direktorid olnud vaid passiivseiks kuulajaiks ja asi om sel-
lega 16ppenud — Opetaja korvu ei joua sest kuigi palju. See seab hibiposti direk-
torite iikskoiksuse, mis pidurdab eesrindliku juurdumist.

Head kogemused peavad levima ka iile rajooni piiride. Ldbiproovitud vahendiks
siin on kujunenud vabariiklikud pedagoogilised loengud. Tegelikult on nende eel-
astmeteks metoodilised konverentsid koolides ja pedagoogilised loengud rajoonides
ning linnades, kust otsekui samm-sammult jéuavad tarkuseterad vabariiklikule tri-
biiiinile. Seega voib vabariiklikele loengutele laekunud tétde jdrgi otsustada, mis-
sugusel tasemel on kogemuste ftutvustamine rajoonides ja linnades., Viimastel,
1961. a. peelud pedagoogilistel loengutel olid kogemuste tutvustamise arvult pari-
mad Viljandi rajoon ning Pdrnu ja Tartu linn; halvemad Tallinna linn ning Tartu,
Hiiumaa ja Kingissepa rajoon. Ei taha uskuda, et viimati mainitud rajoonide Gpeta-
jail on vdhem kogemusi, et neil ei ole teistele tutvustada peaaegu midagi uut.
Kurja juur seisab selles, et nendes rajoonides on pboratud vihem tdhelepanu saavu-
iuste tundmaodppimisele ja iildistamisele.

Tdnavu korraldatakse pedagoogilised loengud veidi teisiti kui eelmistel korda-
del — need toimuvad suvel erialade kaupa iiheaegselt vastavate ainedpeiajate suve-
Lkursustega. Niisugune viis loenguid korraldada peaks olema otstarbekam. Tahame
loota, et iga rajoon ja linn annab selleks oma parima ning et Tallinna linm: ja
teiste seni kahvatult esinenud rajoonide Opetajatele ei saaks enam teha eitehei-
leid passiivsuse pdrast.

Viimastel aastatel on suurenenud odpetajale huvi eesti- ja venekeelse pedagoo-
gilise perioodika vastu. Tublimad Opetajad ja dpelajaskollektiivid on virgad prakti-
liselt iile votma publitseeritud kogemusi, avaldatud mdtete Shuiusel omaenese tiii-
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meetodeid ja -votteid tdiustama. Kahjuks ei leia tritkisona veel teed iga Opeta-
jani, mis on iiheks pdhjuseks nende mahajidmuses oma ala meistritest. Et ajakirjan-
dus saaks igale Opetajale kdepiraseks abimeheks, selleks tuleb tublisti pingutada
koolijuhtidel, ainekomisjonidel, metoodikaringidel, ametiithinguorganisatsioonidel,
metoodikutel ja inspektoritel. Eeskuju pakub Harju ja mitugi teist rajooni, kus aine-
ringide t6¢ endastmdistetavaks ja lahuiamatuks koostisosaks on pedagoogilises aja-
kirjanduses selle aine opefamisega seotud kirjutiste pohjalik ldbiarutamine ja prak-
tiline kasutamine.

Kogemuste populariseerimise alal tdrkab iiha uusi vorme, Peatuksime iihel kbdige
viirskemal. Jaanuarikuu lépupdevadel toimus Pdrnus Viljandi, Haapsalu ja Pdrnu
rajooni ning Pdrnu linna paremate dpetajate kahepdevane piirkondlik noupidamine.
Selle eesmiirgiks oli eesrindliku pedagoogilise matte ja heade téikogemuste levita-
mine, pohiteemaks aga — Opetamise ja kasvatamise iilhendamine.

Neid eesmiirke peeti silmas nii sektsioonide 156s kui ka plenaaristungil. Esimesel
pdeval viibisid noupidamisest osavotjad Pérnu linna 1., 2. ja 4. keskkooli lahtistes
tundides. Siin oli arvestatud osavotjate soove ja igaiiks sai ndha oma eriala tunde.
Pirast analiiiisiti funde sektsioonides. Asjalikus arutelus anti Pdrnu Opetajate tddle
hea hinnang, sest oli kogetud palju huvitavat, mis oli ilmselt otsingute ja loova
suhtumise tulemus. Seepdrast polnud imestada, et kiilalised tegid tundides usinasti
mirkmeid, et midagi olulist kaotsi ei ldheks voi ei ununeks. Kirjapandu toel vdih
hiljem fiht-feist meenutada ja ise uut ette votia.

Plenaaristungil kuulati ja arutati ldbi neli ettekannet. Pirnu 2. keskkooli direktor
L. Soovik koneles dpetamise ja kasvatamise iihendamisest, selgitas selle probleemi
teoreetilisi lihtepunkte ja andis kogemuslikke nipuniiteid tegelikuks tH0ks. Pdrnu
1. keskkooli dppealajuhataja V. Kaljo ralikis oma pikaajaliste tidhelepanekute poh-
jal, millest tulenevad kasvatusraskused, kui kahjulikult need mdjustavad oppe-
edukust, viitas, mil moel kasvatusraskustest jagu saada. Viljandi rajooni haridus-
osakonna juhataja H. Tekko tutvustas oma rajooni saavutusi — mida on tehtud ja
missuguste tulemustega tiieliku oppeedukuse taotlemisel. Pdrnu 4. keskkooli partei-
algorganisatsiooni sekretdr B. Loit koneles kuulajaile kommunistliku t66 olemusest
ja liikumisest koolis ja analiiiisis sellealaseid edusamme Pdrnu koolides. Oma koge-
musi Gpetamise ja kasvatamise fihendamisest futvustasid teisedki sdnavdotjad.

Kuigi niisugune noupidamine-oli esmakordne, tunnistati see iiksmeelselt onnestu-
nuks, Et Pirnu koolides tehakse moorte Gpetaniisel ja kasvatamisel tublit t66d, seda
tosiasja teatakse ammugi, ka viljaspool Pirnu linna. Niiiid aga négid mitme rajooni
dpetajad oma silmaga nende t66 vilja, oppisid neilt ja kiilllap votavad seda Voi
teist itlegi.

Noupidamisel vilbisid vabariigi koigi rajoonide haridusosakondade esindajad.
Juba ndoupidamise ajal avaldasid mitmed osakonnajuhatajad soovi korraldada sama-
sugust firitust. Eelduste kohaselt peaks jirgmine selletaoline ndupidamine toimuma
juba mirtsi keskel Valgas — Valga, Voru ja Pélva rajooni dpetajaile.

Viirtuslike kogemuste rakendamine on ilks eduka 66 pante. Seda on vaja ula-
tuslikult propageerida. Kogemuste uurimine, iildistamine ja levitamine peab kind-
lamalt ja siistemaatilisemalt kuuluma koolijuhtide, metoodikute, inspektorite ja
uurijate tegevuskavasse. Hea ja tulus, mis iga pédev vihehaaval Opetajas-
kollektiivides siinnib, peab joudma iga Opetajani.
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N. K. KRUPSKAJA PEDAGOOGILINE PARAND*

F. OZERSKAJA,
pedagoogikakandidaat

nistliku Partei véljapaistva tegelase,

V. L Lenini elu- ja wvoitluskaaslase
Nadezda Konstantinovna Krupskaja siin-
nist.

Meie aja suurima pedagoogina andis
N. Krupskaja hindamatu panuse ndu-
kogude kooli ja pedagoogika teooriasse ja
praktikasse; tema teosed on Gpetajatele ja
kasvatajatele teadmiste ammendamatuks
allikaks.

N. Krupskaja siindis 26. veebruaril
1869. aastal Peterburis, Tema vanemad
olid haritud ja wvabameelsed inimesed.
Isa — Konstantin Ignatjevits — pidas sidet
revolutsiooniliste ringkondadega, samuti
I Internatsionaali tegelastega vélismaal,
mille eest ta vallandati riigiteenistusest ja
anti kohtu alla. :

Pdrast isa surma hakkas 14-aastane Nadezda Konstantinovna tunniandjana ja {imber-
kirjutajana elatist teenima. Lopetanud edukalt tiitarlaste giimnaasiumi Peterburis, asus
fa t6ole jéreleaitajana pansiongiimnaasiumis, seejarel Gpetajana 6mblus- ja kudumiskoo-

lis. Juba tollal mérgati algaja Opetaja pedagoogitalenti. Sellest kdneleb talle tédkohal
antud tunnistus:

Veebruaris moodus 95 aastat Kommu-

«Tema Gpilaste edusammudest nahtuvad silmapaistvad pedagoogilised voimed, mis
pohinevad teadmistel ja &drmiselt kohusetruul téossesuhtumisel.»

1889. aastal asus N. Krupskaja ppima naistele moeldud Bestuzevite korgemate kur-
suste matemaatikaosakonnas. Varsti sai temast marksistliku uliopilasringi liige. Ringis
opiti pohjalikult tundma marksismi rajajate toid. Hiljem kirjutas N. Krupskaja: «Mark-
sism andis mulle suurima 6nne, mida inimene iganes voib soovida: teadmise, kuhu
tuleb minna, kindla usu selle iirituse 15pplahendusse, millega sidusin oma elu.»

Alates 1891, aastast tootas N. Krupskaja viis aastat r')j)etajana Neeva linnaosa piiha-
péevakoolis. Seal tekkis tal tihe kontakt todlistega, ta lihendas pedagoogilise t66 oskus-
likult marksismi propagandaga.

1893. aastal soitis Peterburi V. 1. Lenin. Nade?da Konstantinovna véttis agaralt osa
tema juhtimisel ellukutsutud «Toblisklassi Vabastusvoitluse Liidu» tegevusest, Ta ahistas
Leninit sidemete sdlmimisel, kdis té6liskasarmutes, kogus materjali, mida V. 1. Lenin

* Lithendatult ajakirjast «Illkoma-mmTepHarTs nr. 1, 1964. a.

'
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hiljem oma toodes kasutas. Nii kdis N. Krupskaja pedagoogiline tegevus juba algusest
peale kisikdes poliitilise voitlusega.

1896. aastal Krupskaja arreteeriti ja moisteti kolmeks aastaks asumisele. Istunud
7 kuud vanglas, saavutas ta 1898. a. loa minna asumisele Suenskoje kiilla, kuhu juba
varem oli saadetud V. I. Lenin. «Sellest peale,» kirjutas N. Krupskaja, «kulges minu
elu tema elu jilgedes, aitasin teda tema tdds, nagu vihegi voisin.» Asumisel kirjutas
N. Krupskaja oma esimese raamatu «Naistooline».

Viimase asumisaasta veetis N. Krupskaja Ufaas, kus ta tegi propagandat toolis-
ringides, kogus materjali kaastooks ajalehele «Iskrar, sOlmis sidemeid viljasaadetud
sotsiaaldemokraatidega.

Pirast asumisaja 1oppu, 1901. aasta madrtsis, soitis N. Krupskaja vilismaale, kus sel
ajal viibis ka V. I. Lenin. Suure energiaga rakendus ta parteitéole.

Hiiglasliku t66 tegi N. Krupskaja dra «Iskra» (hiljem «Vperjodi») toimetuse sekre-
tarina illegaalsete revolutsiooniliste organisatsioonide sidemete tihendamisel. Partei
juhendite jargi kirjutas ta Sifreeritud kirju ja instruktsioone Venemaa porandaalustele
organisatsioonidele, sai neilt vastuseid ja desifreeris need.

Téites partei antud keerulisi lilesandeid, leidis Nade?da Konstantinovna ikkagi aega
enesetiiendamiseks voorkeeltes, oppis tundma vene ja valismaist pedagoogilist kirjan-
dust ning kiilastas koole.

Partei esiridades oli N. Krupskaja ka teise emigratsiooni aastatel. Lenini ustava abi-
lisena pidas ta sidemeid Venemaa parteiorganisatsioonidega, «Pravda» toimetusega ja
IV riigiduuma bolSevistliku fraktsiooniga, vditles likvidaatorite ja otzovistide vastu.
‘Samal ajal tegi ta kaasttod ajakirjale «Rabotnitsa», mis ilmus 1914, aastal legaalselt
Peterburis.

Pingelise parteitéo korval oppis Nadezda Konstantinovna pohjalikult vélismaa kooli
tecoriat ja praktikat, jdlgis pedagoogilist ajakirjandust ning vottis sOna Oppe- ja kasva-
tustéd poletavaimate pdevaprobleemide kohta. Neil aastail ilmusid radikaalsetes peda-
googilistes ajakirjades («Svobodnoje vospitanije») tema kirjutised, mis ei ole tdnini oma
tahisust kaotanud. Emigratsiooniaastatel kirjutas ta ihtekokku 30 tood, millel oli suur
tihtsus marksistliku pedagoogika aluste véljatootamisel.

Kui algas imperialistlik séda, voitles N. Krupskaja energiliselt revolutsiooniliste jou-
dude liitmise eest. Ta vottis osa rahvusvahelisest naiste konverentsist Bernis, kus ta
esitas s6jakiisimustes bolsevike programmi.

V. 1. Lenini nduandel hakkas N. Krupskaja emigratsiooniaastail- ette valmistama
viljapaistvat pedagoogilist uurimust, mis ilmus 1917. a. pealkirjaga «Rahvaharidus ja
demokraatia». Lenin hindas seda to6d vaga korgelt. '

Naasnud pérast Veebruarirevolutsiooni kodumaale, sukeldus N, Krupskaja tdielikult
revolutsioonilisse totsse, Ta vottis osa aprillikonverentsist ja uue parteiprogrammi ette-
valmistamisest. Rajooniduumade valimistel valiti ta Petrogradi Viiburi rajooni duumasse.
Seal arendas ta hiiglaslikku poliitilist selgitustood. Partei iilesandel kirjutas ta ajalehele
«Pravda» mitmeid artikleid hariduskiisimuste kohta. )

Pirast Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni suunas partei N. Krupskaja hari-
dusala juhtima. Koigepealt oli ta Hariduse Rahvakomissariaadi kolleegiumi liige, hiljem
{alates 1929, a. kuni surmani) Vene NFSV hariduse rahvakomissari asetditja. N. Krups-
kaja oli koolihariduse iimberkorraldamise iitheks juhiks, uue noukoguliku pedagoogika
rajajaks. /

Nimetades Nadezda Konstantinovnat «Hariduse Rahvakomissariaadi hingeks» ja mee-
nutades aega, millal koostati hariduse uusi pShimotteid, eesmdrke ja iilesandeid dekla-
reerivad dokumendid, kirjutas esimene hariduse rahvakomissar A. Lunat3arski: «Meie
pbérasime lootusega pilgud N. K-le, kuna temal tdepoolest oli sel alal midagi oelda,
teised aga pidid samal ajal veel teed otsima ja elult Gppima.»
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‘N. Krupskaja - osa noukogude kooli iilesehitamisel, hariduse umberkorraldamisel .
kirjaoskamatuse likvideerimisel, poliithariduse, raamatukogude ja lugemistarede siis-
teemi loomisel oli mddtmatult suur. Ta téotas libi noukogude pedagoogika téhtsaimad
probleemid, nagu: kommunistliku moraali ja inimestesse kommunistliku suhtumise kasva-
tamine, t66- ja poliitehniline dpetus, hariduse sisu ja thiskondlikult kasulik t66 koolis.
Rohkesti energiat kulutas ta pioneeri- ja komsomoliliilkumise organiseerimisele, Nou-
kogude hariduselus ei leidunud {ihtki probleemi, mida N. Krupskaja oma kirjutistes ja
konedes poleks puudutanud. g

Suure t66 tegi N. Krupskaja édra eesrindliku Opetajaskonna koondamisel partei ja
ndukogude vGimu iimber. Piithendades kdik oma teadmised ja jou hariduselu organi-
seerimisele, ei jadnud N. Krupskaja Hariduse Rahvakomissariaadi nelja seina vahele;
ta vottis aktiivselt osa parteitédst, jalgis elu kogu maal, teadis histi koolide tegelikkur
olukorda, oli tihedas kontaktis pioneeride, kommunistlike noorte ja Opetajatega, oli
elavas kirjavahetuses paljude tuhandete toitajatega.

Kui 1920. aastal loodi Riiklik Poliitilise Hariduse Komitee, kinnitas partei N. Krups-
kaja selle tihtsa asutuse juhiks. Alates 1921. aastast juhtis ta Riikliku Teadusliku Néu-
kogu pedagoogika sektsiooni. Kui aga asutati Hariduse Rahvakomissariaadi koolieelse:
kasvatuse osakond, véttis N. Krupskaja sellegi t60l6igu juhtimise enda &lgadele,

1930. aastast peale juhtis N, Krupskaja tema enda asutatud Pedagoogide-marksistide
Uhingut, olles samal ajal mitmete ajakirjade («Na putjah k novoi 8kole», «Kommunis-
titSeskoje prosvestSenije», «Krasndi bibliotekar», «O nasih detjah») toimetaja ja juhtija.
Mitte ihtki Spetajate kongressi, konverentsi ega noupidamist hariduskiisimustes ei
toimunud ilma N. Krupskaja aktiivse osavotuta. Kommunismi eest peetava vaitluse
koigil etappidel seisis N. Krupskaja partei esiridades.

N. Krupskaja kirjanduslikke t6id Gpetamise ja kasvatuse valdkonnas, samuti tema
kirjutisi kultuurielu arenemisteede kohta hinnati korgelt. 1931. aastal valis NSV Liidu
Teaduste Akadeemia N. Krupskaja auakadeemikuks. 1936. aastal anti talle pedagoogika-
doktori teaduslik kraad. N. Krupskajat autasustati Lenini ja Té6punalipu ordeniga.

BolSevike partei viljapaistvaima tegelasena oli N. Krupskaja partei ideede visimatu

propageerija. Ta oli V. I. Lenini esimeseks biograafiks., Paremini kui moni teine teadis
ta V. L. Lenini elu ja revolutsioonilise tegevuse iiksikasju. Lastele oskas ta leida tore-
daid niiteid Kommunistliku Partei ja Noukogude riigi rajaja elust ja tegevusest, mis
innustasid noort polvkonda elama ja tédtama nii, nagu oli elanud ja téétanud Lenin._
" Lenini kuju meenutas N. Krupskaja alati, kui kéne all oli laste kdlbeliste omaduste
kasvatamine. Oma pedagoogiliste teostega andis N. Krupskaja hindamatu panuse sirguva
polvkonna kommunistliku kasvatamise ja hariduse teooriasse. Oppinud  péhjalikult
tundma marksismi-leninismi klassikute téid, arendas ta loovalt edasi kommunistiiku
kasvatuse teooriat konkreetsetes ajaloolistes tingimustes,

Kommunistliku kasvatuse printsiipe sénastades ja pdhjendades avas N. Krupskaja
kodanliku kasvatuse klassilise, rahvavastase olemuse ning kritiseeris teravalt kodan-
likke kasvatusteooriaid. Tema teostes on mitte ainult hulgaliselt digeid seisukohti kasva-
tuskiisimustes, vaid seal on loodud ka kindel vaadete siisteem, milles kasvatusteed,
-vahendid ja -iilesanded johtuvad uutest inimestevahelistest iihiskondlikest suhetest.

Juba 1918, aastal, kaose ja kodusdja rasketes tingimustes, sonastas N. Krupskaja
suure tdpsusega noukogude kooli ja kasvatuse tilesanded. Artiklis «Sotsialistliku kooli
kiisimuse juurde» kirjutas ta, et ndukogude kooli eesmirk on lahutamatu toolisklassi
lldistest eesmdrkidest — kasvatada iiles uue tihiskonna ehitamiseks véimeline polv-
kond.

Kommunistliku kasvatuse eesmirke mairatledes leidis ta, et «alg-, kesk- ja korgemal
koolil on iiks iihine eesmirk: kasvatada igakiilgselt arenenud, teadlikke ja thiskondlike
instinktidega inimesi, kel on terviklik, ldbimdeldud maailmavaade, kes moistavad hasti
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koike seda, mis toimub neid iimbritsevas looduses ja iihiskondlikus elus; kes on teo-
reetiliselt ja praktiliselt valmis mis tahes tooks, nii fiilisiliseks kui ka waimseks, kes
oskavad luua arukat, sisukat, ilusat ja rdomsat iihiskondlikku elu.»

N. Krupskaja podras pedagoogide tdahelepanu vajadusele tundma Gppida umbritseva
keskkonna tlihiskondlikke ndhtusi, vanu igandeid nendes ndhtustes, vajadusele voidelda
nende jgandite vastu ja kaitsta kdigi vahenditega uue noori vérseid.

Ta kutsus pedagooge iiles aktiivselt vastu seisma eraomandliku psiitihika, religioossete
traditsioonide ja meeleolude ning ebadige tdossesuhtumise mojudele laste hulgas. Noor
polvkond peab koolis oppima {imbritsevat tegelikkust Oigesti mdistma ja koigele Gigesti
reagéerima.

«Kool,» kirjutas N. Krupskaja, «ei tohi moéda minna timbritseva keskkonna mojust
lapsele, arvates, et «see ei ole tema asi, tema asi on Opetamine». Kooli iilesandeks on
anda Gige suund nende muljete summale, mis laps saab {imbritsevast elust.»

Kooli alatiseks praktiliseks iilesandeks on, nagu rohutas N. Krupskaja, mitte ainult
‘niisuguste inimeste kasvatamine, kes on valmis oma kodumaa kaitseks vélja astuma,
vaid inimeste kasvatamine, kes teavad, kuidas nad peavad elama ja kujundama oma-
vahelised subted, et saabuks «uus elu», «kommunistlik elu».

Kooli ja Gpetaja otsustavat lilesannet ndgi N. Krupskaja selles, et «kasvatada koolis
uut tiilipi inimest, inimest, kes on 1dbi imbunud kommunistlikust moraalist, kes koikidel
juhtudel ldhtub mitte oma isiklike huvide, vaid iildsuse huvide vaatepunktist».

Noorte kommunistlikul kasvatamisel seab N. Krupskaja kesksele kohale ndukogude
patrmnsmz ja proletaarse internatsionalismi kasvatamise.

«Kui te votate meie partei t66 selle algusest peale,» rddkis ta rah\msvahelisele laste-
néddalale pithendatud Shtul 1933. a., «siis ndete, kuivord see on ldbi imbunud internat-
sionalismi vaimust, ndete, kuidas koiki Lenini toid, kogu partei programmi ldbib see-
sama internatsionalismi vaim.»

N.. Krupskaja teostes leiame sirguva pélvkonna internatsionalistliku kasvatustoo
tervikliku programmi nii kooli- kui ka kooliviliseks tooks.

N. Krupskaja pidas kommunistlikus kasvatustods vdga tdhtsaks usuvastast propa-
gandat, mille edu ta seadis sdltuvusse dpetaja tegevusest koolis ja viljaspool kooli ees-
margil, et lastes kujuneks materialistlik arusaam loodusndhtustest, et nad moistaksid
usu klassiolemust. Ateistliku kasvatustod olulisemaks teeks nimetas ta last lmbritseva
keskkonna ja selle mdjude tundmadppimist. Muljed lapsepdlvest, rohutas N. Krupskaja,
mojutavad tugevalt inimese edasist kujunemist, tema kditumist.

Isiklikest kogemustest lihtudes p&oras N. Krupskaja tahelepanu ateistliku kasvatus-
tod pohireeglitele, mida ei tohi kunagi unustada. Religiooni probleemid hakkavad lapsi
huvitama varakult, juba koolieelses eas, seepdrast on Opetaja tihelepanelik ja takti-
tundeline ldhenemine Gpilastele eriti tdhtis.

Lastekollektiivi loomist ja liitmist pidas N, Krupskaja iiheks tdhtsamaks kommunist-
liku kasvatustésé tingimuseks ja vahendiks. Kollektivismi kasvatamise ideed labivad
punase joonena kéiki tema toid, milles ta viljendab tungivat vajadust kujundada noor-
soos uut, V. I Lenini sonade jargi «kollektivistlikku» psiiithikat. Seda psitithikat ise-
loomustah iihiskondlike ja isiklike huvide téielik iihtsus. Krupskaja vastandas noukogude
kooli taotlused sellele, millist psiiiihikat kasvatatakse kodanlikus koolis. Seal on pohi-
eesmirgiks kasvatada individualiste.

NLKP XXII kongressi otsustes rohutatakse vajadust kasvatada noukogude inimesi
kollektivismi vaimus. Seoses sellega pakuvad suurt huvi N. Krupskaja vaated laste kas-
vatamisele, Ta peab vajalikuks dpetada lapsi maasi-madalast iihiselt tootama, et neis
vorsuksid kollektivisti psiilihika, kommunistlik moraal, vajadus kollektiivselt to6tada ja
elada, ithiselt voidelda koigi tottajate parema tuleviku eest.
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Noore polvkonna moraalse palge kujundamise programmis on partei seadnud kesk-
sele kohale téokasvatuse, kommunistliku tdssesuhtumise kasvatamise. Ka sellel alal
pakub N. Krupskaja pedagoogiline pirand tdnapdevale vdga palju; seal ndhakse to6-
kasvatuses, laste t66 organiseerimises kogu kommunistliku kasvatuse elulist alust.

«Laste kommunistliku kasvatamise naelaks on nende t66 organiseerimine,» raikis ta
ja kutsus liles vbitlema vanadé igandlike vaadete vastu, mis alahindavad fitiisilist t56d,
pidades seda miljonite inimeste pdlatud tegevuseks.

Opetamise ja tootmist6s ithendamise marksistlik-leninlik idee on N. Krupskaja teostes
pohiline. Selles ndgi ta uue iihiskonna inimeste kasvatamise tihtsaimat tingimust. Pea-
mine tb6kasvatuses, rShutas N. Krupskaja, on see, et koolides seataks sisse laste too-
tev 166, mis on tihedalt Spetamisega seotud, muutes Gpetamise sada korda elulisemaks
ja pohjalikumaks. Oma teostes piiritles ta ldhemalt erinevas eas laste tootva t66 kasva-
tusliku téhtsuse.

N. Krupskaja kdsitas tookasvatust tihedas seoses poliitehnilise Gpetusega. Poliitehni-
lise Gpetuse probleemides négi ta teadusliku ja tehnilise progressi ddrmiselt tihtsat eel-
tingimust kommunismi ehitaval maal. Politehnilise Gpetuse edusammud on vdimalikud
iiksnes siis, kui kool on lahutamatult eluga seotud, kui noori dpetatakse elu mdistma
ja seda kommunismi suunas aktiivselt muutma. ; _

Poliitehnilist Opetust ei kasitanud N. Krupskaja teatava eridppeaine opetamisena.
Poliitehnilisus peab tema arvates libima kéiki Oppeaineid. Fiilisika, keemia, loodustea-
duse ja matemaatika Gpetamist tuleb korraldada nii, et Opilased saaksid eluks vajaliku
praktilise ettevalmistuse.

N. Krupskaja on valgustanud ka professionaalse ja poliitehnilise Opetuse seoste
probleeme. Vastavalt Marxi ja Engelsi opetusele ndgi Krupskaja poliitehnilise opetuse
pohiideed selles, et Gpilastele tutvustataks nii tecorias kui ka praktikas kaasaegse toos-
tuse aluseid, aidataks neid aru saada tooprotsesside omadustest, kujundataks neis
oskusi ja vilumusi lihtsamate instrumentide késitsemiseks, et kergendada nende tédle-
asumist mis tahes tépalal. Politehnilist oOpetust kidsitas N. Krupskaja elukutsevaliku,
ettevalmistajana, mis peab garanteerima seda, et &pilane oskaks tulevikus ndha oma
kitsa eriala korval ka kdike seda, mis otseselt selle alaga seotud ei ole.

N. Krupskaja mddratles poliitehnilise dpetuse sisu erinevates kooliastmetes. T66- ja
poliitehnilise Gpetuse probleemid iihendas ta opilasi teaduste alustega tutvustava iild-
hariduse edasiarendamisega.

Iga Oppeaine peab kasvatama materialistlikku maailmavaadet, Gpetama noori iimb-
ritsevat elu mdistma ja andma neile oskuse kasutada oma teadmisi elu parandamiseks.
N. Krupskaja selgitas, kuidas tuleb rakendada dialektilist meetodit.

Oppedistsipliinidel peab olema iihine eesmirk: nad peavad looma seosed teooria ja
praktika, teaduse ja elu vahel. Oppe- ja kasvatustéis jattis N. Krupskaja erilise koha
opilaste iseseisvale tbole, iseseisva motlemisvdime kasvatamisele.

Opetamist on vaja korraldada nii, rohutas N. Krupskaja, et see, alates esimesest
klassist ja lopetades kdrgema kooliga, annaks kindlalt piiritletud maailmavaate, seoks
teoreetilised teadmised praktikaga. Krupskaja kutsus iiles loobuma viiklasest hoolitsusest
laste eest, jitma meile rohkem iseseisvust, ergutama nende métte lennukust ning julgust.
Ta hoolitses selle eest, et opilased koik Gpitava iseseisvalt 1ibi métleksid, et nad tead-
misi teadlikult omandaksid. «Pole véimalik saada kommunistiks,» kirjutas Krupskaja,
«kui kommunistlikke vaateid iseseisvalt labi ei moelda ega labi ei todtata.» Opetaja
peab Opilasi Opetama teadmisi iseseisvalt kasutama, raamatu ja ajalehega tddtama,
suuliselt ja kirjalikult oma matteid viljendama, oigeid jdreldusi ja iildistusi tegema.
N. Krupskaja pedagoogiline pirand sisaldab tihtsaid metoodilisi ndpunditeid iiksikute
Oppeainete Gpetamiseks. Neid tunda ja teada on kasulik igale &petajale ja kasvatajale.

Opetaja elukutset pidas Krupskaja kdige vastutavamaks, koitvamaks ja tdnuvadrse-

170



maks. Ta kriipsutas alla, e\t noukogude kool vajab Opetajat ja kasvatajat ihes isikus,
niisugust pedagoogi, kes oskab veendumusi kujundada, laste Gpingutesse ja elamus-
tesse tdhelepanelikult suhtuda. Ta kutsus pedagooge illes oma kasvandikke austama.

Noore polvkonna kasvatamisel evib tohutut tihtsust Opetaja isik, fema moraalne
pale. Krupskaja.soovitas Opetajatel alati meeles pidada, et nad on lastele paljude siiga-
vate elamuste litteks. Ta hindas kérgelt Opetaja autoriteeti, mis tekib iiksnes siis, kui
opilased voivad veenduda, et nende ees seisab tdeline inimene, kelle kiitumine annab
eeskuju nii koolis kui ka véljaspool seda.

Isiklik eeskuju on suur joud opilaste moraaliomaduste kiipsemisel. Mida robkem on
Bpetajal positiivseid omadusi, seda edukamalt kulgeb tema t60.

Vestluses pedagoogilise kooli l1opetajatega 1937. a. madrkis N. Krupskaja, et karki-
mise,- lakkamatu noomimise ja Opilase klassist kdrvaldamisega autoriteeti ei vdideta.
Ausus, siirus, range printsipiaalsus, oma eriala tundmine ja sobralik suhtumine oma
kasvandikesse tagavad Opetajale ja kasvatajale vajaliku autoriteedi.

Ft saada toeliseks kasvatajaks, peab Opetaja eelkdige pohjalikult tundma marksismi-
leninismi. Ukskdik missugust ainet &petaja ka Gpetaks, ndudis N. Krupskaja, peab ta
alati meeles pidama, et ta kasvatab uue ihiskonna ehitajat,

Kritiseerides kodanlikke pedagooge, kes vastandavad koduse kasvatuse ithiskondli-
¥ule kasvatusele, kirjutas N. Krupskaja juba enne revolutsiooni: «On tarvis, et kool
oleks tuhandete niitidega elava elu ja perekonnaga seotud.»

Sotsialistlikus tihiskonnas kattuvad koduse ja iihiskondliku kasvatuse eesmargid.
Seistes kindlalt kooli ja perekonna iihtse kasvatustod eest ja rohutades vajadust ehitada
sild 1iihiskondliku ja koduse kasvatuse vahele, oli N. Krupskaja veendunud, et iiksnes
sel teel suudame me iiles kasvatada niisuguse polvkonna, missugust me uues ithiskon-
nas ndha soovime, i

N. Krupskaja nimega on seotud pioneeriorganisatsiooni sind ja tegevus paljude
aastate jooksul, Tema mitmepalgelises t66s kuulus laste ja noorte kommunistlike organi-
satsioonide edasiarendamise probleemidele alati oluline koht. Ehkki ta oli alati vdga
hoivatud, leidis ta siiski hetki kohtumiseks lastega ja ulatusliku kirjavahetuse pida-
miseks.

Tema kirjavahetus pioneeridega kujutab endast Sieti tegevusjuhendit, Uldtuntud
raamat «Kirjad pioneeridele» abistab suuresti kdiki neid,” kes tootavad !astega.' Teose
vidrtused kehtivad tdnapédevalgi. Pioneeriorganisatsiooni pohiiilesandeks on laste kasva-
tamine kommunismi vaimus. See aga tihendab, et lastes tuleb kasvatada armastust
kommunismiiirituse vastu, virgutada neid aktiivselt tegutsema selle irituse voidu nimel,
4ratada neis viha kdige vastu, mis takistab meie edasiminekut.

Pioneeriliikumist kisitlevad N. Krupskaja teosed on hinnaliste nduannete allikaks
komsomoli- ja pioneeritootajatele. '

N. Krupskaja pedagoogiline parand abistab kooli nende suurte iilesannete elluviimi-
sel, mis seati meie ette NLKP XXII kongressil,

171



asitledes Kommunistliku Partei ideo-

loogilise t&6 pohililesandeid kom-

munismi ehitamise praegusel etapil,
rohutas Keskkomitee 1963, a. juuniplee- %
num kooli osa ning kohta uue inimese D' k - d <
kasvatamisel ja, nagu teada, mirkis see- [re for' nlng
juures oOpetuse ning kasvatuse teatavat s .
lahusseisu kui tdsist puudust senises toos. oppe- IG G svc—

Kuidas moistetakse koolides NLKP e

Keskkomitee ofsusest tulenevaid iles-
andeid ja missuguseid teid ning vahendeid tUStoo

kasutavad koolide direktorid &petuse ning L. TOPMAN

kasvatuse iihtsuse loomiseks ning siiven-
damiseks koolitods, nende kiisimuste sel- Eesti NSV Haridusministeeriumi koolide

gitamine on koolide inspekteerimisel ker- inspektor

kinud kesksele kohale,

Tutvumine  tdhelepanekutega, mida
Haridusministeeriumi kontrollbrigaad ko-
gus Tallinna koolide inspekteerimisel kdesoleva Gppeaasta siigistalvel, samuti inspektee-
rimisele jdrgnenud nddalate jooksul kogunenud andmetega Tallinna koolidest aitab
ehk teistelgi kaaluda omi saavutusi ja kitsaskohti ning suunata oma kq‘llektiivi edasisi
samme.

Koigepealt iildist laadi tdhelepanekuid.

Tallinna koolides v&ib tdheldada kollektiivse juhtimisprintsiibi jdrjest kindlamat
juurdumist kogu tookorraldusse, Kdesoleva Oppeaasta esimestel nidalatel arutati Kesk-
komitee juunipleenumi otsusest johtuvaid iilesandeid uueks Oppeaastaks mitte ainult
oppendukogus. Vajalikke samme ning iilesandeid Gppe- ja kasvatustdo tihtsuse heaks
kaaluti ning kavandati {ihiselt ka partei-algorganisatsiooni lahtisel koosolekul, samuti
ametitthinguorganisatsiooni iildkoosolekul ja tootmisnsupidamisel, Ootuspiraselt kerkis
koigis koolides kesksele kohale dpetajate kohustus tésta oma ideelis-poliitilisi ning aine-
alaseid teadmisi ja pedagoogimeisterlikkust, et senisest sihipdrasemalt rakendada aine-
opetust Opilaste dialektilis-materialistliku maailmavaate kujundamiseks, néukogude pat-
riotismi ja internatsionalismi kasvatamiseks.

Aruteludel kriipsutati alla, et juunipleenum kohustas kéiki ideoloogilise ala tootajaid
hindama oma t66d tulemuste pdhjal. Koolitingimustes kasvab sellest noudest vilja
vajadus kahandada kursusekordajate arv miinimumini. See ongi iithe pohieesmirgina
fikseeritud paljude Tallinna koolide, nagu 23, 25., 5., 46. jt. kdesoleva oOppeaasta iild-
téoplaanis,

Puistitatud iilesannete tditmine areneb aga viga ebaiihtlasel tasemel, nagu on eba-
tihtlane ka Oppe- ja kasvatustdé tase eri koolides. Vaib kohata lausa kontrastseid olu-
kordi niihdsti iihe kooli ulatuses kui ka eri koolide téds erinevate tooldikude vordle-
misel.

Samal ajal kui koigis kontrollitud koolides kohtas Gopetajaid, kes loova ning
kohusetundliku tééga ning visade otsingute teel on saavutanud mirkimisviirseid tule-
musi Opilaste kommunistlikul kasvatamisel ja Opetamise ning elu seostamisel, on sama-
des koolides &petajaid, kelle teadvust ja t66d juunipleenum ilmselt on mojustanud liiga
vihe, Nende tundides valitseb veel rutiin, nende tunnid ei ole ei &petuslikult ega ka
kasvatuslikult efektiivsed. Viimati mainitud &petajad on passiivsed metoodilises tois ja
suhtuvad iiksk&ikselt enesetdiendamisse, vahel isegi sel madral, et neid on raske veenda
vajaduses oma to6d kriitiliselt analiiiisida.

Sellised kontrastid dpetamispraktikas ning veel enam tédssesuhtumises konelevad
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selget keelt sellest, et koolitoé juhtimises, Opetajate t66 suunamises ja kontrollimises
sesineb meil paljugi juhuslikkust ning siisteemitust. Uhtlasi rohutavad niisugused kont-
vastid direktorite otsustavat osa Gppe- ning kasvatustdd iimberkorraldamisel ja paranda-
misel, Paraku kohtab loovaid otsinguid ja uut iildiselt Opetajate tots rohkem kui
koolijuhtimises, digemini Koolisiseses kontrollis, kus pdhivormina domineerib endiselt
tiksikute tundide kiilastamine, Opetajate tdosiisteemi terviklikku tundmaoppimist
nieme haruharva, Liinkliku sisekontrolli tottu tunnevad mitmed direktorid oma kooli
Opetajate t66d pealiskaudselt. Uhtede voimeid hinnatakse iile, teiste puhul heidetakse
ikka ja jdlle ette mitu aastat tagasi esinenud puudusi, ilma et oma hinnanguid revi-
«deeritaks dpetaja tdnase to6 pohjal (Tallinna 22., 42, 5., 46. ja 28. kool). Selliste hinnan-
gute desorienteeriv mdju koolitésle on pikematagi selge.

Tulebki rohutada, et tutvumine Tallinna koolide tédga ja inspekteerimise tulemused
osutusid veenvaks toenduseks, et Gppe- ja kasvatustot tase on iihtlasem ja iildised tule-
mused paremad nendes koolides, kus direktsioon ise oma kohusetundliku téoga annab
pedagoogidele eeskuju ja kus libimpeldult ning stistemaatiliselt rakendatakse kollek-
tiivse juhtimise printsiipi (23., 25., 21. keskkool).

Nendest kokkuvotlikest tihelepanekuist ldhtudes esitagem iseloomulikumaid jooni
ning meetodeid Tallinna koolide juhtimises iiksikute koolitéd 16ikude kaupa (eeldades,
<l Oppida on nii saavutustest kui puudujaakidest).

Oppe- ja kasvatustdo iimberkorraldamine eluliheduse pohimottel on toonud vaba-
riigi ulatuses mdrgatavat elavnemist metoodilisse todsse, uue otsinguid sisus kui vormis.
Nagu mujal, on ka Tallinnas pearohk koolisiseses metoodilises toos iiha enam kandunud
Opetajate individuaalsele enesetidiendamisele, kus keskseks kohaks on Opilasi aktivisee-
rivate meetodite uurimine ja katsetamine. Eesrindlike Opetajate loov t66 on meie Gppe-
metoodikasse lisanud mondagi edasiviivat, mille tulemusena opilaste teadmised on
muutunud kindlamaks ja elulisemaks. Uutest toameetoditest vaarib esiletostmist temaa-
tiline planeerimine, mida aga iildiselt kasutatakse veel vihe. Opetamise ja kasvatamise
iihtsuse kui ka efektiivsuse seisukohalt on temaatiline planeerimine, s. t. oppematerjali
jaotamine ja sisuline eltevalmistamine mitte tiksikute tundide kaupa, wvaid kogu
teema ulatuses otse hidavajalik, kuna see aitab viltida juhuslikkust petusliku ja kas-
vatusliku eesmérgi seadmisel ja vdimaldab Gpetajal pohikiisimusi aegsasti {iksikasjaliku-
malt 1dbi kaaluda, samuti Oppevahendeid ‘ning -meetodeid libimdeldumalt valida.
{Ldhemalt on temaatilist planeerimist kdsitletud L. Levaldi artiklis «Ajalootundide
temaatiline planeerimine» «Noukogude Koolis» nr. 1, 1964.) Olgu siinkohal veel kord
margitud, et Vene NFSV koolide 5.—11. klassides on temaatilise planeerimise noue keh-
testatud alates 1962/63. dppeaastast. (Vt. «COOPHMK TIPUKAZ0B ¥ MHCTPYKIpmi Mumu-
crepcrea npoceemenus PCPCP» nr. 37, 1962.) Temaatilise planeerimisega on oma
%kooli Bpetajatele eeskujuks 19. keskkooli direktor N. Benzik ja 25. keskkooli dppeala-
juhataja M. Longinova. Selle tdomeetodi populariseerimiseks ning juurutamiseks on
soovitay iiksikute metoodiliste niidistundide korval korraldada ka lahtiste tundide
1siikleid iie (mitte véga ulatusliku) teema ulatuses, nagu seda on tehtud iksikuis koo-
lides juba moodunud Sppeaastal ja nagu sellega kdesoleva Oppeaasta Il oppeveerandil
alustati 46, keskkoolis. Konspektid lahtiste tundide tsiiklist sdilitatakse metoodilises nur-
gas. Temaatilise planeerimise otstarbekuses veenduvad Spetajad seda kiiremini, mida
kiiremini kujuneb tundide kontrollimine térve teema ulatuses direktsiooni kindlaks tdo-
siisteemiks, Algust sellega on tehtud Tallinna 21. (direktor A Tiki ja Sppealajuhataja
E. Stamm), 28. (6ppealajuhataja K. Kébi) ja 46. koolis (Oppealajuhataja U. Raud).
Toosiisteemiks on see algklasside dppealajuhatajal R. Mesidinenil 42. keskkoolis.

Oppe- ja kasvatustdd parandamiseks aitaks kaasa, kui ainekomisjonides analiiiisitaks
kollektiivselt sisekontrolli tulemusi ja direkisiooni vastavaid ettepanekuid. See eeldab
muidugi, et direktsioon on aine r':petarnist/piisavalt kontrollinud.
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Kooli juhtkonna osa koolisisese metoodilise t66 suunamisel on aga enamasti olnud
vaheiitlev ja formaalne. Domineerib ka tdnavu puhtmetoodiliste vitete katsetamine ja
demonstreerimine iihe aine piires. Keskkomitee mullusel juunipleenumil tulipunkti
tostetud probleem Gpetuse ja kasvatuse iihtsusest, Opilaste maailmavaatelisest kasvata-
misest aine kaudu ei kajastu véi kajastub norgalt koolidevaheliste metoodiliste ringide,
ainekomisjonide ja ka Opetajate individuaalse t66 temaatikas. Vihe tegeldakse ainete-
vaheliste seoste leidmisega, ja kui tegeldaksegi, siis tootmisdpetuse seisukohalt; &pilaste
maailmavaate seisukohalt on need probleemid korvale jadnud.

Eesrindlike t&0kogemuste populariseerimine ainekomisjonides ning koolidevahelistes
metoodilistes ringides toimub mitmeti stiihiliselt. Inspekteerimisel selgus, et direktorid
ei tutvusta oma kollektiivides koolitédsse puutuvaid Haridusministeeriumi késkkirju ja
juhendeid. Nii ei olnud vanema astme Oppealajuhatajad 5., 19, 25. ja 39. keskkoolis
{toGtavad sel ametikohal esimest aastat), samuti 46. keskkoolis (t66tab oma ametikohal
kolmandat aastat)-iikski teadlikud metoodilise t65 pshimadrusest ega tundnud ka Gppe- -
ja kasvatustdéd kisitlevaid Haridusministeeriumi kolleegiumi otsuseid. Seetttu antaksegi
mitmes Tallinna koolis endiselt iiksikuid lahtisi tunde juhuslikel teemadel, mitte teatud
Opetamis- ja kasvatamisprobleeme véi meetodit tutvustavaid naidistunde.

Nagu juba madrgitud, ndevad mitmed Tallinna koolid kdesoleva Oppeaasta pohiiiles-
annet voitluses tdieliku edasijoudmise eest. Libimdeldult ja siistemaatiliselt kulgeb selle-
suunaline t66 23. ja 25, keskkoolis, tosist tdhelepanu pboratakse sellele ka Tallinna
28. koolis, mida tSendab fakt, et klassikordajate réhuv enamus opib kiesoleval &Gppe-
aastal korralikult ja puudulike hinnetega dpilasi on vihem.

23. keskkoolis tosteti kiisimus klassikursuse kordamisest iiles kaks aastat tagasi kooli
partei-algorganisatsiooni koosolekul, Kommunistide poolt ettevalmistatult arutati seejirel
probleemi Oppendukogus kogu kollektiiviga. Jouti seisukohale, et tdeline pedagoog ei
saa leppida olukorraga, kus tunduv osa Opilastest ei joua edasi vdhemalt rahuldavalt.
Voeti vastu otsus saada jagu mahajd@musest kolme aasta jooksul. Lahendust nihakse
ihelt poolt Gppemetoodika {imberkorraldamises Opetamise ja kasvatamise iihtsuse kui
ka eluldheduse ja oOpilaste aktiviseerimise printsiipidel, teiselt poolt ldbim&eldud ning
siistemaatilises individuaalses tots Opilastega. Oppendukogu on 23. koolis metoodiliseks
keskuseks, kus ei tegelda formaalsete kokkuvotetega Opilaste edasijdudmise kohta, vaid
arutletakse kooli metoodilise t66 sdlmpunkte ja kus antakse suund metoodiliste komis-
jonide tegevuseks vastava aine spetsiifikast lihtudes. Direktsioon ei tunnista Spetaja
tétd rahuldavaks, kui Gpetaja ei suuna jérjekindlalt opilaste individuaalset tegevust tun-
nis ja véljaspool tunde. Opetajad peavad arvestust liinkade kohta nérgemini edasijoud-
vate Opilaste *eadmi.stes ja annavad viimastele diferentseeritud iilesandeid. Tugevamaid
opilasi organiseeritakse pldevalt norgemaid abistama, kusjuures pannakse rohku vane-
mate klasside Opilaste Seflusele nooremate iile elukoha jargi. Nii abistavad nditeks
10. klassi tublimad Gpingutes 7. klassi norgemaid opilasi; enamasti dpitakse iihiselt opi-
laste kodudes. Opilaste Seflus on direktor M, Mratékovski isikliku kontrolli all. Jarele-
valve puudulikult edasijoudvate Gpilaste jdlgimiseks on jaotatud direktsiooniliikmete
vahel.

Sellise jarjekindla to6 ‘tulemusend viheneb wistumajddjate» arv koolis aasta-aastalt.
Kui 1959/60. &.-a. oli koolis ainult 3 tdieliku Oppeedukusega klassi, siis 1961/62. &.-a.
oli neid 11, ja ténavu, 1963/64. 6.-a. esimese poolaasta 1Gpul, joudsid kdik Gpilased
vdhemalt rahuldavalt edasi 15 klassis, kuna 8 klassis oli ainult 1 mahajddja. (Koolis on
kokku 34 klassikomplekti.) Ulelinnaliselt korraldatud kontrolltés tulemused olid tiies
vastavuses opilaste teadmiste hindamisega.

Koolijuhtimises peab 23. kooli direktor M. Mratskovski viga tdhtsaks direktsiooni
iganddalasi operatiivnoupidamisi, millest vitavad osa ka kooli parteiorganisatsiooni
sekretdr ja ametitihingukomitee esimees.
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Voitlus tdieliku dppeedukuse eest on lahutamatult seotud jarelevalvetuse problee-
miga. Uldiselt on Tallinna koolides hakatud enam tdhelepanu pddrama raskesti kasva-
tatavatele opilastele ja viimaste kodudele. Mdned dpetajad on votnud selle ala endale
spetsiaalselt enesetdiendamise ja uurimise objektiks.

46,, 19., 25, jt. koolides osutab direktsioon suurt tahelepanu n.-6. profillaktilisele
tédle, suunates ning ergutades oma koolide komsomolikomiteesid mitmekiilgse, Opilaste
huvisid arvestava klassivilise tH6 organiseerimisele, et selle kaudu laiendada ning
siivendada kooli kasvatuslikku mdjusfadri Opilaste vaba aja veetmises. 46. keskkooli
direktor on histi hoolitsenud komsomolikomitee initsiatiivil loodud klubide sektsioo-
nide tooks vajaliku materiaalse baasi loomise eest. Kasvatuslikult hinnatavamaks ning
sisukamaks osutub 46, keskkooli teaduse ja tehnika klubi tegevus. Klubi 19 sektsiooni
t6st tehakse kokkuvdtteid 12. aprillil — kosmonautika pieval. Méédunud Gppeaastal
tunnistati parimaks meistrite sektsioon, mille likkmed olid valmistanud koolile méoblit
ning Sppevahendeid. Sektsiooni juhataja Spetaja D. Vardja sellealased kogemused vdd-
rivad tutvustamist vabariigi ulatuses. Mitmekiilgne, osavoturohke ja huvitav on teh-
nikaringide t66 ka 19. keskkoolis. Elavalt ja tulemusrikkalt tegutseb 46, keskkooli
motoring, kus Gpilased Opetaja A. Radiku juhendamisel ehitavad kartingautosid. Kino-
tehnikaring samas koolis valmistab ette kinodemonstraatoreid, kes kooli @pilaskinos
rakendavad praktiliselt oma oskusi filmide demonstreerimisel kaasdpilastele.

Toredasti tegutsetakse ka 46. ja 5. keskkooli keemiaringides. 46. keskkooli keemia-
ringi (6petaja E. Jdrv) seinaleht ja vitriinid tutvustavad oOpilastele NSV Liidu keemia-
téistuse arengut ja keemiauudiseid. 5. keskkooli keemiaringis (Gpetaja L. Kalituhha)
tehakse katseid ja tutvutakse kodulinna keemiatehaste tooga.

Osavott tehnilise kallakuga ringidest siivendab tundides omandatud teadmisi ja
aitab kaasa dpetamise ning kasvatamise iihtsuse saavutamisele. Kasvatuslikult on nende
ringide t&6 kasulik eriti selle poolest, et see rahuldab ka poiste huvisid, mida iildiselt
klassivilises t60s on vdhe arvestatud.

Peab méarkima, et klassivilise t66 juhtimises puudub paljudel direktoritel libimoel-
dud siisteem ning kontroll, Ei kaaluta kuigi palju, missuguste ringide loomine on kooli
seisukohalt vajalik, ja paljudel juhtudel soltub see sellest, missuguse aine ja missu-
guste kalduvustega dpetaja noustub ringi juhendama. Ka el arvesta aineringid pioneeri-
tood nagu tarvis, nimelt instruktorinoudeid. k

Vaitluses jirelévalvetusega ja toos raskesti kasvatatavate laste ning nende kodudega
on mitmed koolid saanud tulusat abi lastevanemate komiteelt ning aktiivilt (46., 19., 25,
23, jt. koolid). Uha rohkem ning jirjekindlamalt hoolitsevad koolid ka kontakti eest
v sokohtade ning iihiskondlike organisatsioonidega, Koostéos laste-
vanemate komiteega saadavad 19., 25., 46. jt. koolide juhtkonnad lastevanemate tookoh-
tadele informatsiooni opilaste edasijoudmise ning kditumise kohta. 25. keskkoolis saa-
detakse lastevanemate komitee algatusel hea kiitumisega ja Opinguis ming {ihiskond-
likus tos tublide pilaste vanematele viimasie té5koha kaudu tanukirju lapse hea kas-
t. Need kirjad loetakse ettevitete-asutuste aktustel ning pidulikel koosvii-

opilaste vanemate t

vatamise ees

bimistel ette. =
23. keskkooli lastevanemate aktiivist on 30 lastevanemat votnud oma hoole alla

kooli «valulapsed». Vanemate aktiiv patrullib shtutundidel tdnavatel ja kiilastab laste
kodusid, et kontrollida, kas dpilane on kodus v6i mitte.

Otsustav tdhtsus &pilaste ellusuhtumises on. sellel, missugune koht kuulub koolis
komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonile.

Kuna kiesoleva artikli raamidesse ei mahu opilasorganisatsioonide vidga mitmepal-
gelise tegevuse lahem analiiiis, tuleb piirduda iiksikute, Tallinna koolidele iseloomulike
joonte médrkimisega. Kuigi kontrollitud koolides on komsomoliorganisatsioonid Gpilas-
peres voitnud tédieliku- autoriteedi ning kommunistlikud noored on kéigi ulatusliku-
mate Bpilasiirituste algatajad ning organiseerijad, toetuvad nende koolide pedagoogid
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Oppeedukuse ja distsipliinimurede lahendamisel veel vahe OGpilasorganisatsiconidele.
Selles suhtes on kujukaks nditeks 46. keskkool, kus komsomoliorganisatsiooni tubli t66
opilaste klassivilise tegevuse organiseerimisel pilvib suurt tunnustust, samal ajal aga
-on just komsomoliealiste Gpilaste (9.—11. kl.) hulgas palju mitteedasijoudjaid. Seda enam
- vddrib esiletéstmist 5., 19. ja 25. keskkooli komsomoliorganisatsioonidest lihtunud voit-
lus kommunistliku t66 brigaadi reservi nimetuse eest. Nii niiteks tootati 5. keskkooli
9. klassi elektrikute-méhkijate poolt védlja kohustused: voidelda 100%-lise oppeedukuse
la eeskujuliku t6odistsipliini eest, omandada hdsti Gpitav eriala, abistada to6lisi-toolis-
noorte koolide Gpilasi opingutes jne. Véistlus on tostnud opilaste piitidlikkust, t66- ning
oppimisindu; toodangu kvantiteet ja kvaliteet ‘(elektrimootorite mahkimine), Oppeedu-
kus ja distsipliin paranevad jdrjest.

Uldiselt seavad aga koolide direktorid opilasorganisatsioonide ette liiga vihe konk-
reetseid iilesandeid. See kehtib eriti pioneeriorganisatsioonide kohta. 25., 19, 5. ja 46.
keskkoolis arvestati kiill pioneeririilhmade ettepanekuid 1 Gppeveerandi kaitumise ja
hoolsuse hindamisel, kuid kommunistliku t66 liilkumise Opilaspirasest vormist — wvbist-
lusest nimetuse eest «Rithm — seitseaastaku kaaslane» on pioneeriealiste &pilaste ena-
mus Tallinna koolides eemale jdanud.

Hadsti tootab pioneeriorganisatsioon Tallinna~21. keskkoolis. Ja kuna juba aastaid on
rahulolematust ning rahutust tekitanud meie koolipidude tase, siis tutvustan siin lihi-
dalt 21. kooli pioneeride iihe traditsiooniks kujuneva iirituse — iga-aastase pioneeri-
maleva peo kui uudse koolipidude vormi pohialuseid ning -suundi. Pioneerimaleva pidu
algab saalis fanfaarihelidega ja massilaulu v6i -deklamatsiooniga, Jérgneval kontserdil
esineb iga pioneeririihm 1—2 ettekandega, Péarast kontserti algab seltskondlik osa, mil
kogu koolimaja on pioneerimaleva kasutuses, kelle organiseerimisel leiavad huvialast
tegevust koik oktoobrilaste-, pioneeri- kui ka komsomoliealised opilased. Saalis toimu-
vad massitantsud ning -mangud; lauluklassis tantsivad vanema astme Opilased; erine-
vates klassirtumides korraldatakse viktoriine pioneeririthmade voistkondadele ja voist-
lusi vdga mitmesugustel aladel ning teemadel, nagu k&ne- ja deklamatsioonivdistlus,
lauluvoistlus, kabevoistlus, atraktsioonid, Onneldikamine. Nende vdistlusiirituste ette-
valmistajaiks ning ldbiviijaiks on malevandoukogu komplekteerinud vastavad komisjo-
nid, kes registreerivad osavotjad, koostavad kiisimused, valivad teemad, muretsevad
vahendid jne. Peo 16pul kutsuvad fanfaarihelid koiki jdlle saali, kus tehakse kokkuvdt-
ted peost ja voistluste tulemustest. Voistluste parimaid — nii piopeeririihmi kui ka
iiksikesinejaid — premeeritakse. Kogu kooli Gpetajate toetusel ja lastevanemate aktiiv-
sel kaasabil organiseeritavad pioneerimaleva peod on voitnud suure populaarsuse.
Allakirjutanu arvates vddrib selline koolipeo vorm jdljendamist teisteski koolides.

Internatsionaalse kasvatamise alal on_ Tallinna koolides hakatud rohkem réhku
panema soprussuhete loomisele eesti ja vene Oppekeelega koolide opilaste vahel, Sihi-
pdrasemalt kulgeb see {66 vastavalt 21. ja 6. keskkooli ning 23. ja 42. keskkooli kol-
lektiivides, kus pole piirdutud iiksikute Opilastevaheliste spruskohtumistega, vaid 21.
ja 23. keskkooli direktorite initsiatiivil on pandud alus plaanipdrasele koostoole nii-
hdsti Opetajate kui ka Opilasorganisatsioonide vahel. 21, ja 6. keskkoolis arutati koos-
t60 wvorme iihisel tootmisnoupidamisel, 23. ja 42, keskkoolis on' internatsionaalse
kasvatuse probleeme kasitletud mdlema kooli ithisel parteibiirool ja ka Oppenoukogus.
23. ja 42, keskkooli klassijuhatajaie vahendusel on koigil klassidel tekkinud sdprus-
sidemed vastavate klassidega oma sopruskoolis. 23. keskkooli klassijuhatajate téoplaanid
ndevad ette iiritusi eesti kultuurielu tdhtpidevade tdhistamiseks, kusjuures arvestatakse
soprusklassi kaasabi (mida aga 42. keskkooli klassijuhatajate passiivsuse t&ttu vahel
iisna kaua ootama peab!).

21, ja 6. keskkooli komsomoliorganisatsioonid korraldasid ilhise puhkedhtu koos
kummagi kooli baasettevotte noortega. Regulaarselt korraldatakse iihiseid viktoriine ja
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soprusvoistlusi. 1. klassi Opilaste vastastikustel kiilaskdikudel tekkinud keeleraskused
on olnud vdikestele heaks psiiithiliseks ettevalmistuseks ning stiimuliks iiksteise keele
oppimisele. Koost66 vormidest ning suhtlemisest 21. ja 6. keskkooli Opilasperes voib
esile tOsta veel seinalehe materjalide vahetamist ja ka kaastéod sdpruskooli Opilas-
organisatsiooni hdédlekandjale, joonistuste vahetamist ndituste korraldamiseks jpm. Rah-
vaste sOpruse teema piisib 21. ja 23. kooli kogu klassivilises tots ja oOpilasiiritustes
kesksel kohal.

Koolijuhtimise probleemidest ning iilesannetest on siin puudutatud ainult iiksikuid,
neistki osa pogusalt, riivamisi. Kooli juhtkonna suurt ning vastutusrikast tood nduko-
gude noorsoo kommunistlikul kasvatamisel iihe artikli raamidesse mahutada on aru-
saadavalt voimatu, Valiku tegemine ei olnud lihtne, kuid kirjeldatud probleemid, saa-
vutused ja kitsaskohad koolide elus kutsuvad loodetavasti motteid vahetama edas-
pidigi. ’

Voitlus tdieliku oppeedukuse eest
algklassides

H. TEKKO,

Viljandi rajooni haridusosakonna juhataja

K aheksaklassilise koolikohustuse tditmises on puuduseks see, et palju Opilasi lan-
geb koolist vdlja. Peapohjus on klassikursuse kordamine. Uhelt poolt nduab see

‘riigilt taiendavaid kulutusi. Teiselt poolt, ja see on veelgi olulisem, toob klassi-
kursuse kordamine suurt moraalset kahju meie ihiskonnale: rikub last hingeliselt,
tekitab pahandusi perekonnas, kutsub esile rahulolematust kooli vastu.

Tosi, viimastel aastatel on mérgata klassikursuse kordajate vdhenemist. Naiteks kui
Viljandi rajoonis jai 1959/60. Gppeaastal klassi 1.—4. klassides 9% opilasi, siis 1962/63.
dppeaastal jai samadesse klassidesse 7% opilasi. Samal ajal paranes 5.—6. klasside
oppeedukus 2% vorra. Osa saavutatud edust tuleb kirjutada algklassides omandatud
siigavamate ning kindlamate teadmiste arvele. Ometi olid 1959/60. &ppeaastal rajooni
koolides iildiselt kvalifitseeritumad pedagoogid kui 1962/63. Oppeaastal, sest pdrast
rajoonide Teorganiseerimist 1963. a. kaader norgenes. See nditab, et mahajddmuse lik-
videerimine sdltub esmajoones toost algklasside dpetajatega. Eesrindlikumad neist, ope-
tajad L. Moks, P. Ronk, E. Luhaddr, A. Kutsar, S. Tsirnask, S. Martin, A. Ojat,
T. Mahlapuu, S. Saar, H. Jarvekiilg, L. Kadarik jt. on saavutanud tdieliku Oppe-
edukuse, Paaril viimasel aastal on paranenud algklasside t66 Mustla, Suure-Jaani,

Kérstna, Tuhalaane, Siirgavere jt. koolides. .
Koolide direktorid on harilikult vanemate klasside
TOUOST DIREKTORITEGA opetajad, kes ei tunne voi tunnevad vihe algdpe-

tuse metoodikat ega hinda Oigesti selle tdhtsust.
Algépetuse kontrollimine ja juhtimine on jdetud hooletusse. Algklasside té6d on vahe
uuritud, veel vihem on osutatud tdhelepanu algklasside ja 5. klasside Opetajate koos-
tédle. On mindud kergema vastupanu teed: kui 5 klassis on midagi korrast dra, siiii-
distatakse algklasside dpetajald.
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Kui me paari aasta eest alustasime vditlust tdieliku Sppeedukuse eest, siis leid-
-sime, et eelkdige tuleb parandada algdpetuse kvaliteeti. Koolidirektorite seminaride t6&
korraldasime algdpetuse metoodika kursusena. I Gppeaastal olid pdevakorras emakeele,
vene keele ja matemaatika Gpetamine. Kursuste praktiline osa (ndidistunnid, tockoge-
muslikud ettekanded ja Oppevahendite tutvustamine) toimus Viljandi 3. 8-klassilises
koolis, Naidistunde aitasid ette valmistada pedagoogilise kabineti téotajad ja Opeta-
jad-pensiondrid. Nende. tundide eesmérgiks oli mitmesuguste metoodiliste vitete tut-
vustamine ning kasvatamise ja Opetamise loomulike seoste véljatoomine, Peamine
iilesanne oli propageerida tunde, mis erineksid nn. standardtundidest,

Seminaride teoreetilises osas analiiiisisid direktorid algklasside programme. Juhen-
deid eri dppeainete metoodika ja tundide kontrollimise kohta andsid vastava ala spet-
sialistid Tartu pedagoogilisest koolist ja endise Viljandi pedagoogilise kooli metoo-
dikud.

T66 hoogustamiseks ja iilevaate saamiseks rajooni koolide algdpetuse 'olukorrast
lasksime direktoritel nédidistunde kirjalikult analiiiisida jargmise skeemi jargi: 1, Mis
oli tunnis positiivset? 2. Mida oleks voinud teisiti teha? 3. Mida nahtust-kuuldust hak-
kan omas koolis rakendama? 4. Millised puudused esinevad selles Gppeaines meie koo-
lis?

Esimesel seminaril oli vaatluse all vene keele dpetamine. Hiljem selgus, et mdned
direktorid ei olnud andnud kirjalikku analiiiisi dra, sest ei olnud osatud vastata kahele
viimasele kiisimusele. Jareldus — direktor ei tunne oma &petajate té6d.

Jirgmisel seminaril, kui péevakorras olid emakeele Gpetamise probleemid, olid
direktorite vastused palju sisukamad. Direktorid olid vahepeal kdinud oma kooli alg-
klasside emakeele tundides, tutvunud programmi ja selle seletuskirjaga Tning tulid
seminarile ettevalmistatult. Sama vdib Selda ka jérgmiste seminaride kohta,

Et eesmirgiks polnud iiksnes aktiivsuse saavutamine, vaid algdpetuse taseme tdst-
mine, koondasid pedagoogilise kabineti to6tajad nii direktorite kui ka algklasside Spe-
tajate koostatud ndidistundide retsensioonid koolide kaupa kaustadesse. Neid kaustu
kasutasid inspektorid koolide inspekteerimisel, et kontrollida retsensioonide digsust
ja nendes antud lubaduste realiseerimist.

II poolaastal tegelesime emakeele, vene keele ja matemaatika Spetamise probleemi-
dega N koolis, s. t. iikski kool ei teadnud, kus seminar toimub. Seega pidid kéik koo-
lid kilaliste vastuvdtmiseks teatud mdédral valmis olema. N. koolis jalgisime ‘algklasside
tunde, et kontrollida, kuidas I poolaastal antud juhendeid on rakendatud. Kiisime ka
vanemate klasside tundides. Seminaridel kuulasime kiilastatava kooli direktori ette-
kannet sellest, kuidas ta on juhtinud emakeele, vene keele ja matemaatika Spetamist
oma koolis. Peale selle raidkisid Opetajate Tdiendusinstituudi téétajad voi teised spet-
sialistid emakeele, vene keele ja matemaatika Opetamise metoodikast 5.—8. klassis.
Iga seminari eel korraldasime rajooni koolides wvalikuliselt kontrolltsid, mille tulemusi
arutasime nii direktorite seminaril kui ka ainesekisioonides. Peab iitlema, et selline
tod direktoritega oli tdhus.

Mboédunud Gppeaastal korraldasime algklasside

TOO ALGKLASSIDE Opetajaile seminare, mille pievakorras olid samade

OPETAJATEGA ainete Opetamise kiisimused mis direktoritelgi. Té6o

sisu oli sama, kuid tunni kirjalikus retsensioonis

lisandus kiisimus: milliseid Gppevahendeid wvalmistan kdesoleval aastal. Esialgu tuli

kummalisi vastuseid, nagu «plaan ei ole kaasas, seepirast ei tea vastatan. Nii monigi
kiitis oma t66viotteid jne. Neid retsensioone kasutati koolide kontrollimisel,

II poolaastal arutasid algklasside Opetajad didaktilisi probleeme, nagu Oppevestlus,
nditlike vahendite kasutamine ja Sppetdt seostamine praktilise tegevusega.

Opetajate kvalifikatsiooni tostmiseks korraldasime 1962, a. koduloo kursuse 160-
tunnilise programmiga. Sellel kursusel tutvuti kodurajooni ajaloo, geograafia, looduse
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ja majandusega ning Opiti valmistama Oppevahendeid. Kursuse Iopetas 33 oOpetajat.
1963. a. loppesid algklasside vene keele &petajate 3-aastased -kursused ja eeloleval
kevadel algavad uued. Oleme pidanud tdhtsaks Opetajate osavoitu ka Vabariikliku
Taiendusinstituudi korraldatud suvekursustest. Sealt saadud teadmisi ja oskusi on igal
aastal tutvustatud Opetajate siigisesel noupidamisel. Vajalikke praktikume (kehalise
kasvatuse, laulmise, to6Gpetuse jt. aladel) on korraldatud ka Gppeaasta keskel. Samuti
oleme organiseerinud Gppevahendite valmistamist {ilerajooniliselt. Pedagoogiline kabinet
andis direktorite kaudu igale koolile teema, mille kohta tuleb valmistada Gppevahend.
Ka saab Opetaja soovitusi dppevahendi kujundamiseks. Sel teel koguneb mitukiimmend
uut ja huvitavat Gppevahendit, mis omakorda on eeskujuks teistele koolidele.

Palju kasu on toonud pedagoogilised loengud. Viimastel, s. o. VII pedagoogilistel
Joengutel, esineti jérgmistel algdpetust puudutavatel teemadel:

«Ideelis-poliitilisest kasvatusest emakeele tundides» (P. Kelk),

«Kogemusi armastuse kasvatamisel pollumajanduse vastu» (A. Soa),

«Kogemusi kirjandite kirjutamise Gpetamisel» (L. Kadarik),

«Kogemusi dppevestluste organiseerimisel» (H. Peep),

«Looduskaitse kiisimuste kasitlemisest koduloo® Gpetamise kaudu» (V. Jaanson),

«Ateistlikust kasvatusest koduloo tundides» (J. Tamm),

«Koduloo mapp IV klassis» (H. Magi).
~ Koige olulisem on siiski Gpetaja isik. Téhtis on, kuidas ta tootab, kuidas ta end
taiendab, kuidas ta votab osa kooli metoodilisest todst. Kuigi see peaks olema selge
igale dpetajale ja kuigi selle kohta on antud juhendeid kooli metoodilise t66 pohi-
madruses, ei ole sellest ometi veel kbikjal aru saadud, mistottu metoodilise t6o limber-
korraldamine on visa edenema. Juba kolmandat aastat piiliame Gpetajate individuaal-
set enesetiiendamist siisteemi viia, kuid tdiel madral pole meil see veel onnestunud,.
On kiill hiidki kogemusi Viljandi 3, 8-klassilises koolis, Holstre, Mustla, Suure-Jaani
ja Viljandi 4. 8-klassilises koolis. Nendes koolides on dpetajad valinud individuaalsed
teemad ldhtudes kooli iildisest uurimisteemast.

Naiteks Viljandi 3. 8-klassilises koolis on kollektiivseks teemaks «Oppetunni  kas-
vatusliku ja opetusliku efektiivsuse tdstmine». Opetajad on teemad valinud jérgmi-
selt: 1. Kohaliku materjali kasutamine matemaatikatundides. 2. Iseseisev t66 Opikuga.
3. Oppevestlus opilaste iseseisva motlemise ja kone arendamise vahendina. 4. Oige-
kirja arendamine algklassides. 5. Ideelis-poliitiline kasvatus oppetundides. 6. Klassikol-
lektiivi kujundamine ja selle osa dppeedukuses.

Uldistusi ja ettekandeid tehakse metoodilisel konverentsil. Niisuguses 1t56s opib
dpetaja oma t66d analiliisima, kriitiliselt suhtuma oma saavutustesse ja puudujadki-
desse, 6pib loovalt tootama, tal tekib vajadus end pidevalt taiendada. Koik see loob
eeldused tiielikuks oppeedukuseks.

Niiviisi talletame ka uusi kogemusi. Me ei saa ootama jaada, kuni teaduslikud
uurimisasutused iiksikuid kogemusi iildistavad, ega vdta me neid ile ainult kirjandu-
sest. Igas rajoonis -tuleks leida eesrindlikke Opetajaid, kes katsetaksid ja siis oma

“kogemusi kdige aktuaalsemates kiisimustes iildistaksid. Viljandi rajooni koduloodpe-
tamise kogemused veenavad, et tubli dpetaja suudab Spetamise ja kasvatamise metoo-
dikale lisada vajalikku ja védrtuslikku, kui tema t66d oskuslikult juhendab pedagoo-
giline kabinet voi kooli juhtkond. .

Kooliks ettevalmistamise all mdistame me eel-
EESRINDLIKE OPETAJATE koige huvi dratamist Oppimise, eelrodmu aratamist
KOGEMUSI koolimineku wvastu. See on room ja uhkus saada
opilaseks, kellel on &igus kanda koolivormi ja

sammuda kooliteel, ranits seljas.

Seda on osanud kasvatada nditeks Mustla keskkool, Puiatu 8-klassiline kool, Vil-
jandi 3. 8-klassiline kool. Neis koolides saavad lasteaiaealiste laste vanemad koolilt
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juhendeid laste Gpetamiseks, koolimineku ettevalmistamiseks. Seal kogunevad lapsed
koolimajja, et sellega tutvuda ning ndidata oma teadmisi ja oskusi. Mustla keskkooli
L. klass saavutas vdga hea Sppeedukuse just seetdttu, et Spetaja H. Poder oskas las-
teaiast tulnud Opilasi rakendada huvitavale iseseisvale todle ja véitis sellega aega
individuaalseks 166ks kodust tulnud, vdhem distsiplineeritud opilastega. Individuaalse
todna laskis ta «lasteaialastel» eri lehtedele joonistada pilte loetu kohta, liikuval
aabitsal laduda s6nu, mida aabitsas ei olnud, aritmeetikatundides loendada klassis lei-
duvaid esemeid ja kasutada mitmesugust didaktilist materjali. A

Huvi dppimise vastu ératavad eelkdige histi ettevalmistatud tunnid, kus iga samm
on peensusteni kaalutud. Viljandi 4. 8-klassilise kooli algklasside Gpetaja S. Martin,
L. Moks, S, Tsirnask, J, Kuhi, A. Palm, A. Tsvetkova jt. koidavad opilasi just ideo-
loogiliselt hdsti labim@eldud tundidega. Nende @pilased tahavad alati vastata, Nad noua-
vad kaasoOpilastelt vastuste pBhjendamist, domineerib kiisimus «miks?», Hea opetaja
arvestab aine kdsitlemisel ea- ja joukohasust. Opetaja L. Moks suudab edukalt tootada
sellepirast, et ta toetub Opilaste tundmisele. Ta ei ldhtu mitte ea- ja joukohasusest
iildse, vaid individuaalsest ea- ja joukohasusest.

Niitlike ja didaktiliste vahendite kasutamisega igas tunnis on opihimu ohutanud
Longi algkooli Gpetajad H. Magi ja V. -Pugal. Didaktilise materjali hulk ja mitme-
kesisus voimaldab neil Oppetdts arvestada iga opilase kalduvusi, Neil on oppevahen-
dite valmistamisel kujunenud teatav siisteem. Ilmekate tahvlijooniste ja kaunilt kujun-
datud tabelite ning skeemide korval on eriti tdhtsad igale Opilasele katteantavad pildi-
lotod, viktoriinid, mosaiikpildid, matemaatika-alased miéngud, linkharjutuste lehed jne.

Individuaalses lihenemises ning opilase huvi ning voimete arvestamises on hdid
saavutusi Viljandi 4. 8-klassilise kooli dpetajatel L. Moksil ja S. Martinil, 3, 8-klassilise
kooli Opetajal E. Luhaddrel, Abja keskkooli Gpetajal O. Kapul jt.

Viljandi 3. 8-klassilise kooli Gpetaja, Eesti NSV teeneline Gpetaja P. Ronk kasutab
tundides rohkesti laulu, méngu ja dramatiseerimist ning seob klassivilist lugemist oppe-
tooga. Klassivilise lugemise all ei motle me ainult raamatute lugemist, vaid ka ajalehe
«Sdde» ning ajakirjade «Tdheke» ja «Pioneer» organiseeritud lugemist. Opetaja juhib
Opilasi tunniks ettevalmistumisel nimetatud perioodikat uurima.

Kopu 8-klassilise kooli Gpetaja A. Soa votab Sppetundides nditeid kohaliku kolhoosi
elust. Opetaja on koostanud mapi kolhoosi téoeesrindlaste kohta, samuti kasutab ta
pidevalt rajooni pollumajanduslikku biilletddni. Tema oOpilased on huvitatud pdlluma-
jandusest, 166vad aktiivselt kaasa iihiskondlikult kasulikul t66] kolhoosi farmides ja
pollul. :

Teadmiste kindlus saavutatakse mitte ainult piisivuse ja noudlikkusega, vaid ka
sellega, et uue materjali selgitamisel toetutakse varem &pitule, Naiteks &petaja teeb
loovharjutuse, milles on nii Spitud kui ka uusi sénu. Teadmiste kontrollimine on iht-
lasi teadmiste tdiendamine. Nii toimivad &petaja A. Palm Viljandi 4. 8-klassilisest
koolist, Gpetaja A. Kutsar Viljandi 2. 8-klassilisest koolist, Gpetaja S. Saar Ulemaisa
algkoolist jt.

Teadmiste kindlust proovitakse teadmiste kasutamisel. Uheks heaks tédvotteks, mis
aitab opilastel kujundada digekirja ja arvutamise vilumusi, on kommenteerimine. Kom-
menteeritud harjutus paneb koik dpilased todle dihtses riitmis, sunnib pingutama
tahelepanu (puudub tahvlilt mahakirjutamise vdimalus), vildib vigu, Kommenteerimine
voimaldab tunnis tunduvalt rohkem kirjutada kui senised ennetavad ja selgitavad
ettetitlused. Pealegi kindlustab see teooria ja praktika iihtsuse: reeglit korratakse vahe-
tult tema kasutamisel. Eriti otstarbekohane on valikuline kommenteerimine, kus kom-
menteeritakse ainult teatud sdnu lauses. ‘Nimetatud t65votet on edukalt kasutanud Gpe-
tajad A. Kutsar, E. Jogis, J. Kuhi jt.

Opilase iseseisva ja loogilise métlemise arendamiseks ning isikupdrase wvdljendus-
viisi ergutamiseks sobib hdsti Gppevestlus. T66 kéigus tuleb teema esitada ja lahti
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motestada nii, et sellest kujuneks loomulik vestlus, mitte aga juhuslik kiisimine-kost-
mine. Opetaja on vestluse suunaja ja tdiendaja ning olulise kokkuvétja. Oppevestlust
viljeleb Viljandi rajoonis hdsti Gpetaja H. Peep, kes selle teema uurimiseks oOpetas 4.
klassis kodulugu 2 Oppeaastat jarjestikku. Oma meetodit on ta tutvustanud ka rajooni
Opetajatele, Toome iihe niite. Oppevestlust enne J. Liivi «Linnupesa» kasitlemist alus-
tas H. Peep nii: «llusatel suvepdevadel on pargid ja metsad tdis lindude 18busat laulu.
Kiill on siin vilistamist ja sddistamist.» Opilane: «Kdgu kukub ja Shtuti laksutab 66bik.»
Oo6bikut on kuulnud teisedki lapsed. Nad jutustavad sellest. O6bik on véike hall lin-
nuke. Tema pesa pole aga keegi ndinud. Opetaja naitab pesa pildilt ja Gpilased aru-
tavad, et see on valmistatud rohukortest kulusse ja samblasse nii, et pole peaaegu
mirgatavgi., Seestpoolt on pesa ldbi pdimitud ja vooderdatud. Pesa on linnupoegade
koduke, «Ara 16hu kunagi linnukeste kodul» joutakse.otsusele. Kuidas linnud oma poegi
toidavad, selle kohta on lastel samuti tdhelepanekuid. Kes on ndinud ussikest linnu
noka vahel, kes jdlle seda, kuidas linnupojad avali sui ootavad toitu.

Aga millist kahju toovad ussid ja téugud? Opetaja nditab lastele roévikute ndritud
puulehte ja kahjurife rikutud Suna. Vestluse kaudu tullakse jdreldusele, et linnud, kes
hivitavad touke ja ussikesi, toovad inimestele kasu. Linde tuleb kaitsta. Niiiid asuvad
opilased J. Liivi «Linnupesa» lugema.

Edukas Oppetdé saab toimuda sbbralikus, iiksmeelses ja teotahtelises kollektiivis,
Sellise kollektiivi loomine oleneb Gpetaja isiksusest. «Opilaste kasvatamine on eelkdige
Spetaja kditumine klassis, dpetaja suhtumine Opilastesse», iitles M. Kalinin, Opetajad
P. Ronk, A. Kutsar, S. Martin, L. Moks, L. Kadarik, A, Ojat jt. on alati sGbralikud,
lahked, abivalmis, austavad opilase isiksust. Toelised Opetajad ei satu konflikti Opilas-
tega ega hakka oma voimu naitama. Opetaja P. Ronk jutustab: «Jaan jdi klassikursust
kordama ja tuli sligisel ‘minu (3.) klassi. Suhtusin temasse teatud ettevaatusega, sest
eelmises klassis oli temaga olnud viga palju pahandusi. Kohe esimeses tunnis tousis
Jaan piisti ja iitles: «Ega mulle midagi delda ei tohi, ma olen ndrviline». Utlesin: «Meil
on klassis head lapsed ja loodan, et ka sina kéitud nii, et sulle polegi vaja midagi
deldap, Jirgmises tunnis kutsusin Jaani lugema, kuid ta ei tulnud, ainult naeris. Mis
teha? Utlesin, et Jaan on veel uus Opilane meie klassis, ta hdbeneb, kiill ta teinekord
tuleb lugema. Tegelikult Jaan oli jonnakas: ootas muidugi, et ma sunnin teda vastama
tulema, tema aga ei tuleks. Kui ma mdne pdeva pérast Jaani jdlle kisisin, tuligi ta
korralikult vastama. Ta négi, et suhtusin temasse sobralikult, lugupidavalt nagu teis-
. tessegi. Eelmises klassis ei olnud tal Giget ldbisaamist ei kaasOpilaste ega opetajatega.
Minu klassi Opilased ei narrinud teda, ta hakkas tdootama rahulikus miljoos ja tema
«narvilikkus» kadus. Kangus jdi, kuid ta ei leidnud pdhjust seda niidata. Jaan oli
peagi viisakas, abivalmis poiss ja tditis antud iihiskondlikud {ilesanded tdpselt.»

Opetaja S. Martin on kujundanud suurepdrase kollektiivi, kus wvalitseb kriitiline
suhtumine. On tekkinud teadliku distsipliini algmed. Tema 3. klass valmistas ette ja
korraldas iseseisvalt klassiohtu. Klassis on lapsi, kes opivad laste muusikakoolis voi
spordikoolis. Nende ettepanek see digupoolest oligi. Hakkasid tdole tiifarlaste, poeg-
laste ja segaansambel. Laulud valiti kooli laulikust. Spordikoolis Oppivad lapsed esi-
nesid voimlemisharjutustega. Teised oppisid deklamatsioone. Vahetevahel kutsuti mui-
dugi Gpetajat harjutusi jélgima, et kuulda tema hinnangut. Klassichtul ei puudunud ka
seltskondlikud méngud, lahendati omakoostatud viktoriine. Oli kaetud teelaud. Siin
olid abiks oktoobrilaste tdhekeste juhid. Koik ldks hdsti.

Klass annab villja oma seinalehte. Opetaja on saavutanud hea kontakti sellega, et
ta ei kdsuta lapsi ega dikteeri neile iilesandeid, kuid siiski kontrollib ja juhib neid
oskuslikult «pealtvaatajana». )

Kasvatusraskusi iiletab 6petaja sihikindla tébga, toetudes juba klassikollektiivile.

Viljandi 3. 8-klassilise kooli Opetaja L. Tamme Gpilased elavad pohimdtte jargi wiiks
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koigi, koik ihe eestr. Kogu klass vaitleb iiksmeelselt hea oppeedukuse ja distsipliini
eest. Vanemateski klassides paistavad dpetaja Tamme endised G&pilased silma oma
tookuse ja distsiplineeritusega,

Kollektiivile on vaja seada eesmirk mitte ainult urituste osas, vaid ka Oppimises.
Nditeks Opetaja A. Kutsar Viljandi 2. 8-klassilisest koolist annab igal Oppeveerandil
opilastele kindla eesmérgi, milleni veerandi lopuks tuleb jouda.

Mitmesugustel pdhjustel voib ka tugevates kollektiivides olla mahajddjaid, Fesrind-
lik Opetaja selgitab alati vilja mahajdamise pohjuse. Sagedaseks pdhjuseks on see, et
Opilasel puudub usk oma véimetesse. Juhtub sedagi, et Oppetdd esimeste] paevadel
Oeldakse oOpilasele: kui sa oma t66d ei paranda, jaad teiseks aastaks. Oma sénu Kin-
nitab Gpetaja veel sellega, et «lacby opilasele likskoikselt puudulikke hindeid, kasvata-
des temas tuimust ning siivendades vastuolu kooliga.

TCeline Gpetaja leiab igas &pilases, ka koige halvemas, midagi head, toetub sellele
ja véitleb halva vastu. Toome jédllegi ndite Gpetaja P. Ronga toost. 1, ja 2. klassis Gppis
Viino rahuldavalt. 3. klassis hakkas talle eriti matemaatika raskusi tegema. Pdrast tunde
lahendas Gpetaja koos @pilasega iilesandeid. Selgus, et Viino ei siivene iilesandesse.
Poiss vaatas iilesande kord iile, ja kui kohe aru ei saanud, teatas, et tema mate-
maatikat «ei saavat», ema iitlevat ka, et temal olevat kdva pea. Opetaja koneles
emaga. Ema {itleski, et Vdino ei saa matemaatikaga kuidagi teime. Niiiid tuli selgitada
koigepealt emale, et poiss pole sugugi saamatu, vaid pealiskaudne. Viino kirjutas ilu-
said kirjandeid. Opetaja luges neid klassis teistele opilastele ette. Kirjandeid kiites lisas
Opetaja, et matemaatikastki saab Vaino kindlasti jagu, kui ta histi piiliab ja hoolas
on. Vidino abistajaks jai Urmas, kes seda ise soovis. Poisid hakkasid koos Oppima ja
Viino saigi raskustest iile. i

Sageli aga ei ole vaja Opilasele sisendada ainult usku oma voimetesse, vaid teda
tuleb Opetada Sppima. Ometi tegelevad Gpetajad selle kiisimusega juhuslikult, samuti
pakub pedagoogiline kirjandus vihe abi. Ja sellealaseid ndpunditeid vajaksid lapse-
vanemadki.

Opetaja S. Martin on klassis lastele ndidanud, kuidas oppida vene keele sénu ja
nende digekirja. Kbige olulisem tema meetodis on see, et ta rdhutab: enne tuleb sdna
hdédldada, seejérel kontrollida, kas séna kirjapilt iihtib héddldusega. Erinevuse korral
sona kirjapildi erinevus alla kriipsutada, et see ka négemise abil meelde jadks,

T60s mahajadjatega tuleb eesmirgiks seada mitte tavaliseks saanud jdreleaitamine,
vaid «etteaitamine». Sellisel juhul Gpetaja vestleb Opilasega enne vastava teema kasit-
lemist klassis, selgitab pohilise ja valmistab teda ette tunnist osavdtuks. Ténu n.-6.
etteaitamisele saab Opilane tunnis teistega kaasa todtada ja aine omandada, seega
aitab «etteaitamine» mahajddnud opilasel oppetunni maksimaalselt dra kasutada. Lisaks
on sel meetodil veel suur kasvatuslik védrtus: norgal dpilasel on juba eelteadmised ole-
mas ning tunnis on ta Snnelik, et saab kitt tGsta ja tunnist aktiivselt osa vétta. «Ette-
aitamine» on eriti oluline siis, kui &pilane on pikemat aega puudunud. Jdreleaitamisel
peab silmas pidama, et Gpilane Gpiks selgeks pshikiisimused,

Mahajddmuse likvideerimisel kasutavad rajooni eesrindlikud Opetajad lastevanemate
abi. Klasside kaupa on moodustatud lastevanemate aktiiv, kes on oma hoole ja kont-
rolli alla votnud laisad ja hooletud, aga ka need lapsed, kellel kodus ei ole soodsaid
Oppimistingimusi.

Mahajddamust pShjustab sageli ka see, et Gpetaja ei erista olulist ebaolulisest, ei t&sta
kiillalt esile nn, raudvara ega pééra Oppeprotsessis sellele peatihelepanu.

Samuti ei vali méned Opetajad endale konkreetseid eesmirke, pidades peamiseks
Opiku labivotmist. Selle tagajirjel vaib Opilane kiill hésti jutustada opiku pala, kuid
véljaspool opikut on ta teadmised kesised, Nii kasvavad mehhaanilised tuupijad, kes
aga vanemates klassides ei suuda enam kéike pihe &ppida, ja tekibki mahajddmus.
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Paremad o&petajad véldivad nimetatud puudusi, nende kasvandikud on pisivate to6-
harjumustega, armastavad Oppida, on laiema silmaringiga ega piirdu kunagi sellega,
mis on &pikus, Sellised opilased jouavad ka vanemates klassides hasti edasi.

Oppet66 huvides on vajalik, et 4. ja 5. klassi Gpetajad tutvuksid vastastikku iiks-
teise tooga. Naiteks Mustla, Suure-Jaani jt. koolide 4. klasside Opetajad Opivad siigi-
sel tundma 5. klassi Spetajate to6d. Tulevased 5. klassi Gpetajad aga on juba eelmisel
Oppepoolaastal tutvunud 4. klassi tédsiisteemiga. Samuti talitab Viljandi -4, 8-klassilise
kooli Opetaja S. Tsirnask. Tema 4. klassis oli tppeedukus tdielik ja niitid on see klass
parim kooli viiendate klasside hulgas.

Me olemegi noudnud, et 8-klassilised koolid ja keskkoolid tootaksid oma piirkonna
algkoolidega kasikdes ja kontrolliksid Sppe- ning kasvatustood algkoolides. See aitab
viltida hilisemmat hddaldamist ja vastastikust siitidistamist.

m Korge oppeedukuse saavutamine ei ole eesmirk omaette, vaid on lahu-
m lamatuli seotud noore polvkonna kasvatamise iilesannetega. Klassikursuse
kordamine ning koolist viljalangemine pidurdab tosiselt koolikohustuse tdit-
mist, Oppe- ja kasvatusté parandamisega saab klassikursuse kordamised tdie-
likult likvideerida, Kuid selle suure ja raske iilesande lahendamine ei lasu
= ainult kooli dlgadel. Koole on vaja abistada niiteks niisuguste probleemide
lahendamisel, nagu ajakohaste dpperuumide ehitamine (et kaotada t66 mit-
“l mes vahetuses), opilastele majanduslike ja vaimse ning kdolbelise arenemise
tingimuste loomine koigis kodudes, kvalifitseeritud pedagoogilise kaadri
=  komplekteerimine, opetajate varustamine vajaliku Oppe- ja abimaterjaliga
(metoodilised kiisiraamatud, niitliknd vahendid jne.). Vihe on sellest, kui ope-
tajatelt ja koolidelt noutakse, kuid neile vajalikku ei anta.
Vaitlus korge oppeedukuse eest on eelkdige voitlus kommunistliku kas-
=  otuse kvaliteedi tostmise eest. Paljud arvavad, et algklasside iileminek
ainesiisteemile aitab seda kiisimust jahendada. Kriitiliselt tuleb madrkida, et
ainesiisteemi propageerivates artiklites radgitakse palju dpetamisest, vihem
= aga kasvatusest.
Voitlus tdieliku oppeedukuse eest on iillas eesmirk. Me saavutame -selle
m eesmiirgi, kui iildsus, kool ja perekond oma joupingutused iihendavad.

g —
| L}
——

o ——
1I=1\ =1 ==

Matemaatikaiilesannete
lahendamise voistlus

Ulesanne nr. 11, Konstrueerida sirkli ja [Ulesande nr. 6 lahendus, Tommates

joonlaua abil ringi sektorisse ruut nii, et
ruudu iiks kiilg asuks raadiusel.

Ulesanne nr. 12. Aritmeetilise progres-
siooni k lilkkme summa on S ning 1 liilkme
summa on S, (k = 1). Leida selle progres-
siconi m lilkme summa Sg.

{Nesande nr. 5 lahendus. Arvestades, et
antud vorratuse lahendamine taandub vor-
randisiisteemide ;

x2 >3x 44 ja {x’-(Jx—i—i

Lo<x<1 x>1

lahendamisele, saame vastuseks

1< x< 4

kolmnurga ABC tippudest vastaskiilgedega
paralleelsed sirged, saame temaga sarnase
ning kaks korda pikemate kiilgedega
kolmnurga. Saadud kolmnurga sisering-
joone raadius r; on Ka kaks korda pikem
eelmise omast: r;=2r, Kolmnurga ABC
iimberringjoon (raadiusega R) on kas
kolmnurga A BC siseringjooneks Vvoi
asub osalt véljaspool seda kolmnurka,
olles iihe wveel suurema sellesarnase
kolmnurga siseringjooneks (sest tal on
kolmnurga A;BC; iga kiiljega véhemalt
iiks ithine punkt), Jarelikult R 2 ri, mil-
lest R = 2r.
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Opetamismeetodite tiiustamise teedest™

B. JESSIPOV,

Vene NFSV Pedagoogika Akadeemiq Pedagoogika Teooria ju
Ajfaloo Teadusliku Uurimise Instituut

Eesrindlikud koolid, lihtudes ndudest tugevdada kooli ja elu seost, on ope-
tamismeetodite tiiustamisel saavutanud juba palju. Sellest annavad tunnis-
tust Lipetski, Rostovi oblasti ja Tatari ANSV Opetajate kogemused kui ka
arvukad mérkmed pedagoogilises ajakirjanduses. Praegu seisame iilesande ees
muuta parimate kogemused Opetajate hulkade omaks. Uhtlasi on hidavajalik
seada perspektiive pidevaks edasiliikumiseks,

Tundub otstarbekana vaadelda Gpetamismeetodite tdiustamise probleemi
jargmistest aspektidest:

1) dpetamise ja kasvatamise orgaanilise iihtsuse saavutamine:

2) teaduste aluste ‘Gpetamise seostamine tddga;

3) teadliku aktiivsuse ja iseseisvuse arendamine;

4) opilaste loogilise métlemise arendamine;

5) teadmiste, oskuste ja vilumuste omandamise psiihholoogilise kiilje arves-
tamine.

MVWMMMW

#a petamismeetodite edasine parendamine peab kulgema &petamise ja kas-
vatamise ihtsuse printsiibil. Noukogude pedagoogikas oli see printsiip
kui iiks pdhilisemaid esile tdstetud kohe pérast Suurt Sotsialistlikku Oktoobri-

revolutsiooni. Ammendavalt on pohjendanud Gpetamise ja kasvatamise iihtsuse ideed
V. L Lenin oma kénes Venemaa Kommunistliku Noorsooiihingu III iilevenemaalisel
kongressil. Vastates kiisimusele, mis téhendab Oppida kommunismi, seadis Vladimir
lljits noorsoo ette iilesande omandada esiteks kogu inimkonna ajaloo viltel loodud
kultuurisaavutused ja siis, sellel alusel, dpetus marksismist. Selgitades nocrsoo haridiise
sisu, rdhutas V. I. Lenin: «On tarvis, et kogu ténapdeva noorsoo kasvatamine, haridus
ja Opetamine oleks temas kommunistliku moraali kasvatamine.»!

Mbte opetuse ja kommunistliku kasvatuse tihtsusest ldbib punase niidina ka kaiki
N. K. Krupskaja pedagoogilisi teoseid, Seesama printsiip on leidnud kindla viljenduse
seaduses «Kooli ja elu sidemete tugevdamisest ja haridussiisteemi edasisest arendami-
sest NSV Liidus», mitmetes N. S. Hrustiovi sonavottudes, NLKP programmis, FEnt koo-
lide igapdevases praktikas ei rakendata seda pohimétet veel vajalikul médral, Ka peda-
googika teooria ei ole seniajani pithendanud kiillaldast tdhelepanu Spetuse ja kasvatuse
iihendamise probleemide libitéotamisele, On toonitatud, et Gpetamine peab olema kas-
vatav, kasvatamine aga peab aitama Opetada. Ent need formuleeringud ei ava selle
printsiibi olemust 16plikult.

NLKP Keskkomitee juunipleenum viitas Oigesti Opetus- ja kasvatustéd vahel valit-
sevale Iohele, rohutas Gpetamise ja kasvatamise orgaanilise i{ihtsuse hiddavajalikkust. See
ithtsus loomulikult ei hévita kummagi spetsiifikat: dpetamine — see on peaasjalikult
Opilaste relvastamine teadmiste, oskuste ja vilumuste siisteemiga ja sellel pinnal tea-

. Lihendatud tdlge ajakirjast «Comercxas nefjaroruxar nr. 12, 1963,
' V. 1. Lenin, Teosed, 31. kd., ik, 259,
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dusliku, dialektilismaterialistliku maailmavaate kujundamine; kasvatamine — see on
isiksuse omaduste, iseloomujoonte, kaitumisharjumuste kujundamine.

Kuidas tagada nende kiilgede orgaanilist ithtsust oppetundides? Eelkdige on vaja, et
iga Cpetaja tunnetaks oma vastutust nii Gpilaste Gpetamise kui kasvatamise eest. Sest
opetajate hulgas leidub veel neid, kes piirduvad teadmiste refereerimisega, ainult oppi-
mise organiseerimisega koolis ja kodus, teadmiste kontrollimisega, Mis tahes ainet dpe-
taja ka Opetaks, tuleb tal alati rangelt silmas pidada iga oma kasvandiku isiksuse vormi-
mise llesannet, s, t. tema vaadete ning veendumuste kujundamist, kommunistliku suhtu-
mise kujundamist toosse, kohustustesse, inimestesse, materiaalsetesse kui ka vaimse-
tesse vddrfustesse; iilesannet dratada huvi teadmiste vastu ja opetada oskust ratsionaal-
selt t6otada; kasvatada isiksuse moraalseid jooni ning saada iile negatiivseist harju-
mustest; karastada tervist; kasvatada esteetilist suhtumist tegelikkusesse.

Omal ajal avaldas meie pedagoogide ringkonnas tugevat méju A, Derjabina, Vene
NFSV teenelise dpetaja sbnavott. Valgustades tingimusi, tinu millele on saavutatud
opilaste teadmiste korge kvaliteet, rdhutas A. Derjabina, et Dobrjanskaja koolis
(Permi oblastis) organiseerib ta Oppeprotsessi nii, et Opilased néeksid oma opinguis
viikest osakest iildrahvalikust {iritusest, «Me todtame klassis kollektiivselt. Tunnid kuju-
tavad endast kollektiivset teadmiste ammutamist»?; «Kui lapsed hakkavad oma tegudes
juhinduma iihiskondlikest motiividest, jouab meie 66 korgemale astmeler?;
«Vastutustunne, mis tirkab lastes nende &pingute ja iildrahvaliku litkumise omavahe-
lise seose moistmisest, soovist vdidelda helge tuleviku eest, on teadmiste omanda-
mise teadlikkuse ja kindluse kdige voimsamaks vahendiks»®. Tahelepanuvadrsed ideed,
tihelepanuvddrsed sonad! Opetaja, kes lahendab kasvatuslikke iilesandeid, arvestab
tunni tilesehituses ja metoodikas klassi kui kollektiivi, arvestades loomulikult ka opi-
laste individuaalseid erinevusi. Ta austab Opilase vditlust oma au eest ja aitab kaasa
opilaste vastastikuses seltsimehelikus abistamises maoistlikel alustel, klassi pioneeririihma,
komsomoligrupi kollektiivsuse siivenemises. Ent kdike seda ei saavuta ta manitsuste
ega etteheidetega, vaid ofsese abiga t06 organiseerimises, asjalike nduannetega, siidam-
-liku suhtumisega. Seal, kus on tarvis noudlikkust, on parem, kui ndudmisi esitab laste-
kollektiiv ise. See ongi «paralleelse mdjustamise pedagoogika» rakendamine, millest
radkis A. S. Makarenko.

Opilaste iseseisvat t6od organiseerib Opetaja nii, et selle tulemus huvitaks tervet
klassi. Paljusid iilesandeid lahendatakse kollektiivselt (klassi, brigaadiga), sihipdrase t66-
jaotuse ning tehtu iildarvestusega, Meetodeid, mis nduavad materjali kogumist (ekskur-
sioonid, tehniliste objektide ja protsesside wvaatlused), rakendatakse nii, et tksikute
lilide t66 kujuneks kogu kollektiivi omaks. Metoodikalt analoogiliste tilesannete puhul,
mida tdidavad eri grupid eri materjali kasutades, voib korraldada voistlusi tootamise
kiiruses, ratsionaalsete votete kasutamises, t66 paremas vormistamises jne.

Suure kasvatusliku tédhtsusega on opilaste osavott t00 planeerimisest ja tulemustest
kokkuvotete tegemisest.

Frakordne kasvatuslik joud on sellel, kuidas Opetaje hindab oOpilaste teadmisi ja
oskusi. Opetaja iga miérkus ja hindav arvamus erutab O&pilast mingisugusel maddral.
Kasvatuslikus mottes negatiivselt mdjub nii iilehindamine kui ka halva vastuse voi
iilesande tditmatajatmise taktitu kinninaelutamine ilma fakti pShjusi ldhemalt uurimata.
Parimad Opetdjad kasutavad teadmiste kontrolli ja hindamist just aktiivse Oppimisse
suhtumise kasvatamiseks. Nad on karmid, kuid seejuures kiillalt tdhelepanelikud igaiihe

2 MeToab!l TOBBILEHUS ycnepaeMocTy B wikone, Tpyzab: I BeepoccuicKoi  Ha-
YYHO-TIEAaTOTMYECKON KoHdeperuuyu yuureaeir PCPCP, u. I, YVunenrus, M, 1940,
Ik, 67. :

3 Sealsamas.

* Sealsamas, lk. 69.
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vastu, nii et pole karta ebadiglust. Opilased austavad siiraseid Opetajaid alati ja on
neile tanulikud kogu elu,

Lahendades opetuslikke ja kasvatuslikke dilesandeid kasutab pedagoog maksi-
maalselt oma aine kasvatuslikku jsudu, Iga koolidistsipliini sisu voi-
maldab oOpefajal kujundada oma kasvandikes teaduslik-materialistlikke vaateid, mbtte-
viise, veendumusi. Sellised Gppeained nagu ajalugu, kirjandus ja {ihiskonnadpetus anna-
vad Opilastele voimaluse tunnetada iihiskonna arenemise seaduspdrasusi, veenduda revo-
lutsiooniliste liikumiste mdaratus jous, marksistlik-leninlike ideede itha kasvavas mdju-
jous, selgesti niha kommunismi voidu moédapidsmatust, moista noorsoo osa ajaloo
arengus, voitluses helge tuleviku eest. Teaduse ajaloo, revolutsiondiride ja teadlaste
biograafiate alusel kasvatatakse Opilastes iillust, palavat soovi téotada iildsuse kasuks.
Tutvumine teaduse meetoditega ja iseseisvaks uurimistoks jSukohaste meetodite kitte-
Opetamine arendavad noortes loomingulisi piiiidlusi, toovad ilmsiks ning arendavad nende
voimeid. Puutudes oOpilastega kokku Oppetdd ajal ja véljaspool kooli, aitab mis tahes
aine Opetaja neil orienteeruda iiha tdrkavates elulistes kiisimustes, hoiatab véimalike
vigade eest, nouab vajaduse korral kiitumise parandamist,

Iga aine pakub voimalusi esteetiliseks kasvatuseks, ilutunde arendamiseks. Nendel
eesmdrkidel paelub Gpetajat kunstide varasalv kui tegelikkuse tunnetamise vahend.

Moned Spetajad unustavad, et nad peavad hoolitsema ka dpilaste fiiiisilise kasvata-
mise eest, looma tingimused Oppimiseks maksimaalse t66voimega, liigse vasimuseta.
Iga Opetaja saab teha palju selleks, et dpilased Gpiksid jdrgima isikliku ja ithiskondliku
hiigieeni ndudeid. i

On tarvis lajemalt kasutada Oppet6os neid teadmisi, mida omandatakse ringides,
oOpilaste teaduslikes iihingutes, stuudiotes, klubides, raamatute ja ajakirjade lugemisel,
muuseumide, kino, teatri jne. kiilastamisel. Teiselt poolt vaib Oppetoogi jatkuda klassi- ja
koolivilises tegevuses, nagu nditeks komsomoli vaidlusdhtutel, iihiskondlikult kasulikus
toos jne.

P

petamisprotsessi tdiustamine peab teenima kommunistliku kasvatuse peamist
sisu — teadmiste Gpetamise iihendamist tooga.

Eesrindlikel opetajail on siingi juba varuks vadrtuslikke ning huvipakkuvaid
kogemusi. Nende kogemuste analiiis vdimaldab eritleda teaduste aluste Opetamise ja
t66 seostamise kindlaid teid. Opetaja vaatleb kogu dppeainet eelkdige sellest aspektist.
Naiteks tunneb botaanikadpetaja mitte ainult oma aine programmi, vaid ka pollu-
majanduslike téode programmi; botaanikakursust kisitab ta kui teoreetilist alust konk-
reetsete tooiilesannete teadlikuks tditmiseks. Botaanikatundide temaatilisel planeerimisel
eraldab ta selgelt teoreetilised kiisimused, mis seostuvad orgaaniliselt oOpilaste tbbga.
Analoogilisel viisil {ihendatakse ka teised loodusteaduste tsiikli Oppeained todga poliu-
majanduses, Sppetéokodades voi ettevotetes. Seejuures peab Opetaja silmas Opilaste ette-
valmistamist toGoperatsioonide teadlikuks sooritamiseks, toétobjektide ja -varustuse
tundmiseks, teoreetiliste teadmiste praktiliseks kasutamiseks; 156 kdigus kogutud konk-
reetsete faktide tildistamiseks; praktikas tdhelepanu kditnud ja kiisimusi tekitanud nih-
tuste selgitamiseks. Niiviisi ristuvad ldhenemine teoorialt praktikale ja praktikalt
teporiale,

Tooopetuse tundides ja mitmesugustel muudel téodel peavad Opilased otseselt
rakendama teaduste aluste 6ppimisel saadud teadmisi ning oskusi (matemaatilised arves-
tused, eskiiside ja jooniste tegemine, maddteriistade kasutamine jne.). Teiselt poolt
kasutatakse oppetundides opitavate seaduste selgitamiseks ja teoreetiliste seisukohtade
illustreerimiseks iihtesid v&i teisi mehhanisme, t66pinke, masinaid voi nende osi, samuli
tehnoloogiliste protsesside kirjeldamist vdi kujutamist. Teooria ja praktika seost aitab
paremini mdista tootmissisuliste iilesannete lahendamine, ja nimelt niisuguste iilesannete,
kus laheb tarvis teoreetilisi teadmisi.
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Leidub sdaraseid Opilasi, kes arvavad, et ka ilma teooriata voib omandada hidavaja-
liku toGoskuse ning vilumused, ega piiliagi siistemaatiliste teadmiste poole. Koige kind-
lam vahend sellise suhtumise kummutamiseks on viia Gpilane kokku halbade footule-
mustega, mille on pdhjustanud teocoria alahindamine, v&i teiselt poolt — iutvustada
saavutustega, mis volgnevad tdnu suurtele teadmistele.

Eespool oli juttu loodusteaduslike-matemaatiliste teaduste aluste Opetamise seosest
tootmistééga, Humanitaarained koos loodusteaduslike-matemaatiliste ainetega kasvatavad
Spilastes arusaama rahvamasside t66 osast, austust téGinimeste, nende meisteriikkuse:
nende loova iilesehitava tegevuse vastu. Paljn materjali seileks annavad ajslugu, Kir-
jandus, geograafia. Samuti liitub humanitaarteaduste aluste 6ppimine iihiskondliku toga.

Humanitaarainete tundides saadud teadmisi kasutavad vanemate klasside opilased
nooremate kaasopilaste informeerimiseks siindmustest meie kodumaal kui ka piiri taga,
samuti oma krai, rajooni vdi piirkonna elus. Niisuguseks pdevakajaliseks informat-
siooniks voetakse andmeid perioodikast, raadiost, televisioonist. Uksikud &pilased
omandavad lektorikogemusi esinemistega toolistest ja kolhoosnikutest auditooriumi ees.
Vanemate klasside opilased, kelle tootmisdpetus kulgeb ettevitetes, kolhoosides ning
sovhoosides, votavad aktiivselt sona kcohalikes seina- ja ajalehtedes, osutades nende
toimetustele tohusat abi.

Uhiskondlikus t66s Opilased mitte tiksnmes tuginevad oOpingutes saadnd teadmistele,
vaid ka hangivad iseseisvalt uusi — raamatutest, ajakirjadest, ajalehtedest, sbna- ja
kadsiraamatutest, jutuajamistest juhtivate tdotajatega, materjalidest, mis en Oppeasutuse,
ettevotte, muuseumi, arhiivi, antikvariaadi vms. kéasutuses. Koik see on vajalik ensse-
tiiendamiseks ja kultuurhariduslikuks tegevuseks.
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Grupp tootmisépeluse
dpetajaid motteid ja kKoge-
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Kesk- ja vanemate klasside Gpilased esinevad oma nooremate koolikaaslaste ees
kunstikiipsemate kirjandusteoste dramatiseeringutega. Hasti ettevalmistatud kontser-
tide ja lavastustega astuvad nad lastevanemate, Seffettevotte, kolhoosnikute ette. Need
iiritused on seda sisukamad, mida kérgem on Bpilaste kultuuriline arenemistase, mida
paremad nende teadmised ajaloos, kirjanduses, geograafias, iihiskonnadpetuses. Adrmi-
selt kasulikud on voarkeeledhtud, eriti siis, kui need kaasnevad Opitavat keelt radkiva
rahva ja tema maa elu tundmadppimisega.

Opetamismeetodite tdiustamine eesrindlikes koolides on suunatud opilaste aktiivsuse
ja iseseisvuse arendamisele nende teadlikus tegevuses. Opetajad hoolitsevad seejuures
Opilaste iseseisvate toode mitmekesisuse eest, mis on hoolitsuseks mdistuse arendamise
eest — oskuse eest iseseisvalt motelda.

Opetamise praktika on nihutanud esiplaanile jdrgmised tingimused, mis tulevad
arvesse efektiivsust taotlevate iseseisvate t66de andmisel: kasutuseletulevate meetodite,
tovitete ja digete toGoperatsioonide eelnev kittedpetamine; nende vétete kordamine
edasises t00s teatud ainega (ent mitte paigaltammumine!); enesekontrolli tagamine t6&
sooritamisel ja regulaarne kontrollimine.Gpetaja poolt.

Paljud Gpetajaskollektiivid on ametis Gpilaste iseseisvate téode siisteemi loomisega,
mis pohineks jérjekindlal i{ileminekul kergemalt raskemale. M&ddunud oppeaasta 16pul
oli meil vbimalus tutvuda Novosibirski &petajate sellesuunaliste otsingutega. Naiiteks
kirjandusopetaja A. I. FaibuSevitsi loodud iseseisvate téode siisteem vanemate klasside
Opilastele ndeb ette jirgmised elemendid.

1. Oskus koostada teema kisitlemise tdpne ning jirjekindel plaan. Sellest tuleneb
iilesanne Opetada Opilasi Skonoomselt valima fakte ning peamisi métteid, loogiliselt
arutlema, ehitama oma vastus iiles lakooniliselt ning viljendusrikkalt.

2. Oskus koostada teese ja konspekte. Koostatakse plaan, teesid ja konspektid mingi
teadusliku voi publitsistliku artikli kohta, kusjuures pooratakse erilist tdhelepanu argu-
mentide veenvusele.

3. Loominguliste diskussiconide organiseerimine kirjandustundides.

4. lseseisvuse arendamine kirjandite kaudu. Suur tihtsus on antud GOpilaste etteval-
mistamisele kirjandite kirjutamiseks, alustades iseseisvast toost kirjandusteose tekstiga.
Enne kui kirjutada kirjandi 16plik variant, peab &pilane libi métlema kogu kasutada
oleva materjali, fikseerima loogilised seosed, selgitama oma suhtumise tegelaskujudesse,
nende ideedesse ja kditumisesse, autori kontseptsioonisse jne.

5. Kunstiliste tekstide iseseisev tdlgitsemine ilmekaks lugemiseks,

6. Opilaste esinemine referentide ja oponentidena.

7. Kaastpilaste vastuste retsenseerimine.

8. Varem opitud materjali iseseisev lahtimdtestamine seoses uupe teadmistega.

Opilaste iseseisev 60 nduab &petajalt peent juhtimist; selle juhtimise iseloom peab
muutuma koos Opilase iseseisvuse arenemisega, mis peab toimuma jédrk-jargult, Tuleb
eriti hinnata seda momenti pilase tegevuses, kui ta piiiiab jouda tlesande vai prob-
leemi lahenduseni ise, ilma etteiitlemise ja eestkostmiseta.

Kirjutistes Opilaste Oppetdd aktiviseerimisest toonitatakse Opetajate piitidu mitte
piirduda tilesannetega, mis nduavad ainult kerget to6d standardi jérgi, vaid anda iiles-
andeid, kus tuleb materjali iimber kujundada, seda uut moodi kombineerida, kasutada
teisi tuntud vGtteid voi oskusi. Eesrindlikud opetajad rakendavad julgelt tlesandeid,
mis nouavad dpilastelt loomingulisi pingutusi, nagu niiteks katse korraldamiseks vaja-
like riistade komplekti konstrueerimine, iihiskondlikult kasuliku 66 ldbiviimise poh-
jendatud projekti koostamine, vaadeldavate ndhtuste, faktide, siindmuste hindamine.

Arvukad tritkised kanelevad sellest, et vene keele ja kirjanduse opetajad on leid-
nud rohkesti viise, kuis dhutada opilasi kirjutama kirjandeid nagu loomingulist teost,
mitte aga kui labiloetu voi kuuldu lihtsat timberjutustust. On huvitavaid raamatuid, mis
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tutvustavad meid Gpilaste konstrueerimistédde voi leiutistega, mis on siindinud vahetus
appetoos.

S ktiviseerides Opilasi arendab Gpetaja nende loogilist motlemist. Eelkdige on tar-
vis hoolitseda selle eest, et Opilased Opiksid pidevalt jargima ning kasutama ele-
mentaarse ehk formaalse loogika reegleid ning seadusi.

Asjast vadriti arusaamisest koneleb A. Levini viide, nagu oleks Lipetski Gpetajate
eesrindlike pedagoogiliste kogemuste itheks jooneks «loobumine formaalsest loogikast
pedagoogilises protsessis». «Lipetski &petajad,» kirjutab A. Levsin, «on asunud dialek-
tilise loogika positsioonidele. Ja toimus imel»”. On moistetamatu, miks autor lilitab
pedagoogilisest protsessist vélja mdétlemise seadused ja reeglid, mida on kasutanud
marksismi klassikud ja mida kasutavad teadlased, kirjanikud, opetajad. Ning seda ajal,
mil meie filosoofilises kirjanduses arutatakse tosiselt probleemi formaalse loogika
kasutamisest kaasaja teaduslikes uurimustes ja kirjutatakse uusi loogikaalaseid teoseid,

Mottetegevuse protsessis Spivad Opilased leidma objektide ja nahtuste olulisi tunnu-
seid, s. t. andma mbistete madranguid, eristama olulisi tunnuseid ebaolulistest nende
voimalikes variantides, rilhmitama asju ja ndhtusi eri tunnuste jdrgi; opivad langetama
Gigeid otsuseid, tegema oOigeid jdreldusi, tooma Oigeid toendusi. Opilased tunnetavad
praktiliselt formaalse loogika seadusi ja jdlgivad, et nad oma suulises ega ka Kkirja-
likus kones ei vahetaks ithe objekti vaatlust teise objekti vaatlusega, ei lubaks teha
vasturdikivaid otsuseid, vaid teeksid jareldusi kiillaldase pohjendatusega. See aga tdhen-
dab, et neile tuleb Gpetada jarjekindlust, tapsust ja nditlikku motlemisviisi, Ja seda ei
tohi teha stiihiliselt, vaid plaanipdraselt.

Koos elementaarse loogika vormide rakendamisega kuuluvad Opilase motlemisprak-
tikasse juba Oppetegevuse algusest peale ka dialektika elemendid, mille seaduste jargi
toimub elus objektide ning néhtuste arenemine, Asjade dialektika ei saa jadda peegel-
dumata inimeste teadvuses, kes opivad tundma tegelikkust. Ukski teadus ei saa areneda,
kasutamata dialektilist loogikat. Nii ka Oppeained, mis sisaldavad teaduste aluseid,
nievad ette dialektilise motlemise arenemist,

Mida peab Gpetaja tingimata tegema, et arendada niisugust motlemisviisiz Sellele
kiisimusele aitab vastata marksistlik-leninlik tunnetusteooria.

Teaduse iilesandeks on viilja selgitada asjade omadusi, teada, kuidas ja mispdrast
asjad ja ndhtused muutuvad, kuidas ja misparast toimuvad iihiskondlikud stndmused.
Teadus 6pib tundma ildist ja iksikut objektides ning néhtustes, seaduspédrasusi nende
arenemises, seoseid ja suhteid nende vahel. Kuid et neid {ildistusi teha, peab tundma
seda faktilist materjali, mis neis ildistustes peegelduks. Uldistused omandatakse for-
maalselt, nad jadvad tithjaks, sisutuks, kui Opilaste kogemustes puuduvad aistingud,
tajud, kujutlused objektidest, ndhtustest, elu iiksikfaktidest. Opetaja peab tingimata
kandma hoolt selle eest, et dpilastel kujuneks rikkalik baas meelelisi tunnetusi, vahe-
tuid elulisi tdhelepanekuid.

Oppetéts on téhtsad mitte stiihiliselt saadud teadmised, mitte kaootiliselt kogunenud
materjal, vaid sihipdrased vaatlused, kuhu kuulub ka omandatava materjali lahtimdtes-
tamine ja objektide vordlemine, erineva ja thtiva kindlakstegemine. Tegelikkuse ndh-
tuste elav kaemus seostub nende ratsionaalse tunnetamisega, uuritavas olulise, peamise
viljaselgitamisega. Opetamismeetodeid peab valima ja kasutama nii, et saavutataks
meelelise ja ratsionaalse ihtsus uuritavate objektide, nihtuste, siindmuste jne. tunneta-
mises.

Uldistatud teadmiste kogunemisega saavad oOpilased tha enam lahtuda oma tunnetus-
tegevuses juba tuttavaist teoreetilistest seisukohtadest, iildiste seisukohtade valgusel
hinnata uusi fakte ning néhtusi. Teoreetilistelt abstraktsioonidelt mbistete ja seaduste

5 A. JIe BINM H, 3a HOBATOPCTBO B IIKOJbHOM MpakTHKE M [earorn4ecron
nayke. «Hapoxguoe oGpasosanme» nr. 9 1962 k. 34,
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vormis peavad Opilased tulema uuesti konkreetsete objektide ja nihtuste juurde, mida
niitid tdnu nende olemuse fiiksikute joonte tundmisele tunnetatakse suurema sligavuse
ning tépsusega.

Kandes hoolt meelelise ja ratsionaalse tunnetuse iihisuse eest, peab Opetaja samal
ajal motlema sellele, kuidas lilitada praktika tunnetusprotsessi. Marksistlik-leninlik
tunnetusteooria Gpetab, et tumnetusprotsessis on tihtipeale lihtemomendiks praktika.
~ Teatavate objektide vai nahtuste vaatlus on eriti viljakas sel juhul, kui see toimub
praktilises tegevuses, kusjuures vaatlejail tekib objekti ¥3i ndhtuse olulisi kiilgi puu-
dutavaid kiisimusi. '

Uhtlasi peab Opetaja alati meeles pidama, et praktika on tde kriteeriumiks. See aga
tdahendab, et opilastel on vaja teada, kuidas praktika on kinnitanud véi likanud
iimber teaduslike avastuste tdelevastavust. Neil tuleb iseenda tunnetuslike kogemuste
varal oma oletusi kontrollida, rakendada oma teadmisi iihiskondlikult kasulikus tdds.
Sellise t60 liilitamine Oppeprotsessi on uus, Sotsialistliku iihiskonna koolile omane
nihtus.

Opilaste dialektilise motte arenemise huvides peame seadma neid iilesannete ette,
mis sunniksid neid orienteeruma looduses ja iihiskonnas esinevates vastuolulistes ndh-
tustes, ndgema vastuolude voitlust ja nendest iilesaamise teid, nigema uue, progressiivse
voitu. Opilaste tihelepanu tuleb juhtida kvantitatiivsete muutuste tileminekule uuteks,
kvalitatiivseteks muutusteks. Oluline on ka Oppeprotsessis eneses leiduvate vastuolude
kasutamine opilaste stimuleerimiseks opinguis.

Dialektilise métlemise arendamiseks on eriti tdhtis oppida tundma seoseid eri &ppe-
ainete vahel. On oluline, et dpilased teaksid, kuidas iiks teadusala aitab uurimisttos
teist, kuidas eri teaduste piirimail tekivad uued teadusharud. Siin on kindel koht
komplekssetel ekskursioonidel, samuti laboratoorsetel toodel, kus fiiiisikalised nihtused
poimuvad keemilistega. Peaaegu koigis teadustes leiab aga kasutamist matemaatika.
Tootmissisuliste iilesannete hulgas on palju selliseid, mis nduavad teadmisi mitmete
Oppeainete alalt. Seos eri dppeainete vahel on tihtis ka selles mottes, et tdovatted,
motlemisoperatsioonid ja teatava aine tundides omandatud praktilised oskused kanduvad
ile teistesse ainetesse, ;

7~ Petusmeetodeid tuleb késitleda ka psithholoogilisest kiiljest. On tarvis arvesse

Ovc"atta, kuidas teatav meetod Opilase tegevust mojustab, kuivérd see tegevus on

produktiivne, milliste takistuste ja raskuste vastu see porkab, millised psiitihilised

funktsioonid seejuures arenevad ja milliseid tingimusi on vaja parimate tulemuste saa-
vutamiseks.

Meetodi valikul on peaasi tdmmata iga Opilane kaasa aktiivsesse tegevusse. See saa-
vutatakse, kui Spilase ette seatakse kindel, joukohane, kuigi mitte kerge eesmirk. Vaja-
dus iiletada jGukohast raskust tekitab huvi t66 vastu; tulemuseks on, et Opilane tunne-
tab enda edasiliilkumist, tunneb rahuldust. See aga on heaks stiimuliks opilasele tema
edasises t6ds. Suurt stimuleerivat osa etendab loominguliste elementide rakendamine
Oppimises. :

Mis tahes meetodit tuleb kasutada sel wviisil, et see aitaks kaasa motlemise arenemi-
sele. Meetodid, mis pdhinevad vaatlusel, on eriti soodsad aistingute ja tajude arenemi-
seks, Koik iilesanded, mis sisaldavad loomingulisi elemente, soodustavad kujutluse are-
nemist. Kiillaldast tdhelepanu tuleb osutada ka pihedppimise meetodeile — need tree-
nivad malu.

Paljudest Gppeprotsessi psiihholoogilistest momentidest peatugem veel Gpilaste indi-
viduaalsete erinevuste arvestamisel. Parimad opetajad kasutavad siin jargmisi véimalusi:
diferentseerivad koduseid ilesandeid; varieerivad tunnis iseseisvalt lahendatavaid iiles-
andeid; voimaldavad teemade ja todmeetodite valikut ettekannete, referaatide ja kir-
jandite kirjutamisel; annavad vanemates klassides iilesandeid pikemaks ajaks (veerand-

190



aastaks, poolaastaks voi terveks Oppeaastaks); toetavad Opilaste initsiatiivi loominguliste
ringide moodustamisel ja abistavad neid (6ppused teaduslikes, tehnika-, kunsti- jms.
kiisimustes); chutavad (kindla tunnetusliku eesmdrgiga) dpilasi individuaalselt muuseume
ja ndaitusi kiilastama, teatrietendusi ja filme vaatama; abistavad Opilasi siistemaatilise
klassiviilise lugemise korraldamisel. Koik see soodustab opilaste vbimete ja annete are-
nemist ja vbimaldab neil tootada maksimaalse produktiivsusega vastavalt nende piitid-
lustele ja voimalustele.

Siinkohal paar illustratsiooni.

Geomeetriatunniks pidid 8. klassi Opilased valmistama antud mootmiete jargi paberist
neljatahulised prismad. Tunnis sai kogu klass iihise iilesande: leida prismade ruumala
ja taispindala, saades vajalikud andmed modtmise teel. Opilastel olid kasutada sirklid
ja millimeetermdddustikuga joonlauad. Prismad mdddetud, joonestasid &pilased need
vihikuisse. Arvutused tehti mustandis ning kanti seejdrel vihikuisse jooniste juurde.
Siis valis iga opilane endale ithe prisma ning arvutas vilja selle ruumala ja tdispindala.
Uhed votsid neljatahulise prisma, teised kolmetahulise, moned hoopis kuuetahulise —
sedamébda, kuis keegi arvas end toime tulevat. [lmnes piitid jagu saada voimalikult
raskest iilesandest. Opetaja ei kiirustanud opilasi, mistottu kujunes rahulik to6ohkkond.
Viis minutit enne tunni 16ppu olid koik iilesandega valmis. Moned &pilased kutsuti sele-
tusi andma, kuidas nad olid teinud m&dtmisi ja arvutusi. Vastused olid iillatavalt tap-
sed ja selged.

Osa Opetajaid kasutab mitmesuguseid klassivilise 160 vorme. Naiteks ithe Novo-
sibirski kooli 8. klassis korraldati vdistlus, kes leiab rohkem teid trapetsi valemi tule-
tamiseks. Ulesanne tuli taita nidala jooksul. Loomulikult votsid voistlusest osa ainult
soovijad. To6 tulemused anti Opetajale iile {imbrikus. FEsikohtade pérast voistlesid sama
klassi Opilased omavahel ning kaks paralleelklassi vastastikku. Selline vdistlus dratas
tohutut huvi.

Opilaste individuaalsed erinevused ilmnevad ka nende suhtumises bppetddsse. Leidub
ppilasi, kellel on tiiesti iikskoik, kas nad Oppeainet teavad voi ei, samuti ei huvita
neid hinded, mis nad saavad. Ometi ilmneb, et isegi seda tiitipi Opilaste jaoks voib leida
votme, mille abil dnnestub kannustada nende piitidlikkust, dratada usku oma vdime-
tesse, tahtmist teada ning osata; dnnestub Shutada nende aktiivsust &ppetundides. Nen-
dest voimalustest ridgib praktika, Opetajate saavutused, kes on tootanud juba aastaid
ilma kursusekordajateta.

Oppetdd efektiivsuse tdstmiseks on .moddapdasmatult vajalik ‘oppida tundma iga Opi-
lase isiksust. Ainult sel tingimusel v&ib leida tee talle lahenemiseks parimate kasva-
tustulemustega, .

Meie iilesanne seisab selles, et me peame igast koolinoorest kasvatama inimese, kes
januneks teadmiste jérele, too jarele, kus ta saaks end rakendada maksimaalse produk-

tiivsusega, suurima kasuga ithiskonnale.
>
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Uued otsingud pedagoogi-
lise protsessi tdiustamiseks 0: P f
esile tostnud programmeeritu pl t -
opetamise, mis oma olemuselt er 0 aa
rajaneb Gppimise psithholoogia
seaduspdrasustel, eriti aga vii- l.h d
mastel aastatel psiithhokiiber- t
neetika  valdkonnas  tehtud l ne sea e
avastustel. Viimasel ajal on ka
meie vabariigi opetajatel tekki- &
nud elav huvi programmeeritud p g t d
opetamise ja oOpetamismasinate ro rammeerl u
rakendamise vastu. Teatud
mddral on see seoses TRU loo- e °
gika ja psiihholoogia kateedris p t k
konstrueeritud ning ehitatud 0 e amlse S
lihtsa Gpetamisseadme — perfo-
plaadiga (seda tuntakse ka
pistplaadi, pistiklaua ja pistik-
fahvli nimetuse all). Tartu H. KOSENKRANIUS ja U. SIIMANN
linna pedagoogilise kabineti
ning TRU leogika ja psiihho-
loogia kateedri iihisel organi-
seerimisel korraldati opetajaile
seminar programmeeritud ope-
tamise ja Opetamismasinate alal. Pirast seda on antud Tartu koolides mitmed
praktilised tunnid. On saadud iisna rohkesti praktilisi kogemusi. Arvestades

laialdast huvi meie katsete vastu kogu vabariigis!, avaldame moningaid and-
meid perfoplaadi ehituse ja kasutamise metoodika kohta.

1. Monedest teoreetilistest lihtekohtadest

Programmeeritud Opetamise vajadus tuleneb iilesannetest mehhaniseerida ja auto-
matiseerida pedagoogilist protsessi, moderniseerida opetaja tood, viia Opetamismeefodid
kooskdlla psiihholoogia ja kiiberneetika uusimate avastustega, tsta Opetajate ja Opilaste
vaimse energia okonoomse kasutamise tingimustes pedagoogilise protsessi efektiivsust,
luua soodsad tingimused Opilaste vdimete ja andekuse arenemiseks, tagada pedagoogi-
lise protsessi juhtimine (kiiberneetilises mottes) vajalikul tasemel, Ft programmeeritud
Gpetamise olemusest on ajakirjanduses juba varem juttu olnud? ei hakka me vastavaid
pohitédesid enam kordama, vaid esitame ainult méned seisukohad, mida tuleks eriti
arvestada praegusel ajal, millal programmeeritud opetamine iihe voi teise seadme abil
tungib {iisna laialdaselt pedagoogilisse praktikasse.

Esiteks, Programmeeritud opetamine tugineb eelkdige Oppimisele motlemise abil.
Seepdrast ei ole siin pdhikiisimuseks Gpetamismasinate konstrueerimine, vaid maotle-
mise psihholoogia seaduspiarasustele tuginevate program-
mide koostamine, Opetab programm, masin on ainult opetamisvahend. Programm
koosneb paljudest algoritmidest (reeglid, valemid, seadused, printsiibid jne.) ning iiles-

! «Rahva Hédl» nr. 266 13. nov. 1963, nr. 289 11. dets. 1963, nr. 304 28. dets. 1963
ja «Edasi» nr. 41 26. veebr. 1963, nr. 238 1. dets. 1963.

2 Vt. K. Ramul, Opetavaist masinaist. «Noukogude Kool» nr. 4, 1963, P, Jarve,
Kas masin y0i Opetaja. «Edasi» nr. 41, 26. veebr. 1063. Programmeeritud Opetamine.
«Noukogude Opetajar nr. 45, 7. nov. 1963,
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annetest nende rakendamiséks, Programmi koostamine eeldab vastava
ala teadlaste, psithholoogide, metoodikute ja tegelike G&pe-
tajate tihedat koostddd.

Teiseks. Programmeeritud Gpetamine eeldab vastuseid kisimustele: Kuidas Gpilased
motlevad? Missuguseid vigu nad motlemisprotsessis teevad? Mis on nende vigade ofse-
seks voi kaudseks pohjuseks? Siit jéreldub, et on olemas pakiline vajadus vidlja
selgitada koikides dppeainetes ja kdikides vanuseastmetes
esinevate motlemisvigade iseloom ja sagedus

Kolmandaks, Programmeeritud Spetamise puhul toimub Opetamine parima O&petaja
(véi veelgi korgemal) tasemel, Seega tagatakse koikidele Gpilastele parimad lingimuséd
informatsiconi saamiseks (kiiberneetilises mottes) programmeeritud Sppematerjali néol

Neljandaks. Oppeprotsessi individualiseerimise t5ttu avanevad programmeeritud 6pe-
tamise rakendamisel maksimaalsed voimalused Opilaste vbimete arendamiseks. Arukalt
korraldatud uurimistéé korral on siis vdimalik avastada uusi printsiipe
Gpilaste motlemises ning neid ile kanda rohkem andekailt vihem andekaile.

Viiendaks. Programmeeritud Spetamise iiheks olulisemaks printsiibiks on oma tege-
viuse resultaatide kiire ja objektiivne teadasaamine. Psiithhokiiberneetika
seaduspdrasuste kohaselt on sellega tagatud informatsiooni
kiire ringlemine tagasiside printsiibil!

Kuuendaks. Programmeeritud &petamisel on suur kasvatuslik funktsioon:
&pilased harjuvad téétama siistemaatiliselt ja pidevalt, edasijbudmine Gppetdos toimuh
motlemise arenemise teel. Lohakus ja hooletu t6ssesuhtumine ilmnevad otsekohe. Edu-
kat t66d stimuleeritakse koheselt,

Seitsmendaks, Opetavad seadmed ei liilita Spetajat pedagoogilisest protsessist vilja,
vaid abistavad teda, vabastavad ta mehhaanilisest t66st, andes
rohkem véimalusi loovaks 6ppe- ja kasvatustodks,

Kaheksandaks. Programmeeritud Opetamise juurutamiseks on vaja liahtuda hdsti
lihtsatest Gpetamisseadmetest, et Opetajad saaksid tutvuda vastavate printsiipidega prak-
tilises koolitéds. Seadmete lihtsusele vaatamata saab elementaarsel tasemel tundma
oppida koiki programmeeritud Opetamise pohikiisimusi. Esialgsed puudujddgid voi vead
programmeeritud Opetamises voivad tekkida sellest, et me ei oska veel kiillalt hasti
Sppematerjali programmeerida.

2. Perfoplaat kui dpetamisseade (konstruktsioon ja
tooprintsiip)

Meie konstrueeritud ja valmistatud perfoplaati ndeme joonistel 1 ja 2. Plaadi. esi- ja
tagakiilg on tipselt ithesugused, seetttu on vBimalik kahekordistada iilesannete hulka,
mida &pilastele korraga on voimalik anda (plaadiga saame anda GOpilastele kdtte kuni 40
iilesannet).

Plaadi kummalegi kiiljele on kantud perforatsioon 120 véiksema ja & suurema augu
niol. Viiksemate aukude siisteem tdhistab kiisimusi (20 horisontaalrida, mairgistatud
araabia numbritega 1...20) ja vastamisvoimalusi (6 vertikaalrida, margistatud rooma
numbritega I—VI). Suurematesse aukudesse madrgitakse Opilase nimi (piklik ava), votme
number, kuupdev, klass ja t66 number. Muidugi on moeldavad ka mis tahes muud
.aukude kombinatsioonid plaadi kiilgedel: nii kiisimuste kui ka voimalike vastusie arvu
v&ib suurendada voi vihendada, Kahe vilisplaadi vahel paikneb siseplaat (edaspidi
pimetame seda keeleks), millele on kantud sissepuuritud &naruste ndol voti (joonis 3).
Perfoplaadi todkorda seadmiseks asetatakse keele {imber paberileht ja likatakse keel

| Vt. U. Siimann, Informatsiooni osast pedagoogilises toos. «Noukogude Kool»
=nr. 3 1961,
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Joon. 1. TRU loogika ja psiihholoogia kateedris konstrueeriiud ja val-
: mistatud perfoplaat koos kiisimuste lehega.

plaadi sisse (joonis 4). Keelele kantud vétme t6ttu on niitid igas horisontaalreas ainult
ithe augu all Gnarus, mida aga pole ndha, sest paber katab iihtlaselt nii &narused kui
ka onarusteta pinna.

To6 perfoplaadiga toimub jdrgmiselt., Paberiga kaetud plaat antakse opilasele koos
iilesannete lehega, mis sisaldab 20 véi 40 kiisimust. Igale kiisimusele on véimalik anda
vastavalt koodile 6 vastust, mis on toodud iilesannete lehel (kiisimuslehtede néiteid
leiate kdesoleva artikli 16pust). Opilane leiab esimesele kiisimusele vastuse ja vastavalt
koodile torkab pliiatsi iihte esimeses horisontaalreas asetsevasse avasse. Kui opilase
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Joon. 2. Perfoplaadi skeem.
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vastus on Bige, siis purustab pliiats paberi ja tungib keelesse puuritud onarusse. Opilane
teab niiiid, et ta on esimese iilesande Bigesti lahendanud, ja asub teist lahendama. Kui
vastus osutub ebadigeks, siis paber ei purune, sest Gpilase madratud avas paberi all el
ole Bnarust. Kiill aga jaib paberile pliiatsiga tehtud mark, mille jdrgi on voimalik
hiljem kindlaks madrata ebadigete vastuste arvu, Opilane peab iilesande uuesti lahen-
dama ja plilatsitorkega kindlaks tegema, kas vastus on dige voi vadr, Jargmise iles-
ande juurde saab asuda alles siis, kui eelmine on Oigesti lahendatud, Nii tagab diles-
annete lahendite digsuse kontroll perfoplaadil kiire resultaatide teadmise (informatsiooni
tagasiside vormis), mis on Gppimisele psiihholoogia seisukohast ddrmiselt oluline faktor.
Kui &pilane on talle antud 20 kiisimust lahendanud, pddrab ta plaadil teise poole, saab
dpetajalt uue iilesannete lehe ja jétkab téod. Kui on vastatud kéik 40 kiisimust, votab
dpetaja keele plaadist vélja, paneb selle iimber uue paberilehe, likkkab keele uuesti

plaati ja to6 voib jatkuda.

3. Valmistame ise perfoplaadi

Jargnevalt anname perfoplaadi valmistamise Spetuse. TRU loogika ja psiihholoogia
kateedris tootati katsete ja praktiliste kaalutluste tulemusena vélja jérgmine perfoplaadi
konstruktsioon (joonis 2).

Perfoplaadi valmistamiseks on osutunud koige sobivamaks 2,2 mm paksune plast-
mass — viniplast (voib ka natuke dhem vdi paksem olla). Viniplastil on maningad
positiivsed omadused, mille pérast teda voib eelistada teistele materjalidele: ta on ker-
gesti toodeldav, kukkumisel ei purune, ndeb ilus vilja ja on ‘vordlemisi odav. Et vini-
plasti kasutatakse laialdaselt aparaadittostuses, siis on asutustel vdimalik seda varus-
tusbaasidest hankida. Perfoplaadi valmistamiseks saab kasutada ka teisi kdepdrast ole-
vaid materjale, nagu vineeri, tselluloidi, alumiiniumi, plastmasse.

Plaadi mootmed on valitud niisuguse arvestusega, et oleks vdimalik kasutada dinn-
formaadis paberit pooleks 1digatult, sest sel juhul

jadb &ra paberi suuruse spetsiaalne sobitamine ? o = o
aparaadiga. 1% e et
Perfoplaat koosneb kahest valimisest (eesmi- ‘ =" S g .
sest ja tagumisest) tdpselt ithesugusest perforee- » > . s
ritud plaadist (joon. 2) ja nn. keelest ehk vahe- L e i
plaadist (joon. 3). Valisplaatidesse on augud e i °‘ = #
puuritud puurmasinaga t66 kiirendamise ees- (| e )
mérgil kiimnesse plaadisse iiheaegselt. Vaheliis- =y o =
tud (joon. 2) on saetud voi freesitud 26 mm .., 3 perfoplaadi keel, mil-
paksusest viniplastist voi kertinaksist niisuguse Tele. on Kistod Kaks VUt .

arvestusega, et keel ehk vaheplaat koos iimber-
pandud paberiga mahuks vdlisplaatide vahele.

Plaadid kinnitatakse kokku alumiiniumneetidega, nagu on néidatud joonisel 5. Needi-
materjaliks vaib kasutada 2,6 mm ldbimddduga alumiiniumtraadi otsast 15igatud 8,5 mm
pikkusi tilkke. Parast kinnitamist on perfoplaadi paksus 7 mm. Plaadi (ilemisele, pike-
male kiiljele vaheliistu ei panda, seega jddb kahe vilisplaadi vahele vaba ruum, kuhu
likatakse sisse keel votme jaoks. Keele iilemises osas olev auk vdimaldab seda vaja-
duse korral pliiatsiotsa vbi naelakese abil vidlja tommata.

Kui plaadid on kokku pandud ja keel sisse liikkatud, voib hakata votit peale kandma.
2,6-mm puuriga puuritakse iga kuue augu kohta iiks oiget vastust tdhistav 1 mm siiga-
vune Snarus (mingil juhul ei tohi auku l&bi puurida). Keele iihele kiiljele puuritakse
seega 20 &narust (igale kiisimusele vastab iiks 6narus). Niisama palju Onarusi puuri-
takse keele teisele kiiljele. Siis tommatakse keel uuesti vélja, pooratakse ringi ja lika-
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Joon. 4. Perfoplaadi laadimine.

takse jille sisse. Varem puuritud onarused ei jad niifid nahtavale. Et paljude kiisimuste
puhul on vdimalike vastuste arv véiksem kui kuus, siis on otstarbekohane kanda ringi-
podratud keele mélemale kiiljele niiiid ‘juba kolme- v&i neljavalentne voti, Oigete vas-
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Joon, 5. Plaatide kinnitamise skeem,

Selleks et plaati téokorda seada,

tuste paigutus (voti) keelel peab olema
taiesti juhuslik. Juhusliku jarjekorra méi-
rame kas juhuslike arvude tabeli jdrgi voi
veelgi lihtsamalt — téringu abil.

Numbrid aukude tdhistamiseks wvalmis-
tame fotograafilisel teel ning kleebime,
nagu on kujutatud joonisel 1, plaadi pin-
nale.

Seega on lihtne Opetav seade, nn. perfo-
plaat valmis. Selleks et nendega klassi minna,
peaks neid olema iga Opilase jaoks vidhemalt
iiks, Plaatide kandmiseks tuleks valmistada
puu- vdi vineerkast,

tuleb dinnformaadis paberileht pooleks Idigata,

kokku murda, iimber keele panna ja perfoplaadi sisse liikata.

Nagu nieme, jddb keele iilaservas valjatdmbamiseks ettendhtud auk paberiga kae-
tuks. Vaheplaati ei saa muidu uuesti vdlja tdmmata, kui tuleb paber pliiatsiotsaga labi
torgata. Nii el saa Opilane ise, ilma Opetaja teadmata, paberit rikkumata keelt kuidagi

vilja tommata.
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_Nﬁukegude ithiskonna praegusel are-

nemisetapil on iiheks olulisemaks M 61’ te i d 6 p Il ad St e

iilesandeks kommunismiajastu ini-

mese kasvatamine, Suure osa sellest iles- en] o -
andest lahendab iildhariduslik kool, Uhe- UhlSkondllkU
teistkiimne aasta jooksul piitiab ta vor-
mida lapsest siisteemikindla teadmiste- . s _sofe
pagasiga ja kommunistliku maailmavaa- IG pOIIItlhse
tega inimest, kes koolipingist lahkudes
oleks voimeline aktiivselt Hilituma iikskoik
millisesse tdokollektiivi. .

Selle, pealtnidha lihtsa ja igapdevase,
kuid sisult ddrmiselt tihtsa tlesande lahen- e
damise itheks tingimuseks ning teeks on kasvatom|sest
dpilaste ihiskondliku ja poliitilise aktiiv-
suse kasvatamine, millele kahjuks ei poG-

aktiivsuse

rata veel koikjal vajalikku tdhelepanu, O. TERNO,
lkka esineb Opilaste véiklast hooldamist, Kohila keskkooli direktor

nende elu puudutavate kiisimuste aruta-

mist ja otsuste langetamist ilma Opilaste

endi seisukohti arvestamata jne. Sellest

tuleneb, et iikskdik millist klassi- vol

koolikollektiivi me ka ldhemalt jdlgiksime,

toeliselt aktiivseid dpilasi on neis tavaliselt kdige rohkem '/s dpilaste iildarvust. Ule-
jadnud tdotavad kasvada endaga rahulolevaiks inimesteks, kes juurdlevad vdhe {imbrit-
seva elu probleemide iile, keda isegi omaenese kollektiivi mured ja réomud ei eruta.
Samal ajal ei arvestata seda, et oskuslikult suunatud, iseseisvad ja aktiivsed Opilased
ning opilaskollektiivid on voimelised paljuks. Neid omadusi ongi Opilastes tarvis aren-
dada. Aastate jooksul opilaste aktiivsust ja iseseisvust kasvatades on meie koolis kuju-
nenud vilja moningad seisukohad, mida tahaks lugejatega jagada.

Opilased tulevad esimesse klassi enam-vdhem samaealistena, kuid siiski viga eri-
palgelistena, Uhed on elavad, kiisivad dpetajalt {ihtelugu selgitusi selle vdi teise asja
kohta, seletavad, jagavad oma muljeid, paluvad luba teha iiht-teist, abistada Opetajat
jne. Teised on tagasihoidlikud, radgivad vihe, teevad ainult seda, mida Opetaja kisib.
Jdreldub, et aktiivsus on iiks lapse iseloomu véljendusvorme. Klassijuhataja peab
piitidma erinevaid iseloome individuaalselt suunata, nii, et nad kodik hakkaksid tundma
elavat huvi oma kollektiivi ja hiljem kegu iihiskonda . puudutavate kiisimuste vastu
ning tahaksid ise kdiges pakilises kaasa liliia. Kuidas seda teha? Lihtugem seisukohast,
et toeliselt aktiivne saab olla ainult iseseisev inimene, Seepérast alustamegi iseseisvuse
kasvatamisest, Koige varajasemast koolieast peale piitiame Sppetundides ja kogu suhtle-
mises Opilastega seda omadust arendada. Alustame kiilsimustega: «Mis sina sellest
arvad?», «Kuidas sina teeksid?», «Kas nii on dige?» jt. Samas peab iga dpetaja kuulama
-4ra Opilaste arvamused, nende seisukohad, ja neid arvestama. Juhul kui need on wvii-
rad, juhib Bpetaja Gpilaste mottetegevuse digetele radadele. Peaasi, et Opilastel tekiksid
omad arvamused ja seisukohad, sest need on véga olulised iseseisva motteviisi kujune-
misel, Iseseisvus loobki aktiivse ellusuhtumise, vajaduse juurelda, tegutseda, organisee-
rida, luua. Siie vaib tihti kuulda &pilaste suust koolielu kiisimuste arutamisel: «Mina
arvan nii...», «Mina teeksin hoopis nii...», «Mina pean seda paremaks, sest...», jne.

Iseseisvuse ja aktiivsuse kasvatamise huvides oleme kasutanud Oppetundides nn.
aktijveuse hinnet. See hinne kujuneb Opilase tegevuse jiilgimisel mitmes Oppelunnis,
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Tallinna 21. keskkooli
7. Kklassi Gpilased tédtavad
igal nadala] 1—2 tundi
keemiatehases «Orto». Pil-
dil: Silvi Soonvald — Tal-
linna  parima  pioneeri-
rithma néukogu esimees —
tididab  kosmeetikatsehhis
pudeleid.

A, Rammo foto.
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eriti frontaalse t66 juures; méne aja Jjarel teatatakse see oOpilasele ja kantakse tema
hinnete lahtrisse, Opilased on sellega harjunud ja rahul ning nende aktiivsus tundides
on suurenenud.

Adrmiselt oluline an opilaste iseseisvus ja aktiivsus ka viljaspool dppetunde, nende
kiitumises, ellusuhtumises, klassivilises tegevuses. Aktiivsuse kasvatamist alustagem
sellest, et anname vodimalikult igale dpilasele mingi lisaiilesande, mille tditmise eest ta
vastutab terve klassi ees. Raskusi selliste iilesannete andmisel ei tohiks olla. Klassijuha-
tajaile voiks siin abiks olla kas v&i J, Soerdi artikkel «Opilaskollektiivi kasvatamine
pikapdevariihmas» ajakirjas «Noukogude Kool» nr, 12. 1963, kus on toodud niitlik loe-
telu ilesannetest pikapdevariihma -Gpilaste jaoks, mille aga voib votta aluseks ka
tavalises klassis,

Vastutusrikkamaiks nejst iilesandeist on klassiorganisaatorite ja nende abide ametid,
mis meie koolis alates 4. klassist, kus on tugevad pioneeririthmad ja komsomoligrupid,
antakse iile pioneeririthma néukogule voi komsomoligrupi biiroole, kes eesotsas rithma-
noukogu esimehe voi komsomoligrupi organisaatoriga taidavad peale spetsiaalsete pio-
neeri- v5i komsomoliiilesannete ka kéiki {ilejainud klassi elu ja tegevusega seotud
iilesandeid. Nii véldime dubleerimist, kogu juhtimine on ithtedes kiites. Klassijuhatajat
abistab rithmajuht — kommunistlik noor wvanemast klassist, kes tiidab talle kooli
komsomolikomitee poolt usaldatud {ihiskondlikkn ilesannet. Olen arvamusel, et heade
rithmajuhtide — Opilaste tood tuleks klassijuhatajate ja kooli juhtkonna poolt senisest
tdhelepanelikumalt hinnata.
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Opilaste aktiviseerimisele aitab tublisti kaasa moodus, mille me mone aja eest
keskmises kooliastmes kasutusele vGtsime. Juttu on nimelt klasside todplaanidest. Senini
figureeris vaid klassijuhataja tooplaan, mille koostas klassijuhataja ainuisikuliselt. Meie
kooli klassijuhatajad leidsid, et nii ei ole dige; nii ei kasuta me kollektiivi kasvatami-
seks kollektiivi ennast. Just kollektiiv ise peaks endale seadma perspektiivid ning ise
maidrama konkreetsed sammud eesmarkideni joudmiseks. Tegime katset. Asusime senise
klassijuhataja tioplaani osi koostama klassijuhatajatundides. Opilased suhtuvad sellesse
tiie tosidusega: mida arutada oppeveerandi jooksul klassijuhatajatundides, mida tuleks
teha Oppeedukuse parandamiseks; {ihiselt arutatakse ka kiitumise probleeme, lepitakse
kokku, kelle kodu peaks kiilastama klassijubataja koos klassi aktiiviga jne. Pioneeri- ja
komsomolitédd sellest plaanist lahutada ei saa. Kuna klassijuhatajatunnid ei ole ppe-
plaanis ette ndhtud ning opilaste téopdevad on niigi pikad, siis lubame klassijuhataja-
tundides korraldada ka pioneeri- ja komsomoliiiritusi, millest loomulikult votavad osa
ka need iiksikud Gpilased, kes ei kuulu pioneeri- voi komsomoliorganisatsiooni. On selge,
et nooremates klassides ei ldhe sellise plaani koostamine alati ladusalt. Vanemates
klassides aga on see meie arvates lausa loomulik. Siit on ainult iiks samm klassi too-
viisini ilma klassijuhatajata, millest viimasel ajal rohkesti radgitakse.

Iseseisvuse, aktiivsuse ja kriitikameele arendamise eesmargil oleme iiritanud Opilaste
kiitumist hinnata teisiti, kui seda ndevad ette ceskirjad. Meie koolis otsustab opilase
kaitumishinde klassikollektiiv oma koosolekul, ja seda tehakse pohiliselt mulje jargi,
mille on jétnud kaaslastele dpilaste kaitumine dppeveerandi jooksul. Viimasel ajal hin-
dame iihiselt ka Opilaste korralikkust ja hoolsust. Samuti ei karistata direktori kaskkir-
jaga iihtegi Opilast enne, kui asja ei ole arutanud Kklassikollektiiv ega teinud oma ette-
panekut., Samal eesmirgil hakatakse koikides 18ppklassides (8. ja 1L kl) kohe
Oppeaasta algul koostama opilaste kirjalikke iseloomustusi, mis kevadel koos soovitus-
tega lahevad kinnitamisele dppendukogule ja rajooni kutsevalikukomisjonile. Iseloomus-
tuse kondikava teeb vastava vormi kohaselt tavaliselt dpilase ldhim kaaslane — ena-
masti pinginaaber, seejérel arutatakse see korduvalt (3—4 korda aastas) ldbi klassikoos-
olekuil. Nii valmib G&ppeaasta 16puks iisnagi objektiivne iseloomustus. Vastastikuses
iseloomustamises kujuneb sirgjooneline suhtumine oma kaaslastesse ning otsekohesus,
millest tegelikus elus veel tihti puudu tuleb.

Seni oli juttu opilaste aktiivsuse kasvatamisest kas dppetundides vOi klassikollektiivi
piires véljaspool otseseid oppetunde. Klassis saadud harjumus tdita ithiskondlikke iiles-
andeid kandub ka klassivilise t60 valdkonda, kus juhtivat osa etendavad pioneerimalev
ja komsomoliorganisatsioon. Siin tuleb eriti ilmsiks Spilaste aktiivsus ja organiseerimis-
vBime. Komsomolikomiteesse ja pioneerimaleva ndukokku on valitud kbdige aktiivsemad
Gpilased eri klassidest, keda tunneb ja austab terve kool Veendunud nende oskuses.
suunata kogu Opilaskollektiivi tegevust, otsustasime kidesoleva oOppeaasta algul anda
klassivilliste ringide organiseerimise ja juhendamise katseliselt iile kooli komsemeoliorga-
nisatsioonile. Kooli komsomolikomitee korraldas opilaste hulgas kiisitluse, kes millises
ringis tahaks tegutseda. Nii selgusid Gpilaste soovid, ringid ja nende liilkmed, Komitee
midras lilkmete — kommunistlike noorte hulgast ringide vanemad ning pdordus juhen-
dajate saamiseks ametiijhingukomitee ja lastevanemate komitee poole. Opetajad ja
lapsevanemad juhendavad ringe {ihiskondlikel alustel. Oppealajuhataja, kes seni juhtis
otseselt Klassiviliseid ringe, abistab niitid ainult selle tB616igu eest vastutavat komitee
liiget. Esimese poolaasta tulemuste pohjal voib ringide t66ga rahul olla.

1063. aasta kevadel kooli komsomoliorganisatsiooni aruandlus-valimiskoosolekul
tostatas iiks sonavétjaid motte, et kas meie Spilased ei voiks kaasa minna kommunist-
liku t66 lilkumisega. Kiesoleva Oppeaasta algul puhusid opilased ise motte uuesti
16kkele, ja miiiid on koolis juba mitu klassi, kes 1. maiks taotlevad kommunistliku ellu-
suhtumisega klassikollektiivi nimetust. Koolis on kolm pioneeririthma, kes juba kanna-
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vad nimetust «Rithm — seitseaastaku kaaslane», See nditab, et dpilased moistavad viges
héisti olulist meie {ihiskonnas ning vétavad joukohaselt osa voitlusest uue eest,

Eraldi ja pikemalt tahaksin peatuda keskkooli 16ppklassi Opilaste osavdtul iithiskond-
likust tegevusest nii koolis kui ka viljaspool kooli. Viikestes maakeskkoolides on loo-
mulik, et kdikidel vanema kooliastme pilastel, sealhulgas ka keskkooli lopetajatel, on
liks vOi mitu fihiskondlikku filesannet. Kui varasematel aastatel oli tavaks, et lopp-
klassi Gpilased hiljemalt Sppeaasta teisel poolel palusid end vabaks igasugustest {ihis-
kondlikest kohustustest, piihendudes ainult 16pueksamiteks ettevalmistumisele, siis seoses
tileminekuga tootmisdpetusele ning hiljem, ithiskonnadpetuse votmisega 15ppklassi Gppe-
kavasse, on lopetajate suhtumine ihiskondlikesse kohustustesse muutunud, Tahaksin
vdita, et tinapdeva keskkoolilopetajaile on vihe ainult kooli iihiskondlikust tegevusest.
Oige pea astuvad nad ellu ja siis saavad neile kaasavdetavad kogemused moneti tekis-
tavakski teguriks, sest nad ei leia eest sellist kindlapiirilisust ja harjumuspiraseid vorme
nagu koolis. Vaib tekkida arusaamatusi, pessimismi, kui koik ei ldhe nii libedasti, ja
Gige pea tuleb isu kdega liilia. Niisugustele tagajérgedele moeldes oleme andnud 16pp-
klasside opilastele voimaluse osa vdtta iihiskondlikust tegevusest ka wviljaspool kooli.
Nad ise tunnevad selle vastu suurt huvi, Loomulikult peab l6ppklassi komsomoligrupp
sellisel juhul rangelt reguleerima opilaste iihiskondlikku koormust, et Oppetdds mahajda-
jad ei saaks pugeda niilise aktilvsuse taha.

Esmakordselt rakendati mulluseid 15petajaid kooli parteiorganisatsiooni otsusel todle
agitaatoritena. On ju paljud agitaatorid tootva 66 alal palju vdiksema teoreetilise
ettevalmistusega kui meie 15petajad, ka liheb viimastele vaja kogemusi kokkupuudeteks
inimestega viljaspool kooli. Kavatsesime tugineda vabatahtlikkuse péhiméttele, kuid
soovijaiks osutusid koik. SeetSttu tull agitaatorid médrata valijatele lihemal elunevate
dpilaste hulgast. Instrueerimine toimus peaasjalikult iihiskonnadpetuse tundide ja klassi-
juhataja t66 raamides. Oma iilesannetega tulid Spilased hésti toime. Noorte agitaatorite
166 valikuline kontrollimine néitas, et olime toiminud digesti. Valijad kiitsid noori ja
energilisi agitaatoreid. See innustas. Opilased jatkasid agitatsioonitééd kuni kooli 16peta-
miseni. Niiid on nende asemele astunud juba uued abituriendid, kelledest mitmed on
hakanud alaliselt teguiseva agitpunkti aktivistideks. Valimiste puhul kasutasime Gpilaste
abi ka tehnilises tids.

Samal perioodil tegi oma tuleristsed ldbi ka &pilaste agitbrigaad, kes esines mitmes
agitpunktis ja valimisjaoskonnas vestluste ning kunstilise isetegevusega. Eriti tihedad
sidemed kujunesid agitbrigaadil Seli tuberkuloosisanatooriuvmi ravialustega, kellel, vastu
tulles nende palvele, k&idi kiilas korduvalt. Vestlusi iihiskondlik-poliitilisel teemal pida-
sid opilased ise, keda valmistati selleks ette peamiselt uusima aja ajaloo vdi iihiskonna-
dpetuse tundides. Nii Opitakse iimbritseva elu siindmusi oigesti hindama. Ja kui vdib
kindel olla, et seda tGepoolest Gigesti tehakse, voib saata Spilasi noorematessegi klassi-
desse poliitinformatsiooni andma, edaspidi aga juba iseseisvalt vestlema. Esimese pool-
aasta 1opuks kujuneb tavaliselt vilja iisna vdimekas lektoritegrupp, kes hoolitseb vest-
luste ja konede eest koigil iilekoolilistel iihiskondlik-poliitiliste tahtpievade tahistamistel,
abistab klassijuhatajat, pioneeririthmi ja ringe.

Loppklassi opilaste korval votavad lektoritegrupi téést osa ka nooremad dpilased.
Sageli esinevad Opilastest lektorid viljaspool kooli, Temaatika on kaunis laialdane, ole-
nevalt Opilaste huvialadest — alates keemiast ja kirjandusest ning l6petades spordi ja
muusikaga. Esinemisoskus on rahuldav.

Olen kohanud mitmete keskkoolide pedagoogide hulgas métteid, et &pilasi ei tohiks
lubada osa votta iimbruskonna kultuuriasutuste — kultuuri- ja rahvamajade, raamatu-
kogude ning kehakultuurikollektiivide todst, neile jatkuvat kiillalt tegevust kooliski.
Kindlasti jdtkub. Kuid me ei tohi olla kasvatajad, kes ndevad 3pilast ainult koolimaja
seinte vahel, kes ndevad temas ainult ténast &pilast, mitte aga tulevast aktiivset t6-
inimest, keda peaks huvitama k&ik, mis teda iimbritseb. Printsiip, et keskkooli Bpilane
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peaks mitte ainult teatava arvu tunde tSdtama baasettevdttes valitud erialal ja kuulame
vastavaid teoreetilisi dppeaineid, vaid aktiivselt osa votma ka ettevitte, asula vdi linna
ithiskondlikust elust, ei ole uus, kuigi tundub esialgu liiga julgena. Olen veendunud, et
see on dige. Kooliseinad on seoses iilleminekuga tootmisOpetusele ning ndudega tugev-
dada kooli ja elu sidemeid muutunud ténapdeva oOpilastele kitsaks. Seda peame arves-
tama mitte ainult 6ppetdds, vaid ka Opilaste ithiskondliku tegevuse korraldamisel, ees-
mirgil, et opilane koolist lIahkudes igakiilgseelt tunneks elu véljaspool kooli ja
oleks valmis kohe aktiivselt sellesse lilituma.

Lihtudes sellest oleme oma koolls viimastel aastatel keskkooli 15ppklassi ja vane-
mate klasside &pilastel voimaldanud kooli loal ja teadmisel osa votta kohaliku kultuuri-
maja ringide toost. Riihm &pilasi laulis kultuurimaja segakooris, praegu méngib hulk
Spilasi kultuurimaja orkestris, samuti voetakse osa teiste ringide tGost. Suure osa koha-
like raamatukogude aktiivist moodustavad taas Opilased, kes aitavad palgalistel tootaja-
tel labi viia mitmesuguseid firitusi. Uksikud opilased tegelevad véljaspool kooli koduloo-
ja tehnikaalase uurimis- ja kogumistdoga. Uks on selge: kooli lopetamine ja tdoleasu-
mine ei ole nende dpilaste jaoks enam nil murranguline giindmus, Neil on juba olemas
kindlad sidemed iihiste huvialadega inimestega ja see kergendab suurel méddral sisseela-
mist tdiskasvanud inimeste ellu, oma koha leidmist iihiskonnas.

Paljud noored tunnevad loomulikku ja tdsist huvi kehakultuuri ja spordi vastu. Kool
kehakultuurikollektiiv korraldab regulaarseid iihistreeninguid baasettevitete sportlas-
tega, peetakse sGprusvoistlusi. Opilaste kaasatdmbamisel itmbruskonna kehakultuuri-
tegevusse on heaks vahendiks meie rajoonis traditsiooniline alevite (neid on 4) -vaheline
kompleksvoistlus. Sellest osa vdttes hakkavad Spilased motlema laiemalt, tundma, et kool
on iiks osake kogu iimbruskonna kollektiividest, kellel kbigil on ithised iildeesmargid.

Ateistliku kasvatustéd itheks vormiks on ndukogulikud kombetalitused, sealhulgas
noorte suvepdevad, millest votavad osa ka keskkoolide 10petajad. Rapla rajoonis on
tavaks korraldada noorte suvepdevi Opilastele koos todtavate noortega. See on odige,
sest Opilased on rohkem organiseeritud, ning tervete kollektiividena suvepdevade iiri-
tustest osa vottes voivad nad suuresti kaasa aldata suvepdevade dnnestumisele. Nii oli
see naiteks 1963, aasta juunis Vigalas, kus asus Rapla rajooni noorte suvepievade telk-
laager. Opilased aitasid iile saada nil monestki organiseerimisveast, olla isetegevus-
kontsertide hingeks, hoida {ilal tuju, organiseerida viktoriine ja vbistlusi, sest selle
koigega on neil koolis olnud tegemist. Raske on mdista, miks veel kdikides keskkoolides
ei toetata Opilaste osavottu suvepdevadest? See on suurepiirane voimalus teha ateist-
likku kasvatustood ja luua ka kestvamat kontskt! rajooni eri kandi noorte vahel.

Eespool on toodud ainult iiksikud ndited selle kohta, kuidas keskkooli 18ppklasside
dpilased saavad osa votta fimbruskonna ithiskondlikust Ja poliitilisest elust. Kas just
selles suunas peaks kulgema tulevaste kommunismiehitajate ettevalmistamine iseseisvaks
eluks, selle iile tuleks métteid vahetada, sest kahtlemata on vabariigi teistel keskkoolidel
varuks omad kogemused. Voidakse isegi véita, et milleks suunata viimase klassi Opilasi
tegevusse véljaspool kooli, et see on iihtse kasvatusprotsessi 16hkumine, jou killusta-
mine, Opilaste iilekoormamine, kontrolli vdhenemine nende kiitumise ja tegevuse iile
jne., Vastata saab liihidalt. Ténapdeva koolis ei ole moeldav kasvatamine ja Gpetamine
ainuiiksi tundides ja koolisfadris, nii kasvavad €luvddrad inimesed. Killustamist ei maksa
karta, kui kasvatustéd on korraldatud selliselt, et ka nooremad Opilased on iseseisvad
ning aktiivsed koolielu ohjamisel. Ulekoormamist ei tule, sest tootmisdpetus toimub
oppeplaani kchaselt, iihiskondlikke kohustusi aga saab komsomoligrupp reguleerida.
Mattetu oleks 15ppklassi Opilastele luua ajutiseks kergendatud tootingimusi, sest ega
elus oota noorukit ees ainult monud ja meelelahutused, vaid tdnapdeva kiire elutempo
ja suur tdokoormus. Kontroll noorte tegevuse ja kditumise ile jadb ikkagi opetaja
iilesandeks.
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Missugused oleksid siis konkreetsed ettepanekud?

Kogu kooli 6ppe- ja kasvatustdo siisteemis olgu iiheks juhtmotiiviks Opilaste iseseis-
vuse kasvatamine, sest iseseisvusest kasvab vilja aktiivsus;

kooli pioneerimaleva ning komsomoliorganisaisiooni t66 pohinegu oOpilaste isetege-
vusel, need organisatsioonid olgu kogu Gpilaskonna elu juhtideks;

tootmisGpetusega klasside komsomolitéd olgu tihedalt seotud baasettevitete komso-

moliorganisatsioonide tegevusega;

anda 16ppklasside Gpilastele ithiskondlik-poliitilisi iilesandeid viéljaspool liooli:
lubada I6ppklassi Opilastel osa vétta kultuuri- ja sporditegevusest véljaspool kooli;
muuta ajakohasemaks seni kehtiv kord opilaste kditumise hindamisel.

Alustan pisut kaugemalt, et selle, vene
keele opetajaile nii tdhtsa probleemi kasit-
femine oleks veenvam.

Kaks aastat tagasi kdis eesti &ppekee-
lega koolide vene keele tundides ajakirja
«PyCcCEMIT H38LIK B  HAUMOHAJILHOMN
umkone»  metoodikaosakonna  toimetaja
E. Kotok. Pirast {iht tundi Tartu toolis-
noorte koolis tunnistas ta masendatult, et
ta ei saa Opelaja konest aru ning lisas
etteheitva mérkuse: «Kas see on siis vene
keele hdidldamine?!» Tuli end Gigustada ja
radkida, et meie vene keele &petajate
pohikoosseis hédédldab normide kohaselt, et
ainult moned... jne, jne. Samal ajal ei

Kas see on
vene keele
haadldamine?

T. MURNIKOV A,
TRU vene kirjanduse kateedri

vanemaopelaja

saanud sisimas kaua aega lahti rahulole- - .

matusetundest selle seletuse péirast. Pole
meil ju asi vene keele héddldamisega
sugugi korras. Ja see avaldub mitte
ainult opilaste, wvaid monikord ka vene
keele Gpetajate halvas hddldamises, samuti
monevorra lihtsustatud suhtumises vene
keele hidldamise metoodikasse. - Veidi
iildistades ja lihtsustades vdiks niisuguse
suhtumise kokku vGtta jirgmiselt: pea-
mine seisneb oskuses oma motteid vene
keeles wviljendada, hadldamise peensusi
las Opivad need, kes wvalmistuvad saama
diktoreiks, Pohiliselt ei ole sddrases vaa-
tes midagi seadusvastast ja ebadiget, kuid
kuivord igasugune vdljendatud mote peab
ennekdike olema vastuvéetav ja arusaa-
dav, siis on tarvis silmas pidada hiélda-
mismiinimumi, s. t. vene kénekeele pohi-
reegleid. Peensused jadgu esialgu tdepoo-

! N. Pentre, Metoodiline kiri vene keele Opetamise kohta II,

linn, 1962,
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lest Oppimiseks viljaspool kooli: neid vdib
iga Opilane soovi korral omandada suu-
rema vaevata individuaalselt,

Missugune on hidldamismiinimumi sisu
ja kus see on fikseeritud? On ju viimastel
aastatel vene keele Gpetamisel eesti Gppe-
lkeelega koolides piistitatud loosung: vai-
delda ka selle miinimumi omandamise eest.
On koostatud ja koostatakse miinimum-
sonastikke, méératakse kindlaks gramma-
tika miinimum klasside kaupa, kusjuures
voetakse arvesse just tegeliku keeleoskuse
elulist vajadust eestlastele, Haaldamismii-
nimum on viimasel viiel-kuuel aastal
olnud korduvalt arutlusaineks. See on fik-
seeritud ja tdpselt ning iiksikasjaliselt
kirja pandud 2. ja 3. klassi metoodilistes
kirjades', mis on maératud eelkdige eesti

Il kl. ERK, Tal-



Oppekeelega koolide nende kahe algklassi
vene keele 0Opetajaile, kuid iihtlasi on
need samavorra kohustuslikud vene keele
opetamisel ka koikides jargmistes astme-
tes, Seepirast peavad vanemate klasside
opetajad mitte ainult tundma, vaid ka
oma kones jdrgima seda miinimumi.

Kas meie vanemad kolleegid jatkavad

alati jarjekindlalt nooremate kolleegide

hoolikat, vaevarikast tédd, kas ei kaota
vahel eesti rahvusest Opilased hdid haal-
damisvilumusi just oOpetajate iikskoikse
suhtumise tottu hédldamisesse vanemais
klassides?] Me puutume elus ja ajakirjan-
duses tihti kokku etteheidetega algklasside
petajaile, kes ei Gpetavat eesti rahvusest
Spilasi 2. ja 3. klassis Gigesti hddldama,
v5i, mis veelgi halvem, Opetavat neid
hiildama valesti. Seda tuleb meil ette
kahjuks fisnagi sageli, nii linna- kui maa-
koolides ja koikjal, kus algklasside Gpe-
tajad pole ise suutelised kinni pidama
vene keele hadldamisnormidest. Kuid ka
vanemates klassides voib harva tdheldada
toelist huvi hddldamise vastu, rddkimata
elementaarseist  noudeist keele
ilmekuse ja intonatsiconi suhtes, ja tule-
museks ongi tragikoomiline olukord:
venekeelne kfne muutub mittemdisteta-
vaks korvale, mis pole harjunud kuulma
moonutatud hddldamist.

Teist korda tuli analoogilise kiisimusega
kokku puutuda hiljuti, kuid hoopis teises
olukorras ja teisest aspektist ldhtudes.
TRU vene keele kateedrile adresseeritud
kirjas avaldatakse kahtlust selle iile, kas
eesti oppekeelega iildhariduslike koolide
2. ja 3. klassi metoodilises kirjas vélja-
tootatud  hadldamismiinimum  peegeldab
venekeelse hiadldamise tegelikku pilti.
Autorid kinnitavad, et eesti Oppekeelega
koolis «ei panda opilasi paljusid vene
keele sonu hadldama nii, nagu seda tee-
vad venelased», edasi kirjutatakse, et «nii
el radgita ka raadios, ometi esinevad seal
vene keele asjatundjad» jne. Sellepdrast
nimetatakse kirjas héaidldamismiinimumi
«uuenduseks», mis ei Opetavat vene keele
haddldamist, waid, wastupidi, moonutavat
keelt, radkimata sellest, kui palju kahju
toovat niisugused reeglid vene keele dige-
kirjutuse Oppimisele.

vene

Peatume allpool konkreetsemalt nendel
«uuendustel», mis annavad kirjas alust
paradoksaalseteks  vdideteks, Kdsitleme
ainult kolme pohikiisimust.

1. Kas me héddldame pédrast oma peenen-
duse kaotanud (depalataliseerunud) sisi-
hailikuid 2k, mx ja afrikaati m haalikut
BI; YIIBI, MBIIIBI, OEKBIlIb, KBITE, IIHITH
jne.? (Kirjas tuuakse ligi 25 ndidet sddra-
sest, just nagu kahtlust tekitavast hdilda-
misviisist.)

Kerkib tosine kiisimus, miks vois tekkida
kahtlus selle hadldamisviisi Gigsuses, miks
Eestis paljud ja isegi kooliga ldhedalt'seo-
tud inimesed kuulmise jdrgi kas iildse ei
taba voi tabavad halvasti seda normi. Nah-
tavasti tuleb lahendust otsida kdigepealt
nendest olulistest artikulatsioonilistest. ja
haalikulistest erinevustest, mille poolest
vene BI erineb eesti 6-st (vene BI on ees-
vokaali wm positsiooniliseks wvariandiks,
samal ajal kui eesti & kujutab endast
eesti 6-le ldhedast hailikut).

2. Kas me hadldame sdnu: HAHA, AALA,
nsTh, May, Joga, Jeogy, MER, Jex jt
nagu HbaHbA, [Abaflba, MbATh, Mbaub,
JIbyna, IBYAM, MBOJ, JbOZ jne.?

On raske kujutleda, mis paneb kahtlema
vene peenendatud konsonantide hddlda-
mise Gigsuses vokaalide =, 10, €, € ees.
Téendoliselt niisuguste graafiliste 'vahen-
dite puudumine eesti keeles, nagu on vene
s, 10, ¢, & mis on kord joteeritud silbi
kandjad (sona ja silbi algul: GeJyo-e,
A-ma, e-1M, ma-ar jt.), kord aga fikseeri-
vad eelneva konsonandi peenendamist,
millele jdrgnevad foneemid a, ¥, 3. ©
(nimelt iilaltoodud sdnades).

3. Kas venelased hédldavad mMOJIOKO,
xXopomré, samuti MeHs, Hecy, BIKY,
nard, gécare jt. asemel XBipoiio,
MBLTIOKO; MMHH, HHCY, BIGKY, DIHTH,
NécHTh jne.? :

Antud juhul on kahtluse alla sattunud
eelkdige niisugune vene keele hddldamis-
norm nagu «akanje», s. 0, a véi a-le ldhe-
dase héiliku hddldamine algupdrase réhutu
o-hiiliku asemel, kusjuures tehakse vahet
rohkem v@i vihem selge rohutu o hadlda-
mise vahel: rdhu eel on hddlikud selge-
mad — MbLIARO, XbIpamnod, samal ajal kui
rohust kaugemal hidldatakse seda hédlikut
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ddrmiselt ebaselgelt ja lihidalt ning see
kolab moneti mi-taoliselt: xmpo-
10, MbLIOKO. Vene keele Opetajail tuleb
arvestada seda olulist erinevust ja.oma
kdnes rangelt kinni pidada nimetatud
reeglist, olenevalt eespool ndidatud haili-
kute kahest erinevast asendist sOnas
(hddldada wanaxo, xapamo — need on
dialektismid). Mis puutub Opilastesse, siis
soltub odige kirjakeelse héddlduse vilumuste
kujundamine rdhutu o-hddliku hadldamisel
paljuski Opetaja meisterlikkusest ning
jérjekindlusest. Sobivail tingimustel, s. o.
kiillaldaste teadmiste ja vilumuste olemas-
olu korral vene keele alal iildse voib klas-
sis niisuguste h&dldamisharjutustega vilja-
kalt tegelda.

Peale «akanje» on «uudsuse» 3. punk-
tina mainitud veel teist vene keele hddlda-
mismiinimumi  erinevust, ja nimelt u
hddldamist rohutu e ja s asemel: me
teame, et rohutu e ja a kohal haaldavad
venelased hddliku, mis on voib-olla koige
lihedasem foneemile wm (jdllegi viheneb
tema selgus ja tdpsus olenevalt rohu kau-
gusest). Jdrgida seda vene keele hédlda-
misreeglit eesti Oppekeelega koolides on
mitte ainult vajalik, vaid ka dirmiselt
kasulik, sest siis hddldame wvene kirja-
keele kohaselt ja iihtlasi vildime eestlas-
tele tiiipilisi h&dldamisvigu. «lkanje»
puhul kaob rohutu a kohal venekeelset
konet moonutav eesti joteerimine: eesti
Oppekeelega koolidele tiiiipilise vigase
hadldamise sjasky, njaTi, Mjacuos jt. ase-
mel kolab venekeelne: BMKY, ImTH,
MMcHOM, Samal ajal «pddstab» m hailda-
mine réhutu e kohal meid eelneva kaas-
hddliku peenendamata héadldamisest, mis
on samuti komistuskiviks eesti lastele
vene keele dppimisel (emakeeles neil kaas-
hadlikud ei peenene foneemi e ees, kuid
peenenevad | ees), Seepdrast, «tdotades»
niisuguse hddldamisvariandiga nagu #
hddldamine réhutu e ja @ asemel (Mens,
HeCy, Hemensd, JepeBHa jne.), ldheneme
me taas vene kirjakeelse hddldamise nor-
midele ning samal ajal valdime eestlastele

tiiipilisi vigu: nad hakkavad hédldama
MHHA, HMCY, HuWAENA, MPEBHH, mitte
moonutatult  (M3HA, ©HICY, JIpeBHH,
Hajens jne.). Loobuda sellistest, mitte-
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millegagi asendatavatest, abiosutavatest
reeglitest on rumal ja lubamatu. Meenu-
tan moddaminnes, et niisugune silmapais-
tev metoodik nagu professor StSerba vih-
jas omal ajal korduvalt sellele, et vene
keele hddldamisnorme voib teatud mééral
kohandada opilaste emakeele hddldami-
sega. Siis kerkis kiisimus, kas Opetada
mitte-emakeelses koolis héddldama rohutu
e ja A asemel M voi e (hddldada réhutu
e, # kohal hddlik ldhedasena m-le vii e-le),
mis jdi lahtiseks: igale rahvuslikule koolile
jdeti wvoimalus wvalida endale kasulikum
variant. Eesti Oppekeelega koolile on
kahtlemata kasulikum hédldada m réhutu
e ja A asemel, mis on niilid juba ka iildi-
selt tunnistatud vene kirjakeele normiks
M C OTTEHKOM e),

Kirja pohiprobleemid juhivad veel kord
tihelepanu niisugusele tdhtsale asjale
nagu oOige héddldamine. Nendega liitub
orgaaniliselt mitmeid teisi, mitte sugugi
vdhem tdhtsaid, juba puht metoodilist laadi
kiisimusi, mis vGivad samuti olla suure ja
tosise mottevahetuse teemadeks, nimelt:
kas vene keele Sppimisel on iildse vajalik
ja lubatav transkribeerimine, ja kui, siis
missugusel astmel ning milliste vene voi
eesti keele graafiliste vahenditega: kuidas
todtada vene keele hadldamisnormidega,
nn. poolhddlikutega (vakanje», «ikanjen) ja
mitmete teistega, mis ei lange kokku
oigekirjutusnormidega (assimilatsioon, he-
lilise hdadliku helituks muutumine sona
I6pus jne.), arvestades sealjuures ortograa-
filiste vigade tekkimise ja kirjakeele reeg-
litest kdrvalekaldumise ohtu. Kirja auto-
rid juhindusid teatud méddral just nendest
metoodilistest kaalutlustest, otsekui kaits-
tes Gigekirjutusnorme neid dhvardava suu-
lise kdne normide eest. Nende tahe on
tdnuvddrne, kuid metoodiliselt vastuvée-
tamatu. Veel vastuvietamatum ja metoo-
diliselt puudulikum on viide sellele, et
té6 hddldamismiinimumiga on «lubatav
vaid siis, kui opilased on vene keele juba
enam-vdhem selgeks saanud» (tsi-
teerin tdpselt). Ei tahaks uskuda, et kirja
autoreile ei ole teada aabitsatdde, nimelt
et pole motet Opetada kellelegi teadlikult
ebadiget, 'mida ilimber Gpetada on mitu
korda raskem kui panna teadmistele kohe



tugev ja dige alus, Viga ei peitu nende
todede mittetundmises, wvaid niisuguse
voorkeele OSpetamise kiilje nagu h&dlda-
mine, alahindamises. Argem unustagem, et
meil on tarvis Opetada eesti lastele mitte
«enam-viahem» vene keelt, vaid toelist
vene keelt, mis on mdeldamatu ja arusaa-
damatu ilma kirjakeelse hédldamise pohi-
reegleid tundmata. Ometi on tdelist vene
keelt temale omase hddldusega, s. t. nii-
suguste pohiliste hddldamise eriparasustega
nagu heliliste hadlikute helitult hddldamine
sbna 16pus, kaashadlikute assimilatsioon,
wakanje», wikanje» jne, palju kergem rda-
kida. Raddkida nii nagu kirjutatakse, on
tunduvalt raskem, sest see raskendab
artikulatsiooniaparaadi t66d. On véljas-
pool kahtlust, et sdnades owmTaGpsiTa,
naTH, padlina on hoopis kergem hadldada
# rohutu s asemel kui hddldada neid sGnu
nii nagu kirjutatakse. Sellele osutavad ka
Opetajad, kes on kasutanud nii iiht kul
teist hadldusvarianti,. Meenutagem, et omal
ajal oli M. V, Lomonossov sunnitud loo-
buma temale omaseks saanud, kirjapildiga

sarnanevast haidldamisest («okanjest»),
kusjuures ta eelistas wakanjet» vene kirja-
keeles mitte sellepdrast, et nii radgiti pea-
linnas Moskvas, vaid sellepirast, et see
on sobivam ja palju ilusam.

Jéarelikult  hadldamismiinimumi  jargi-
mine ei raskenda, wvaid kergendab vene
keele Oppimist. Kdesoleval ajal tdheldatav
tendents vene keele hddldamisnormide
lihenemisest ortograafianormidele haarab
vaid erijuhtumeid, eri sonade voi sona-
rilhmade hiildamist, mis moodustavad
n.-6. erandi (Ym0, KOHEYHO, MpauevHad,
Gysounas, samuti enesekohase verbi par-
tikli -eb, -ca jt. hddldamine).

Vene kirjakeelse hddldamise pohireeg-
lid, mis moodustavad kooli haaldamismii-
nimumi sisu, vaevalt kunagi loovutavad
oma = positsiooni  Sigekirjutusnor midele
(selles mottes on voimalik vaid oigekirju-
tusnormide lihenemine ortoeepia normi-
dele), sest see teeks koOneprotsessi keeru-
kamaks, kolaliselt inetuks ja moonutaks
keelt.

Lisandusi Aadu Hindi elu ja
loomingu kasitlemiseks

K. LEHT

A~
pilaste kirjanduslike huvide jarkjirgulise kujunemise psithholoogilised alused
Oon meile tinini ferra incognita. Pedagoogilisele intuitsioonile tuginedes oskame
selles niha vaid koige ilmsemaid arengujooni. Oleme mérganud, et huvi tarkamine
mis tahes kirjaniku vastu saab alguse elavast kirjandusest — teoste lugemi-
sest. Huvi edasiarendamine kirjanduse teadliku moistmiseni katkebki selle kunstispetsii-

filise dppeaine metoodika saladused.

T4rganud huvi areneb edasi toitvas pinnases; selle peamiseks harijaks on kirjandus-
Spetaja. Kirjanduslike huvide kujundamine, nende Oigesse roopasse juhtimine niuab
dpetajalt kirjanduse head tundmist ja pedagoogilist takti.

Kuidas ja millisel mddral sellist programmi- ja Opikumaterjalist iilekasvavat huvi
(mille kandjaks on peamiselt klassi kirjanduslikult arenenum osa) rahuldada ja kust sel-

leks aega leida?
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Mboistagi ei kuulu kirjanduslikku iildharidusse kirjandusloo faktide pedagoogiliselt j&
metoodiliselt labikaalumata pakkumine. PShimdtteks jd&b avardada opilaste kujutlusi
kirjanikust kui loovast isikust, kes oma ande ja t6& on pithendanud rahvale, Pidagem
sils silmas esijoones seesugust materjali, mis annab tuge teoste siigavamaks mdistmiseks
ja ergutab koolikursusest iileastuvat teadatahtmist. Médndes, et Gpikumaterjali tédien-
damine ja laiendamine kuulub endastmdistetavalt heatasemelisse kirjanduse &petamisse,
€l padse ometi mooda kiisimusest — kust leida aega? Loobutagu kdigepealt Spikumater-
jali ja teoste iilerddkimisest, sellest visalt juurdunud pahest, millest ajakohane &peta-
mine peaks ammu {ile olema. Kiillap siis leiab &petaja nii ménegi viivu, mida oma
suva kohaselt sisustada. Uksikuid tdhendusrikkaid seiku saab ju péris tiihise ajakuluga
tunnikdsitlusse pdimida. Omaette voimalusterikkused avanevad muidugi klassivilises.
tods. . 3
Toele au andes ei ole Hpetajal tunnikésitluse virskendamiseks kasutada kuigi palju
materjali, Eesti kirjandusloo uurimine sdjajdrgseil aastail on andnud ithe ulatuslikuma
monograafia (V. Alttoa «August Kitzberg»), lihimonograafiaid ja perioodika lehekiilge-
dele laialipillatud iiksikkirjutisi. Hajutatud allikatest sobiva leidmine néuab visa hoolt
ja aega. Hoopis napilt leidub materjali eesti ndukogude kirjanduse kohta.

Alljdrgnevalt pakume monesugust lisamaterjali eesti ndukogude kirjanduse ithe kesk-
sema autori A. Hindi elu ja loomingu késitlemiseks.

Aadu Hindi kirjanikuomapdra seisneb kogu tema senise loomingu iihtekasvamises
Saaremaa looduse ja inimestega nende eilses, tinases ja homses pdevas. Seda asjaolu
tuleb tdhitsaks pidada ka koolikdsitluses, mistéttu kirjaniku siinnipaiga ja sealse elu
tundmatppimine omandab erilise tdhendusrikkuse.

11. Kklassi programm piiiendab A. Hindi elule ja loomingule 7 tundi. Suurem osa
ajast kulub «Tuulise ranna» analiliisimiseks, elu ja loomingu {ilevaade peab dlisnagi
pogusaks jddma. Opikus' on elulooline materjal kokku surutud, Gieti ongi see moeldud
tunni kinnistamiseks iseseisva lugemise korras. Alljirgnev aitab monevérra seda pilti
autorist stivendada. ;

Sobiv oleks esimest tundi alustada kujutluse loomisega Lidne-Saaremaa iseloomulikust
loodusest. Kui Gpetaja ise on neis paigus matkanud ja kui tal sellekohaseid fotesid
leidub, v6ib juba lihike kirjeldus iiht-teist delda. Heaks abiks on kirjanduslikud allikad,
nagu J. Piiperi «Pilte ja haali Eesti loodusest» (TIn., 1960), J. Eilarti—A. Oige «Viidu-
magi — haruldaste taimede kodu» (Tln., 1963), Eesti Geograafia Seltsi poolt koostatud
brodiilir «Saaremaa» (TIn.,, 1963), «Saaremaa». (Kogumik materjale.) Ajalehe «Kommu-
nismi Ehitaja» vdljaanne, 1959. Kdige enam iitlevad vahest siiski kirjaniku enda sdnad:

Ules kasvasin... kodutalus Koplil Kuusnémme kiilas Limanda vallas Saaremaal, Siit,
karmilt ja omamoodi kaunilt Liéne-Saaremaalt, mille poolsaared ja leetseljakud ulatuvad
kaugele Liénemerre, mille madalaveelised lahed on fiis viikesi saari ja mddna ajal
vees! viljaulatuvaid karisid, siit Litine-Saaremaall, mille kehvadel, paepealsetel poldudel
pole pea tildsegi mulda, vaid iiksnes kruusa ja kive ning kus kiindjateks-kiilvajateks
olid enamasti naised (meeste polluks oli meri voi kauge ookean, kuhu suundusid médda-
soitvate laevade purjed ja suitsud) — siit, Ladne-Saaremaalt on périt mu lapsepdive
esimesed tugevad muljed, esimesed mured ja r66mud, mis hiljem oftsekui sundisid
otsima teid ja leidma sdnu, kuidas neist ka feistele radkida. .. '

Paljud kunstnikud, kes Saaremaal on kiinud ja Saaremaa randu, tuulikuid, paadi-
sadamaid ja kiviraunu maalinud, rddgivad,” ef Saaremaal, eriti Lidne-Saaremaal olevat
palju omaptirast karmi ilu. Aga kui kaunis tundus veel lapsemeeltele siinne kodukoha
suvi, nii et praegugi tagantjirele sellest rédkides meeleliigutus kipub v&imust vdima.
Kui vapralt vehkisid Téldekingul tugeva tuulega killa kolme tuuliku tiivad voi kui ere-
dalt ditsesid . kiviraunadel kibuvitsap&osad! Kuidas lendasid merelt pollule kajaokad ema

! Silmas on peetud «Eesti kirjanduse ajaloo» III osa peatselt ilmuvat uustriikist,
milles A. Hindi elu ja loomingut késitlev peatiikk senisest mitmeti erineb.
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adra jarelt usse otsima ja kui imeliselt ader ise «laulis» — Lugupéllu mdel oli ainult
kruusa ja kive ning need varisesid imeliku kélinaga adra vao taga kokku.?

Selle pildi eriline vdartus on looduse ja kohalike olude sotsiaal-olustikulises motes-
tuses, mis heidab selgitavat valgust ka loomingule.

Aadu Hindi siinnikodu Kuusnommes.

Vahest ei ole iilearune pdimida siia ka paar pildikest Hindi kodust, vanematest ja
koolipdlvest.

Kopli Hindi kodupaiga nimetusena on tabav — nii palju kodukopli meeleolu sisen-
dab kogu iimbrus. Maa-alalt ligemale 50 ha suuruse talu pdllulapid ulatuvad vaid kivi-
viske kaugusele — iilejadnu oli vdsa, mets ja harimiskdlbmatu paepealne.

Kehva kodu soojendas iiksmeel ning vastastikune lugupidamine vanemate ja laste
vahel.

Tookad ja vaimuerksad vanemad — isa Aleksander ja ema Mare — vGi Kopli San-
der ja Mann, nagu neid omakandis hiiiiti — pidasid oma elu {ilevaks matteks lapsi,
kolme poega ja tiitart, jdrjele aidata ja esijoones neile kooliharidust anda. Kuus-
ndmme vanemad inimesed miletavad veel tdnini neid imekspandavaid ponnistusi, mida
Kopli peres laste koolitamiseks tehti. Kehvade poldude kasin voos sundis pereisa kodu-
vilise tulu hankimiseks kiill tiiiirimehekohti noolima, kiill hobusega talviti metsaveol
rassima, kiill Papisaare paemurrus riigama.’

Laste koolitamise asjus oli eestvedajaks ema Mare, viikest kasvu, elavaloomuline
sonaocsav naine. «Koolis oli pdris 16bus pdev, kui Kopli Mann sinna tuli. Ta jattis koi- -
gile Opetajatele suurepirase mulje. Kuidagi tervendav oli temaga vestelda,» maletab
tema kohta M. Tosine-Seppel, Aadu Hindi opetaja Liimanda algkoolist.

Raskusi trotsides suudeti koigile lastele siiski korralik haridus anda. Ei osanud
tookord. vist kumbki vanematest unistada, et iihest pojast saab nimekas kirjanik, teisest,
Johannes Hindist, rahvusvaheliselt tunnustatud teadlane...

Aadu koolitee algas 1917. aastal. «Sel talvel t6i ka Kopli Mann Kuusnommest oma
7-aastase poja Aadi — Adolf Hindu — Liimanda vallamaja saali Oppima ega pannud
raskeks teda talvel sligava lumega hommikuti 6—7 km tagant hobusega kooli soidutada.»*

2 A, Hindi biograafilised mérkmed. Autori valduses.

3 Kuusndmme kiila elanike A. ja E. Heinvilja ning P. Ranna andmetel.

4 M. Tosine-Seppel, Milestusi Liimanda koolist. Pedagoogika Teadusliku Uurimise-
Instituudi kogus.
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Kooliminekuks oli ema Aadile ommeinud thesugusest riidest kuue, miitsi ja kooli-
koti. Poiss olnud pisikest kasvu, vaikne ja vidga piiiidlik, Matemaatikaga olnud puhuti
raskusi, lugemine ja kirjandite kirjutamine edenenud seevastu ladusalt, Kui Aadi
klassis midagi iimber jutustas, kuulanud kéik suure tdhelepanuga. Ménikord sattunud
ta nii hoogu, et jitkanud loetut oma fantaasia pdhjal. Teistest lastest suuremaid voimeid
osutas Hint ka nditeméngus. Ta oli elanud oma osasse niivord sisse, et polevat midrga-
nudki muud maailma enda timber. Kui ta lastendidendeis laval oli, siis oskas ta alati
teisi osalisi dpardustes aidata ja asja edasi viia. Uhes lastendidendis tuli Aadil nutma
hakata. Ta oli teinud seda sellise sisseelamisega, et ei suutnud lava tagagi nuuksumast
lakata.’

Pdrast Liimanda algkooli lbpetamist (1923) astus Hint Saaremaa iihisglimnaasiumi.
Pedagoogikaharus, mille ta hiljem valis, vabastati vaesemad &pilased kiill dppemaksust,
kuid giimnaasiumis &ppimine oli seofud siiski suurte majanduslike pingutustega:

Kuigi piitidsin koolis viiga vithesega Idbl ajada, kuigi lisuks Gppemaksust vabastami-
sele sain viimases klassis ainsa Gpilasena oreliméingu eest stipendiumi (10 krooni kuus) —
ometi pani mu keskkoolis pidamine vanematele peale suure koorma. Nooremad vennad
kiiisid algkoolis ja kuigi see oli maksuta, el suutnud kehv talukene koeli peale mine-
vatele lisakulutustele ometi vastu pidada, ..

Oeldakse, mis odavasti slille kukub, seda ei osata hinnata, mille parast aga kogu
joudu kokku voites peab pingutama, see muutub kalliks. Algul siigisel kooli tulles
olid suvisest rithmamisest ja vihesest magamisest killl alles nii uimane ja vdsinud, et
silmad ménes igavamas funnis vigisi kinni kippusid, kuid paari nidala jooksul hakkas
té6visimus jirele andma fja niiGd plitidsid koolist tdepoolest koike vbitta, mida see
pakkuda suutfs.®

Aadu Hint koos oma
opilastega (3. klass) esime-
sel opetajo-aastal. Tema
stiles istub koolijuhatajo
pisitiitar,

Visas toos tdrkavad esimesed iseseisvad vaimsed pitidlused ja lugemishuvi, Ometi
ei mdleta Hint, et kirjanikukutsumus ja eriline kirjandushuvigi kooliaastail esile oleks

kiiindinud. Eesti kirjandusest méjus muud wvarjutavalt Liivi luule ja sellessegi kiindu-
mine ndib olevat juba kodunt alguse saanud:

1929, aastal lopetas Hint Saaremaa giimnaasiumi pedagoogikaharu. Samal aastal
valiti 19-aastane noormees &petajaks Rootsikiila algkooli, mis asus Lidne-Saaremaal
6 km kaugusel kirjaniku kodukohast. A, Hindi opetajategevusest, mis jatkus hiljem
{1936—1940) Tartus, on tundides vaevalt vbimalik ldhemalt rdakida. Kiill tohiks aga
uiiiidse kirjaniku omaaegne pedagoogitegevus Opetajaile huvi pakkuda, liiati on see
vdga ldhedalt seotud tema loomingu kujunemisega.

% A, Penu ja M. Tosise-Seppeli andmetel.
5 A. Hindi biograafilised mirkmed.
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A. Hindi tolleaegne &pilane, praegune Kihelkonna 8-klassilise kooli (sellesama
Rootsikilla kooli, kus Hint omal ajal tditas) direktor A. Tokman miletab A, Hinti
Oppeaasta avaaktuselt: nooruke dpetaja kandnud p6lvpiikse, seisnud hasti sirgelt, juukse-
tutt kohevil, pidulik-range ilme ndol, pilaste ees ning laulnud tdie hiilega. See on nii
iseloomulik Hindile kui kohusetruule ning asjalikule toomehele, kellena ta néitas
annast Opetajaametiski. g

Kolleegid n’léletavad Hinti opetajattos vdga piitidlikuna, Kus vahegi voimalik, wviibi-
nud ta laste seltsis, neile néuks ja abiks olles ning ise eeskuju niidates. Paistnud silma
sportlike eluviiside poolest ning {iritanud kohapeal sporditétd edendada, Selle korval
voinud ta agaralt osa Kihelkonna laulukoorist ja nditeringist. Praegugi madletatakse
tema onnestunud osatditmisi peategelasena Agapetuse «Patuoinas» ja sulasena H. Raud-
sepa «Mikumadrdis».”

A. Hindi pedagoogivoimetest ja toossesuhtumisest saame usaldusvddrseid andmeid
Saaremaa (hisgliimnaasiumi direktorile esitatud aruandest Gpetajakandidaadi praktika
kohta Rootsikiila algkoolis. Sellest dokumendist ilmneb, et noorel kutsetaotlejal oli
_végagi terav pedagoogipilk ning psiihholoogiline eritlemisoskus; suure siivenemisega
on analiiiisifud omaenda esimese aasta t66 tulemusi. Noor Gpetaja esitab oma peda-
googilised vaated veendunult ja konkreetselt. Pealkirja all «Oppeviisid, tegelikus &ppe-
toos ettetulnud raskused» kirjutab Hint muu hulgas:

Tegelikus Oppetdos ei saanud kasutada mingitl kindlapiirjoonelist meetodit; tuli kasu-
tada nii tiht kui teist, vastavalt opilasile, ainele ja dcppevahenditele. Tundide konspekte
hoostades sagedasti ei tulnud meeldegi mingisugune meetod, palju enam seisid silme
ees opilaste voimed ja to6jarg. Uldiselt piiiidsin td6tada isetegev-geneetilise ehk 166-
kooli meetodi jirgi, Té6kooli nime all mdistan ma Oppelegevust, mis annab @pilase
vaimule, meeltele, kehale ja kiiele rohkesti dsetegevat t36d ja elamusi. Samuti piifidsin
dpetada vaatlikult ja induktiivselt...?

M&ongem, et need vaated kolavad végagi pdevakohaselt.

Kirjandusopetajale ei tohiks olla huvituseta Hindi arvamused eesti keele ja kirjan-
duse Opetamise kohta.

Juba noore Opetajana oli Hint pannud suurt rohku kirjanditele, millele ta Kkirjutas
alla kolm hinnet: sisu, stiili ja keele kohta. Ta oli armastanud ise &pilastele kirjandust
stte lugeda, oli soovitanud individuaalset lugemisvara ja lasknud sisse seada lugemis-
wvihikud, kuhu tuli mérkida loetud teosed ja teha viljakirjutusi.?

Eespool nimetatud dokument kinnitab sedasama:

Kirjaliku viljendusvime arendamisel andsid paremaid tagafirgi opilaste iseseisvad
kirjandid. Opetajalt néuab nende parandamine kiill palju 166d, kuid Opilane saavutab
nendega suurema vabaduse ja individuaalsuse ... Kirjandusse pohjalikumaks siivenemi-
seks ja koneoskuse ravitsemiseks korraldasin &pilastele loetud raamatuist referaate.
Huvi nende eltekannete vastu nditas jarjekindlat tGusu.

Loetu arutelul selgus, et V kI huvitas ja mdjustas koige rohkem E. Bornhéhe «Tasuja».
VI kl. meeldis kdige rohkem E. Vilde «Mahtra séda»; luuletajaist oli Opilasile armsaim
E. Enno."?

Kdige tdhelepandavam Hindi Opetajakogemustes on tdsine siivenemine Opilaste sot-
siaalsetesse oludesse ja nendest arendatud pedagoogilised jareldused. Konesolevas aru-
andes on Opilaste sotsiaalne koosseis kujutatud diagrammi kujul. Seda kommenteerides
kirjutab opetaja:

Kihelkonnal on majanduslikud vahed kaunis silmatorkavad. Joukamates kodudes
on hoolitsetud tervishoidlikkude néuete (ditmise eest; lastel on korralik foit, riiul rag-

7 V. Tedri ja A. Tokmani andmetel.

8 Opetajakandidaadi Adolf Hindi praktika-aasta aruanne 1930. a. A, Vinkeli valduses.
? A, Tokmani andmetel.

0 Opetajakandidaadi Adolf Hindi praktika-aasta aruanne.
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matute jaoks, oma tdélaud. Sarnaseid kodusid on vaid liksikuid (kaupmeeste ja ametnik-
kude kodud). Enamasti ei vdimalda aga vanemate vilets elujirg lastele sarnaseid
oppimisvéimalusi Iuua. ..

Ja teisal:

Asjaolu, et méned vanemad lapsi hddmeelega kooli saata ei taha, ei olene mitie
koolist voi Opetajaskonnast, vaid lastevanemate majanduslikust kitsikusest. Naiteks
HI kl. opilase Ella M. emale on laste kooliskdimine nuhtluseks ja karistuseks, Noutakse
koolis lastelt puhtust ja korralikkust, kuid emal enesel pole sagedasti pidle kaltsude
midagi timber ja iga seebikild maksab raha. Véidakse stiiidistada Ella M. ema kéiges
muus, ainult mitie laiskuses, Ema piiilab laste eest hoolitseda, kuid véiksed palgad ja
halvad tééolud ei véimalda muud kui virelemist, Oleks rumalus unistada Ella pare-
mast edasijoudmisest ja puhtusest koolis, parandamaia Ella ema majanduslikky seisu-
korda.l! '

Nende tdoaastate pinges siindisid Hindi esimesed romaanid — «Pidalitébi» (1934)
ja «Vatku tobilas» (1936). Loomismdtete tekkimine on otseiihenduses suure murega, mis
kirjaniku kodukandi inimeste meeli dngistas. Kogu iimbruskond elas piisivas hirmus
siinge, tollal veel parandamatu haiguse — pidalitove ees., Praeguse Viidumde loodus-
kaitsealal asus pidalitdbiste varjupaik Audaku ja Surnuaiamégi — téve ohvrite matuse-
paik. Neist paigust hoiduti eemale. Ei astutud meelsasti tdbiste tallatud heinamaarajale,
ei sbandatud lahedasest raiesmikust isegi marja suhu pista.

Tovehirm heitis muremusta varju ka Kopli pere elule. Oldi ju «pidalisse» haiges-
tunutega sel voi teisel viisil kokku puututud. Kirjaniku enda tunnistuse jdrgi kujundas
see varase nooruse surutis suurel mddral tema eluvaateid ning oli loomingulisi motteid
eostavaks ajendiks ning esimeste teoste peamiseks aineks.

Tartu linna III algkool, kuhu ta todtama sattus, asus iilejSelinnaosas., Selles Lutsu
tagahoovide rajoonis vaatas igast uksest ja aknast vastu alasti vaesus, mis isegi Saare-
maa kehvadest oludest périt noormehe jahmatama pani. Ta kirjutab:

Mu klassis oli poisse, andekaid poisse, kes selle t5ttu kippusid teistest maha jéédma,
et neil kodus polnud ei lauanurka, kus oma koolitdid teha, ei rifulit, kuhu raamatuid
panna; ithel poisil polnud isegi stingl, vaid igal Chtul fehti talle mingitele kaltsudele
porandale ase.'? Rikaste linnaosas aga rékkas burdielu ja liikus linna koorekiht; nende-
samade poiste emad teenisid seal uhkeles majades pesunaistena ja passijalena sandi-
kopikaid,

Need elumuljed, sotsiaalse pidalitdve ndgemine dratavad Hindis, tol ajal juba tuntud
kirjanikus, dgedat protesti. Esialgu avaldus see kiill ainult kooli hoolekogu kaudu linna-
isadelt kdige vaesematele lastele toetuse ndutamises, milles ta ilmutas tdhelepandavat
aktiivsust.'® Uhel koosolekul aga pidas ta nii dgedatoonilise siilidistuskdne valitseva
korra aadressil, et koosolijad ja esineja ise olid jahmunud veel tagantjirele. Tagajirjeks
oli hoiatav jutuajamine poliitilises politseis, kus tema esinemine kvalifitseeriti kommu-
nistlikuks kihutuskéneks. See siindmus sai suurel mééral téukejduks tema ldhenemisele
marksismi &petusele, téolisliikumisele ja seejirel juba Tartu kommunistidele.'¥ Sadrane
arenemiskdik juhtis Hindi ptérdeaastal noukogude voimu juurde ning 16i aluse nduko-
gude kirjandusse astumiseks. z

Piitiame pakkuda ménesugust ainelisa romaani «Tuuline rand» késitlemiseks.

«Tuuline rand» on voimalusterikkamaid teoseid dpilaste kirjandusemdistmise kujun-
damiseks; romaani analiitisimise kordaminek sdltub suuresti sellest, kui pdhjalikult teost
tuntakse. .

Kdigepealt ddaremérkusi romaani saamisloo kohta.

"' Opetajakandidaadi Adolf Hindi praktika-aasta aruanne.
2 A, Hindi biograafilised méarkmed.

13 A. Hindi kolleegi H. Lepiku andmetel.

" A. Hindi biograafilised mérkmed,
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A. Hindi loomingulises arenemises «Tuulise ranna» kirjutamiseni ei ole suuri hélbi-
misi ega ilmseid tagasilangusi, see on pigem tSusujoones edasiminek. Kirjandusloos
tahiseks kujunevat sedocrvrlt polnud poolteise aastakiimne jooksul ometi siindinud.
Kirjanik on juba aastaid tagasi tunnistanud,'® et romaani kontuurid olid virvendanud
kujutluses juba Suure IsamaasGja ajal:

«Tuulise ranna» kirjulamise méte tekkis mul 1943, aastal, Olin siis kodust kaugel,
Siberis, tagavarapolguga. Sama aasta suvel Iihetati mind Jegorjevskisse kirjanduslikule
téole. Jegorjevsk oli viikelinn Moskva Iidhedal, Tihti sditsin siit t66le Moskvasse Lenini

- raamatukokku. Mdletan selgesti, kui ithel pédeval Lenini raamatukogus istudes ja Vilde
«Mahtra sdda» ile Ilugedes hakkasid mus virvendama ja kuju vétma «Tuulise ranna»
esimesed laused: «Pime-Kaarli ja ta teejuht, kukkumisest veidi lonkama jadnud Laste-
Anne Joosep liksid médda rannateed Pitkanina poole ., .»»'?

Védga suure hoolega on kirjanik siivenenud ajajirku ja olustikku — perioodika,
mitmesuguste kasikirjaliste ja memuaariliste materjalide lugemisse, lauluvara kogumisse
ning paljudesse, paljudesse vestlustesse inimestega, kes kujutatavat ajajirku ise mile-
tasid. Peamise huvi objektiks olid 1905. aasta siindmused Saaremaal ja Tallinnas.

Kirjaniku kodukihelkonda ulatusid revolutsioonisiindmused norga virvendusena, kuid
paljudes Saaremaa kihelkondades kiis revolutsioonilaine kdrges kaares ja need iseloo-
mulikud protsessid kujundavadki romaani sotsiaalse selgroo. Ruusna mdisas asetleidnud
kokkupdrkele on pakkunud ilmset eeskuju analoogiline siindmus Pirsama vallas Saare-
maal.

Uhel 1805. aasta novembrikuu pdeval leidis Pérsama valle Karjamdisa Guel aset
fraagiline kokkupdrge. Umbkaudu poolsada talumeest tull méisa soodsamaid rendi- ja
tgétingimusi néudma, Tekkis sonavahetus méisniku poja Sengbuschiga, mis Idppes sel-
lega, et noorparuni revolvrilaskudest sai surma kolm meest. Uks talupoegadest, Teodor
Mets, 161 IGpuks vankriaisaga tapjale pihe. Hiljem osulus, et parunivésu, kes ei saanud
I66gist mitte surma, nagu talumehed oletasid, méisteti kohiu poolt digeks, kuna maini-
tud T. Mets ja mitu leist meest pidid vanglakaristust kandma.'?

Olgu mainitud, et Pirsama valla kirjutaja Juhan Rauk, iiks aktiivsemaid 1905. aasta
revolutsiooni tegelasi Saaremaal, on olnud kirjaniku silme ees vallasekretir Anton Saare
kuju loomisel.

Tallinnas arenenud revolutsioonisiindmuste pohiepisoodid vastavad otseselt ajaloo-
stindmustele («Dvigateli» meistri Timmermanni kokkupdrge todlistega ja sellele jérgne-
nud streik wvabrikus, suur miiting Lausmanni heinamaal, 16. oktoobri veresaun Uuel
turul). Isegi Sitsi vabriku tdolise Juuli Teearu traagiline surm pohineb tdsielulisel
juhtumil.'8 :

- Niisama hoolikas on olnud olustikuliste tiksikasjade valik ja kirjanduslik tostlus.

Kogu Hindi loomingule, eriti aga «Tuulisele rannale» on iseloomulik autobiograafi-
lise elemendi tugev domineerimine. ««Tuuline rand» — see on ju meite Kihelkonna ja
meite inimesed,» lausus ks kohalikest lugejatest. «Seal sees on tuttavad paigad —
Vilsandi (Vesiloo), Papisaare (Papirahu), Kuusnémme (Ruusna), Atla (Vatla) ja tuttavad
inimesed.» Samas fa imestas, et Kopli Sandri poeg on nendesamade inimeste najal koik
«suure ilma asjad» osanud dra seletada

15 H. Sitmisker, Kaks konelust Aadu Hindiga, «Looming» 1960, nr. 1. Selles kirjutises
leidub muide rohkesti materjali, mida ithes vdi teises seoses saaks A, Hindi vaatlemisse
poimida.

18 A, Hindi markmed. Kirjaniku valduses.

17 Seda siindmust on oma milestustes kirjeldanud Maasi vallakirjutaja A. Kérner
raamatus «Punased aastad» (Maélestusi ja dokumente 1905, aasta litkumisest Eestis). Toim.
H. Kruus, Trt.,, 1932,

18 A, Hindi kirjalikud iilestdhendused Sitsi vabriku téolise Miina Kuusiku jutustusest.
Kirjaniku wvalduses,
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See vahetus ja intiimsus aine suhtes kujundab Hindi teostes eriliselt paeluva meele-
olu, mis kisub lugeja kirjanikule ldhedaste inimeste ringi.

Reaalide iimbersulatamine kunstitdeks on loomisprotsessi sligavamaid saladusi. Opi-
lasi suudame viia rohkem selle oskuse tunnetamiseni kui kiitindivama erftlemiseni. Kiill
aga vbivad 16ppklassi Opilased mbista, et Hindi teoste tugevamaks kiiljeks pole mitte
sedavord siindmuste, kuivord karakterite loogika. Me ei ole kirjaniku suhtes ebadigla-
sed, wviites, et tema romaanid, nii varasemad kui ka hilisemad, kannatavad komposit-
siooni teatava laialivalgumise all. Kujude hajuvuse kohta on seevastu raske niidet
leida, Vastuoksa, mone tiisedama karakteri (Tonis Tihu, Joonas Tihu, Tonis Hoopkaup)
kujunemiskiiik on omaette nauditavalt terviklik arenemislugu. Seepdrast ongi «Tuulise
ranna» koolikdsitluses endastmoistetavalt esiplaanil karakterite vaatlus, Tehkem
siinkohal moni vihje esimese osa prototiiiipide kohta.

Uks romaani tugisambaid T&nis Tihu on kirjaniku silme ees seisnud ammu enne
romaani motte teokssaamist, Tema eelkdijat kohtame nimelt juba kodanliku perioodi
viimases romaanis «Tulemees» kapten Jiirise ndol. «Kaugatoma kuningal» oli tege-
likkuses vairiline eeskuju, keda kirjanik noorukina oma ihusilmaga ndgi, — kogu
Saaremaal tuntud laevaomanik Jaen Tear (1853—1925). See ligemale kahe meetri pik-
kune ja suure tectahtega mehemiirakas alustas oma eluteed vaese sulaspoisina. Pdrast
abiellumist Tolli suurtalu (Vilsandi saarel) lesestunud perenaisega sai tast aga karrapealt
timbruskonna joukaim peremees. Seejare! kasvas Tedri kuulsus, veel enam aga rikkus:
ta oli paljude laevade omanik."

Voib kujutleda, kuidas see meie oiudes tiiiipiline selimade-man Hindi tiiipeloovat
annet suurejoonelist karakterit vormima ahvatles.

Vahemdrkuseks olgu oeldud, et opilaste lihemat juhtimist teose ainestiku ja eriti
prototiiiipide juurde on peetud kiisitavaks. Vdidetakse nimeit tdsielulise eeskuju ning
kirjandusliku tegelase segiajamise ohtu, ohtu ndha selles tegelikkuse kopeerimist. Alla-

Pime-Kaarli prototiiip Mih-
kel Remmel, Kihelkonnal
laialt. tuntud laulumeister.

19 A, Tékmani ja V. Tedri andmetel.

212



kirjutanu arvates saab sel pinnal toendada just vastupidist — ndidata elust voetud ees-
kuju karakteriks liitumist ja siivendada kunstilise iildistuse moistmist,

Ses mottes on huvitav jélgida Pime-Kaarli siindi. Tema loomisel on kirjaniku vaate-
valjas olnud mitu eeskuju. Koigepealt moni aasta tagasi surnud laulumeister Mihkel
Remmel, kelle laule tmbruskonnas laialt tunti. Mitmeid jooni on kirjanik votnud
mujaltki, Kuusndmme kiila vabadikukohal elas vana tsaarisoldat Kaarli Paju koos naise
Ritiga (hiiidnimega Riti-Marii); viimast tunti agara kiilauudiste levitajana, Peale nende
elas Hindi kodukandis veel pime korvitegija, kelle hiiiidnimeks oli Pime-Kaarli.?® Nii-
viisi siindis kolmest eeskujust «Tuulise ranna» iiks paeluvamaid tegelasi, kes on teoses
siigava sotsiaalse motte ja autori humanismi kandja.

Mitmest kuulsast laevameistrist on vilja kasvanud Vanadue Mihkel oma suurepdra-
selt ndhtud meistermehepsiihholoogiaga. Kirjanikul oli tihe ja sona otseses méottes loo-
minguline suhtlemine Kihnu laevameistri Enn Vahkeliga, kes oma raugakdega maalitud
kirjades nimetab kirjanikku «armsaks sdbraks», tundes ilmselt suurt uhkust selle iile,
et temagi elupdlisest laevaloomingust iiht-teist «raamatusse pandud saab»®' Hasti oli
Hindile tuttav ka Liimandas elunev Mihkel Paju, kes ei olnud kiill laevameister, kuid
tuli toime Ruhnu kiriku ehitamisega.?? Laevaehituse saladustesse aitas siiveneda saartel
ja suurel maal tuntud laevameister Peeter Sepp Pilguselt.

Romaanis on palju Hindi enese perekonna elusaatusest. Kuusndmme mdisa lédhedal
on veel praegu nihtav Reinuue talu ase, kust mbisnik Hindi vanaisa Reinu vilja
kihutas. 80-ndaisse aastaisse jdudnud Priidu Rand Kuusnomme kiilast on kirjaniku vana-
“isa Matisega koos kala piiidnud ja kinnitab, et see koik siindinud «punktilt» nii, nagu
Kopli Aadu oma raamatus kirjutab.

Lokaalse ainega on liidetud ka kaugemaid jooni. Girgensohnis tunneme &ra 1905.
aasta revolutsioonis mustsajalasena tuntuks saanud Rapla pastori, Tema kottiajamise
loogi on kirjanik votnud tésielust, Ainult et see ei siindinud ei Raplas ega ka Kihel-
konnal, vaid Tartus Maarja kirikus pastor Villigerodega. Sellele siindmusele sattus
kirjanik 1905. aasta ajakirjandust lébi tootades.?

Niisuguste niidete varal saab dpetaja ndidata, kuis suur eluline materjal on kirjaniku
fantaasia ja ideede vormituna liitunud nauditavaks kunstiteoseks.

20 A, ja E. Heinvdlja andmetel.

2l B, Vahkeli kirjad A. Hindile. Adressaadi valduses.

22 A, Hindi andmetel. ' ) _

28 pastor Villigerode kottiajamise lugu on {iksikasjaliselt kirjeldatud tagurlikus aja-
lehes «Valgus» (20. nov. 1905) (muidugi mdista pastori dparduse puhul pisaraid valades
ja pithakoja riivetajaid porgutulega &hvardades).
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Kas el kannata suur osa
meie linnade kooliopilastest
varskes ohus litkumise vahesuse all’

V. HION,

Tallinna Epidemioloogia, Mikrobioloogia ja Hiigieeni Teadusliku Uurimise Instituudi
sektorijuhataja

es ei teaks, et kasvuhoones arenenud taimed on tihti kidurad ja ndrgad. Kasvu-

hoone ei rahulda k&iki nende normaalse elu vajadusi, Veel noudlikumad wvilis-

keskkonna suhtes on loomad. Piirates organismide elu kitsaste ruumidega voib
moonutada nende anatoomilis-fisioloogilist arenemist. I, P. Paviovi (6)" laboratoo-
riumis toestati, et need koerakutsikad, kes kasvasid ja arenesid puuris, osutusid aasta
pdrast nérga nérvisiisteemiga loomadeks. Samast perekonnast vabas looduses kasvanud
ja arenenud kutsikatest said tugeva narvmusteemlga loomad. Prof. Miihlen on tihel-
danud Moskva loomaaias, et kogu elu viikeses puuris olnud lind, péfisedes lendama
vabasse Ohku, suri esimesel lennul siidamerabandusse. Puurilinnu siidamelihased ei saa
normaalselt areneda, kuna nad kannatavad pideva alakoormuse all — vabas dhus liiku-
mise vdhesuse all. Ka kitsas puuris elanud kiiiilikud ei suuda sageli taluda litkumist
valjas, mis on palju ekstensiivsem ja intensiivsem kui puuris, Ménekiimne meetri pik-
kune jooks vdib puurikiiiilikule 16ppeda surmaga — temagi siidamelihased ei pea vastu.

Virskes dhus lilkumise vihesuse all kannatab mitte ainult see loom, kes kogu oma
kasvu ja arenemise perioodil elas kitsastes kinnistes ruumides, vaid ka loom, kes on
varem arenenud normaalsetes tingimustes ja hiljem asetatud kitsastesse kinnistesse ruu-
midesse.

Eeldeldust jareldub, et loomade ja lindude elundid, eriti nende narvisiisteemi (pea-
aju koor) ja vereringeelundid ei saa normaalselt areneda ja téétada igapdevase liiku-
miseta vabas looduses. Viliskeskkonna tingimused méjutavad lakkamatult looma- narvi-
siisteemi, vereringe- ja teiste elundite talitlust ning nende arenemisprotsesse. Vabas
looduses liikudes arenevad loomad teisiti kui ruumides; kinnistes ruumides liikudes
tédtavad loomade elundid teisiti kui vabas looduses.

Ka inimesed vdivad kannatada lilkumise puudumise all. Kliinikuarstidele on _hasti
tuntud nn. myocardiodystrophia — haigus, mis tihtipeale esineb inimestel, kes liiguvad
vdga vihe virskes Ghus. Sellele haigusele on iseloomulik siidamelihase funktsionaalne
puudulikkus (ainevahetuse hdire), mis erineb vaid vihe krooniliselt iilevisitatud siidame-
lihaste puudulikkusest — naiteks rasvunud inimestel. Myocardiodystrophia (lang) tekib
kergesti inimestel, kes on teinud pidevalt rasket fiiiisilist t66d (sportlased) ja siis jérsku,
millegipdrast peavad elama ménda aega siseruumides vihese liikkumisvoimalusega,

Kas virskes fhus liikumise vdhesus mdjustab ka laste organismi arenemist? Kas
kasvava lapse ndrvisiisteem, lihased ja siseelundid saavad kiillaldaselt areneda tubastes
tingimustes, kus, nagu négime, lcomade arenemiseks puuduvad normadlsed tingimused

* Number siin ja edaspidi viitab kirjandusele artikli 16pus.
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ja stiimulid? Kas ei esita lapse ekstensiivne ja intensiivne lilkumine vabas looduses hoo-
pis teistsuguseid ja sageli palju suuremaid ndudeid organismile kui suhteliselt litkumis-
vaene viibimine ruumides?

Spordifiisioloogiast on teada, et organismi hapnikuvajadus voib olenevalt téd inten-
siivsusest (kondimine, vbimlemine, jooks, ujumine, sbudmine jne.) vorreldes rahuseisun-
diga suureneda 2—8—10 korda ja enamgi. Prof. M. Marsaki (5) andmetel voib inimese
hapnikukasutamine tthe minuti jooksul maksimaalse intensiivsusega t66 puhul ulatuda,
5 liitrini rahuseisundi 180—250 sm® asemel. Selleks et rahuldada organismi nii mitme-
kordistunud hapnikuvajadust, peab vastavalt suurenema kopsude Shuventilatsioon {wdlis-
hingamine) ning vere- ja koemahlade ringe (sischingaming). Maksimaalse fiilisilise t66
puhul on spordi- ja toofiisioloogid tédheldanud inimestel kuni 7-kordset kopsude Ohu-
ventilatsiooni suurenemist, mis on vbimalik ainult siis, kui hingamise sagedus ja maht
suurenevad 2—3-kordseks. On tdiesti selge, et nii suured hingamiselundite funktsionaal-
sed nihked ei saa tekkida ilma pikaajalise treeninguta. See voib toimuda ainult ette-
valmistatud organismis. Raske fiiiisiline t66 esitab veel suuremaid noudmisi inimese
vereringe-elunditele, vajades rahuseisundiga vorreldes kuni 3-kordset arteriaalset
vererohku, kuni 4-kordset pulsisagedust ja siidame 166gimahtu, kuni 10-kordset siidame
minutimahtu jne, Niisuguseid erakordseid vereringeelundite funktsionaalseid voimeid ei
saa olla varuks vahe liikunud ja véhe fiiiisilisi harjutusi teinud lapse organismis. Nad ei
vBi tekkida iseenesest, ilma pikemaajalise ettevalmistuseta, ilma eelneva siistemaatilise
lilkumiseta just niisuguseid erakordseid voimeid noudvas keskkonnas, Puurilinnu voi
puurikiiiiliku liilkumise ja keskkonna reziimi jarsu muutuse tragbiddia toestab seda.

Miks siis vastavate vilistingimuste puudumisel ei voi ka lapsel tekkida «toahaigus» —
tema nirvisiisteemi, siidame, veresoonte, hingamis- ja teiste elundite funktsionaalne
ning morfoloogiline kohandumine lilkkumisega (tootamisega) ruumides ja suhteline
kohanematus intensiivse filiisilise tdoga vabas looduses? Veedavad ju linnade kooliopi-
lased kuude kaupa suurema osa Gopdevast ruumides. Uhistel andmetel E. Narskaga
(meie instituudist) viibis 2. oppeveerandil 75%, Tallinna esimeste klasside Bpilasi rohkem
kui 88Y, 66pdevast ruumides. Tahendab, suurem osa noorema kooliea Opilasi Tallinnas
on kohanenud vihese liikumisega ruumides ehk teiste sonadega — nende elundid ei ole
Kkohased ekstensiivseks ja intensiivseks lilkumiseks vabas looduses.

Mis iseloomustab fiitisiliselt hésti arenenud inimesi? Erisugustes keskkondades palju
liikunud ja palju filtisilist t66d teinud inimeste elundid on esiteks joulisemad ja tei-
scks — nad tootavad Skonoomsemalt ning tipsemalt. Fiilisiliselt hésti arenenud ja tree-
nitud inimeste elundeid reguleeriv tingitud reflekside fond on suurem ja mitmekesisem
ning seepdrast ka nende elundite omavaheline koordinatsioon ning vastavus valistingi-
mustele erinevates ja muutuvates keskkondades on tdiuslikum.

Iseloomulik on, et fiitsiliselt hdsti arenenud ja treenitud inimeste elundid on rahu-
seisundis enam 160gastatud ning aeglustatud (puhkavad ja taastavad end paremini).
Todle asumisel hakkavad nad funktsioneerima kiiremini ja tapsemalt, ilma liigsete
Kkaasliigutusteta. Tootades suudavad nad koiki oma funktsionaalseid reservvoimeid kiire-
mini mobiliseerida: sundavad téétada kiiremini, kauemini ja suurema jouga — «pare-
mini». T65 16ppedes taastavad nad kiiremini operatiivse rahuseisundi.

A, Krestovnikovi (4 andmetel on fiiiisiliselt hdsti arenenud ja treenitud
sportlaste hingamise sagedus operatiivse rahu seisundis kuni 2 korda véiksem, arteriaalne
vererdhk (nii siistoolne kui diastoolne) kuni 30% madalam, pulsisagedus (eriti vdrskes
Shus toétavatel staieritel) kuni 50% aeglasem kui tavalistel inimestel. Aeglane pulss
(pikendatud elektrokardiogramm) ja madal vererdhk, mis esineb rahuseisundis fiifisili-
selt hdsti arenenud ja treenitud inimestel, on A. Krestovnikovi arvates hulkndrvi kor-
gendatud toonuse niitajaks, Teiselt poolt aga tdheldatakse samadel inimestel pingutuse
puhul siimpaatilise ndrvi korgendatud toonust. Seepirast suudavad maksimaalsete fiitisi-
liste pingutuste puhul fiiiisiliselt hdsti arenenud ja treenitud inimesed saavutada palju
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suuremaid pulsisagedusi (kuni 276 160ki minutis), palju kérgemat maksimaalset vere-
rohku (kuni 240 ja'enam mm Hg), sdilitades seejuures suhteliselt madala diasteolse
arteriaalse vererthu.

Niisiis vbib oletada, et vidhem virskes ohus litkunud ihevanuseliste laste tsenfraal-
sele ndrvisiisteemile rahuseisundis peaks olema omane madalam hulknérvi ja intensiivsel
liikumisel madalam siimpaatilise ndrvi toonus. Tdhendab, erineva liikumisreziimiga harju-
nud iihevanuselistel lastel on hingamise ja vereringe funktsioonide ndifajad erinevad.
Jarelikult: mida rohkem laps on «tubastunud», seda sagedam peaks rahuseisundis olema
tema pulss ja seda korgem vererGhk.

Ja toepoolest, nurimused on ndidanud, et koigi organismi antropomeetriliste tunnuste
ja fiisiomeetriliste funktsioonide suurus kooliGpilastel oleneb mitte ainult Gpilaste antro-
poloogilisest east, vaid ka klassist, kus ta Gpib. Rohkem aastaid koolis Oppinud sama-
ealiste Opilaste nditajad on teistest samaealistest, kes vihem aega koolis Gppinud, pisut
kaugemale arenenud.

1955/56. Gppeaastal uurisime teiste fiilisilise arenemise ndaitajate seas ka vererdhu
nditajaid Tallinna 20. keskkooli 5 esimese ja 3 kolmanda klassi opilastel. Aasta hiljem
uurisime samu lapsi uuesti. Esitame vGrdlemiseks andmeid sama antropoloogilise vanu-
sega laste vererdhust, kes dppisid nooremates (1. ja 3.) ning vanemates (2. ja 4.) klas-
sides.

Tabel nr. 1

Tallinna 20. keskkooli tidrukute ja poiste siistoolse ja diastoolse vererdhu (mm Hg)
vanuselised néitajad nooremate (1. ja 3. klassid 1955/56. Oppeaastal] ja vane-
mate (2 ja 4. klassid 1956/57, Oppeaastal) klasside opilastel (keskmised nditajad

rahuseisundis).
Tiidrukud Poisid
Maksimaalne Minimaalne Maksimaalne Minimaalne

Laste antropo- ;
loogiline vanus I ja I ja Ija II ja Ija IT ja I ja II ja
Mkl | IV KL, | IDKkL | IV kI, | Tkl | IV kL | T kL. | IV KL
55/56 56/57 55/56 56/57 55/56 | 56/5% 55[56 56 /57

8-aastased . . 93,8 95,3 55,6 58,5 94,5 94,7 56,3 59,4
9-aastased . . 92,3 96,7 - 58,5 97,7 95,7 57,3 57,3
10-aastased . . 99,7 102,0 58,2 62,8 99,2 101,6 57,9 61,5
11-aastased . . | 1036 1038 61,2 61,6 1014 | 1025 591 63,3

Tabelist nr. 1 ndhtub esiteks, et tldharidusliku keskkooli opilaste (uii tiidrukute
kui poiste) arteriaalse vererdhu nditajad rahuseisundis suurenevad iihes mende antropo-
loogilise vanusega; teiseks, et ithevanuselistel lastel (nii tiidrukutel kui poistel) on
vanemates klassides monevorra korgem vererdhk kui nooremates klassides; kolman-
daks, et lheealistel lastel, kes on jdudnud vanematesse klassidesse, on suurenenud
just minimaalne (diastoolne) vererdhk. Uheealiste laste koolistaazi suurenemisel vererdohk
rahuseisundis muutub: suureneb minimaalne vererdhk ja peaaegu niisama palju vdaheneh
pulsirohk.

Et vanematesse klassidesse joudnud iithevanuseliste laste fiilisilise arenemise samato-
meetrilised nditajad on kdrgemad, on ammu teada (Gratsianov (2), Porter (7) jt.).
Ent analiilisides tabelis nr. 1 toodud verershuandmeid, tekkis mulje, et mitte kaik suu-
remale vanusele osutavad flisiomeetrilised nditajad koolis vaimse arengu poolest kauge-
male joudnud iiheealistel lastel ei osuta nende suurematele fiiiisilistele voimetele. Nii
nditeks ndib nende suhteliselt korgem diastoolne ja madalam pulsirdhk vwiitavat iili-
kohanemisele ruumides tegutsemiséks, kuna suurem koolistaaz on samal ajal ka nende
suurema toasviibimise staaziks. Kerkib kiisimus, kas tinapdeva kooliprogramm ja laste-
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vanemate mittekiillaldane teadlikkus vérske Ghu toimest areneva lapse organismile ei
soodusta linnalaste liigset toasistumist, mis takistab nende vereringe-elundite harmooni-
list arenemist? Kas ei peaks kooli kehalise kasvatuse tunnid tingimata toimuma varskes
ohus? .

Vastust nendele kisimustele piiidsime saada eksperimendilt. Rihm uurijaid —
E. Valdre, E. Zurba, S. Kallas, R. Silla, M. Teoste ja V. Hion — organi-
seeris selleks J. Anveldi nimelises Tallinna internaatkoolis suurendatud kehalise ja
vaimse kcormusega eksperimentaalklassi ja vordluseks optimaalseks peetud tiiliprezii-
miga kontrollklassi.

Eksperimentaalklassis oli katse alguses 38 ja kontrollklassis 34 Opilast. Katse tegi
taielikult 1dbi molemas klassis 26 Gpilast. Eksperimentaalklassis suurendati kehalise kas-
vatuse tundide arvu ja need veedeti alati véljas. 2 tunni asemel oli neil 6 tundi ndda-
las kehalist kasvatust. Bt saavutada paremini vaimse ja kehalise t60 vahelduvust, mddrati
kehalise kasvatuse tund tunniplaanis 4-ndaks, s. t. niisugusele kohale; kus ilmnevad juba
esimesed todpieva visimuse (t6dvoime languse) tunnused.

Kontrollklassis pandi maksma Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia poolt viljatoota-
tud tiitip-péevareziim. Peab alla kriipsutama, et eelmise aastaga vorreldes suurendati nii
eksperimentaalklassis kui ka kontrollklassis tunduvalt opilaste liikumist vdljas. Tdnu
eksperimentaalklassi kehalise kasvatuse tundidele vijbisid selle klassi Opilased iga pdev
ligikaudu tihe tunni vorra kauem vérskes ohus kui kontrollklassi &pilased. Siigisel olid
eksperimentaalklassi Opilased véljas keskmiselt 4 tundi pdevas, talvel 3 tundi, kevadel
5—6 tundi.

Eksperimendi alguses ja 15pus maodeti molema klassi Spilasi antropo- ja filsiomeetri-
liselt. Vastavate niitajate diinaamika ja absoluutsete suuruste alusel piiiiti hinnata Gpi-
laste elundite arenemisprotsesside tdiuslikkust. Tutvugem vererdhu kohta saadud
andmetega.

Mis on toimunud 1959. a. kevadest kuni 1960. a. kevadeni pohiliste verershu ndita-
jatega meie kontroll- ja eksperimentaalklassi opilastel? On teada, et eelmisel (1958/59.)
Gppeaastal viibisid mélema klassi dpilased suhteliselt vdga vidhe vdljas. Kontrollklassi
(«K») Opilastele organiseeriti ddpdev vastavalt tiilipreZziimile, pannes seejuures erilist
rohku lilkumisele vilisdhus ja klassiruumide siistemaatilisele tuulutamisele. Eksperimen-
taalklassi («E») Gpilastele oli aga igapdevases tunniplaanis garanteeritud kehakultuuri
tund viljas. Vérdleme tabelis nende klasside Opilaste nditajate diinaamikat aasta jooksul.

Tabel nr. 2

Artericalse (maksimaalse, minimaalse, pulsi- ja keskmise) vererdhu niitajate muutu-
mine kontrollklassi «K» ja eksperimentaalklassi «En Gpilastel eksperimendi valtel.

: : ilas Arteriaalse vererdhu parameetrid mm H,
Opilaste g
Eksperimendi arv Kklassis 2 o :
algus ja 15pp Malksim. Minim. Pulss Keskmine
«k» «En «K» ' «E»n «K» «B» «kn «En al» l «E»
Kevad 1959 . .| 30 26 [1020| 974 | 659 | 659 | 373 | 31,6 | 84,4 ] BLE
Kevad 1960 . . 26 29 99,9 95,6 588 | 546 | 41,1 41,0 79,3 | 751
Vahe vererchu tasemete
vahel mm Hg —3,0—1,8—7,12=11,3+4+38-}9,4—5,1—6,5

—29%—1,8%—10,7%—17,1%-+10,1%+29,5%—60%—7.9%

Vastupidi oodatud vererdhu tdusule nditab tabel nr. 2, et molema klassi opilastel on
&ppeaasta viltel kdik vererchu parameetrid (vilja arvatud pulsirohk) langenud. Nihete
{ildiseloom molemas klassis on analoogiline: kdige suurem langus on toimunud mini-
maal-, siis keskmise ja kbige vdiksem- langus maksimaalse vererbhu parameetris, pulsi-
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rohk aga on suurenenud molema klassi Opilastel peamiselt minimaalse rdhu suurema
languse tottu,

Tuleb alla kriipsutada, et need nihked on eksperimentaalklassi dpilastel palju suure-
mad. Kui minimaalne arteriaalne rohk eksperimentaalklassi &pilastel langes aasta jook-
sul 17,1%, siis kontrollklassi Opilastel langes see vaid 10,7%p; kui pulsirhk eksperimen-
taalklassi Gpilastel suurenes 29,5%, siis kontrollklassi Opilastel suurenes see vaid 10,1%.
“Tdhendab, viljas toimuva kehakultuuri suurem erikaal Opilaste pdevareziimis mitte
ainult takistab vererdhu ealist suurenemist, vaid voib seda isegi vihendada. Niib nii,
et lilkumine virskes shus méjub veresoonte hemodiinaamilist takistust vidhendavalt, sest
ainult nii v8ib seletada minimaalse arteriaalse vererdhu vihenemist. Liikumine wviirskes
ohus m&jub samal ajal ka siidamelihase téid toniseerivalt, sest ainult siidamelihase too-
nuse suurenemisega seletub pulsirdhu suurenemine.,

Veel huvitavamaid andmeid pakub kahe 3. klassi Opilaste vererdhu kevadiste para-
meetrite vordlus. Uhe kolmanda klassi opilased v&imlesid Oppeaasta jooksul vihe ja
viibisid véhe wviljas, teise 3. klassi Spilased elasid Oppeaasta jooksul suurendatud fifiisi-
lise ja vaimse koormusega reZiimis, kusjuures iga pdev oli garanteeritud kehalise kas-
vatuse tund vdljas.

vihese varskes Shus likumisega ja 1960. a. kevadel 3, klassis i

kasvatuse tunniga virskes ohus.

. Tabel ar, 3
Pohilised arteriaalse vererdhu nditajad tidrukutel ja poistel 1959. a. kevadel 3. klassis

gapdevase kehalise

Klass ja virskes

Arteriaalse vererdhu parameetrid mm Hg

ohus liikumise T p Maksim. Minim. l Keskmine Pulss
i ds T P T e e P T P

3-a kl. 1959. a. ke-

vadel véhese lii-

kumisega véljas .| 15| 15| 102,3 1035 | 654 | 657 | 838 | 84,6 | 369 | 376

3-a kl. 1960. a. ke-

vadel igapdevase

lilkumisega wvil-

jas 13 16 | 954 | 959 | 534 5561 744 | 763 | 420 | 403

Vererohu parameetri

vahe mm Hg

% 5

vereringele,

—6,9 —7.6 — 12,0 —
7%

10,1 —9,4 —8,3 -}-5,1 2,7

7.3% 183% 153% 11,2% 9,89, 138% 7.1%

Juba esimesel pilgul on selgesti ndha, et lastel, kes Sppeaasta jooksul liikusid suhte-
liselt vihe ja viibisid enamasti ruumides, on arteriaalne vererdhk mérksa (s. 0. 10—11%)

- korgem ja pulsirohk (7—14%) madalam kui eksperimentaalklassi lastel, kes iga piev
said olla tund aega viljas. Ruumides viibinud ja suhteliselt vdhem liifkunud lastele on
iseloomulik 15—18% kérgem minimaalne arteriaalne vererdohk ja 7% kdrgem maksi-
maalne vererdhk. Jarelikult on wviljas liikumisel vai selle puudumisel suur moju laste

Tabel niital ilmekalt seda, et enam-vihem thesuguse liikkumisreziimiga harjunud las-
tel on ka soolised verershu nditajad enam-vihem vordsed vai viga ldhedased, s. t. eri
reziim mdjub tihesuguselt molemast soost laste vererchule.

Viljasviibimise reziim on médravam kui sooline kuuluv

(réivastus) méjutabr ménevorra litkumisreziimi valjas,
Tabel nr. 3 nditab, et meie kontrollklassi lastest® (1958/59. dppeaastal) kannatasid

vihese liikkumise all just tiidrukud, kuna nende minimaalne ehk diastoolne vererdhk

us. Sooline kuuluvus aga

oli

18,3% kérgem ja pulsiréhk 13,8% madalam kui nendel 3. klassi tiidrukutel, kellel oli
iga pdev iiks tund kehalist kasvatust viljas.
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Suurem pulsirdhk madalama vererdhu juures rahuseisundis on kahtlemata soodsam
hemodiinaamiline nditaja kui madalam pulsirbhk suurema vererdhu juures.

Sellest seisukohast lihtudes tuleb hinnata tabelis nr. 2 meile tuttavaks saanud
Gratsianov-Porteri fenomeeni vererdhu ja eriti diastoolse vererdhu suhtes kui
vereringe arenemise suhtes mittesoodsat ja seda tuleb seletada laste liigselt kinnise elu-
wviisiga. :

Jéreldused

1. Lapse organismi ja tema tksikute elundite ferviklik arenemine on seotud lapse
liikumisega konkreetses keskkonnas, Nagu kogu organism tervikuna, nii ka iiksikud
elundid (vGi elundite siisteemid) kohanevad selle keskkonnaga, milles laps liigubs Lapse
lilkumise intensiivsus ja ekstensiivsus avaldavad suurt moju tema nérvi- ja lihastestis-
teemi, hingamis- ja vereringeelundite arenemisele. Toasolekuga harjunud lapse sida ja
veresooned, samuti tema lihaste moteerika arenevad teisiti kui lapsel, kes on jarjekind-
lalt ning kiillaldaselt viibinud igasugustes ilmastikutingimustes wvaljas.

2. Rohkem aega oma elust koolis Sppinud samaealiste laste hingamis- ja
veresoonte funktsioonid on enam «vananenud» kui neil lastel, kes on vdhem viibinud
kooliruumides. Enamjagu tubastes tingimustes kasvanud {iheealistele Tallinna kooli-
lastele on iseloomulik 3,5—5,5% kérgem minimaalne ja 2,6—74% madalam pulsirohk.

3. Tavalises tubases reziimis elanid internaatkooli kontrollklassi laste keskmine vere-
rohk oli rahuseisundis 9,8—11,2% kdrgem, minimaalne vererdhk aga 15—18% korgem
kui nendel lastel, kes said iga pdev koolitundide raames 1 tund kehalist treeningut
viljas. Edasi. Nn. tubastel lastel oli 7—14% viiksem pulsirdhk. Tahendab, Tallinna las-
tele tavaline tubane eluviis kiirendab vererdhu tdusu vanuse kasvades ja mojub eba-
soodsalt vereringe funkisionaalsele seisundile.

4. Bespool kirjeldatud pohjustest tingitud vererdhu tousu voib pidurdada voi koguni
viltiga ratsionaalse elureziimiga. Igapievane aktiivne liikumine véljas vdhendab rahu-
seisundi minimaalset vererdhku ja suurendab pulsirbhku. Jarelikult on laste slistemaa-
tiline lilkumine wvéljas keset toopdeva nende vereringe-elundite arenemise vGimsaks
stiimuliks ja seega itheks paremaks vahendiks vereringe-elundite haiguste profiilaktikas.
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Kataliiiisikatseid koolikeemias

H. KARIK,
Ed. Vilde nimelise Tallinna Pedagoogilise Instituudi kateedrijuhataja

Eelmises kirjutises' kisitleti kataliilisikeemia teoreetilisi probleeme, tdhtsamaid
kataliilisitecoriaid ja kataliifisi tihtsust tdnapdeva ja tuleviku keemias, Alljarg-

nevalt vaatleme katalilisikatseid, mida Opetaja sasks kasutada kooli keemiakur-
suses ja klassivilises t&os.

Kataliilisindhete ja kataliisaatori mdistega puutub Spilane kokku juba 7. klassi kee-
miakursuses-hapniku saamise juures, pohjalikumalt aga 10. klassis limmastiku ja vaavli
kdsitlemisel, Kataliitisindhted on vdga levinud ja teoreetiliselt on isegi raske leida
niisugust keemilist protsessi ja reaktsiooni, mis ei oleks kataliiiitiline, sest tavalises
mottes mittekataliiiitilised reaktsioonid on tegelikult kataliiiitilised, kus kataliisaatoriks
on nditeks anumate seinad, veeaur (6huniiskus), Shuhapnik jm. Seepdrast on ka kata-
lilisialaste katsete demonstreerimine véimalik peaaegu kbikide teemade kasitlemisel,

Katallisaatori toime kiillaltki ilmekaks demonstreerimiseks voib soovitada jargmist
katset.

Vétta tiiglitangide vahele suhkrutiikk ja pliida seda siilidata piirituslambileegis.
Subkur sulab, kuid ei siitti. Kui raputada suhkrule veidi sigaretituhka ja korrata katset,
siis suhkur siittib. Sigaretituhas sisalduvad mitmesuguste metallide iihendid (eriti liitfimi-
ithendid) on antud reaktsioonile kataliisaatoriks, Sigaretituha asemel vdib kasutada ka
koolis kiittesaadavaid metallide oksiide, nditeks vask(I)oksiidi vai kroom(IITjoksiidi.

Paljude keemiliste reaktsioonide puhul on kataliisaatoriks vesi. See on tingitud ees-
kitt vee molekulide suurest polaarsusest, kuid ka vee dissotsiatsiooniss, Kuigi wvesi
dissotsieerub ioonideks viga tiihisel miiral (vee dissotsiatsiooniaste on 2 - 1079, on see
siiski kiillaldane, et tunduvalt kiirendada niiteks metallide ja joodi vahelist tihinemis-
reaktsiooni.

Votta klaasplaadile umbes 0,1 g magneesiumipulbrit ja umbes 1 g peenestatud joodi,
segada klaaspulgaga, jaotada siis segu kahte ossa ja asetada teineteisest umbes 7—8 cm
kaugusele koonusekujulistesse hunnikutesse, Uhte hunnikusse tilgutada pipetiga 1 tilk
vett. Méne sekundi pérast algab magneesiumi ja joodi vahel energiline iihinemisreakt-
sioon, seejuures eralduvad violetsed joodiaurud. Kuna tthinemisreaktsioon on eksotermi-
line, siis osaliselt jood sublimeerub ning seepérast me tdheldamegi joodiaurude tekki-
mist, Teises hunnikus me aga keemilise reaktsiooni kulgemist ei mirka,

Kirjeldatud katset vaib ldbi viia ka jirgmiselt. Valmistada eespool mirgitud vahekor-
ras magneesiumi ja joodi segu, jaotada see kolme ossa ja asetada segu kolme koonuse-
kujulisse -hunnikusse. Esimesse hunnikusse tilgutada iiks tilk vett, Reaktsioon algab
moéne sekundi pédrast ja kulgeb vordlemisi energiliselt. Teise hunnikusse tilgutada iiks
tilk lammastik- vGi vidvelhapet (1:1). Seejuures kulgeb reaktsioon silmapilkselt pahva-
tusega. Kolmandasse hunnikusse tilgutada kuiva pipetiga iks tilk etiiiilalkoholi, Seejuu-
res reaktsiooni ei toimu (suurema veesisalduse puhul etiiiilalkoholis vdib aeglast reakt-
siooni siiski tdheldada).

! Vt. «Néukogude Kool» nr. 2 1964, 1k. 126,
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Tavalistel tingimustel kuivas ohus alumiiniumi ja joodi vahel praktiliselt reaktsiooni
oi toimu. Vesi on kataliisaatoriks ka alumiiniumi ja joodi ithinemisreaktsioonil. Katset
v5ib libi viia analoogiliselt magneesiumi ja joodi {ihinemisreaktsiooniga. Alumiiniumi-
pulbri (tolm) ja joodi kaaluvahekord 1:10.

Kataliitisindhete koige lihtsamaks tdlgendamise tecoriaks on. vahepealsete iihendite
teooria, seda teooriat tdestavaid katseid voib ka koolis demonstreerida.

Jirgmise katsega saab toestada véhepiisivate vahepealsete ithendite tekkimist ja kata-
liilsaatori regenereerumist homogeenses kataliilisiprotsessis. Seejuures saab selgitada
kataliititiliste reaktsioonide isedirasusi: 1) vahepealsete ithendite tekkimist, 2) vahepeal-
sete iihendite vihepiisivust, 3) reaktsiooni 16ppsaaduste moodustumist vahepealsete ithen-
dite lagunemisel, 4) kataliisaatori regenereerumist ja 5) kataliisaatori korduvat toimet.

Vesinikperoksiidi kataliiitilisel lagundamisel naatrium- voi kaaliumdikromaadiga teki-
vad vahepealsete lihenditena mitmesugused peroksiidid. Olenevalt kasutatava vesinik-
peroksiidi kontsentratsioonist ja muudest katsetingimustest moodustuvad ka erineva
koostise, varvuse ja piisivusega peroksiidid.

Katseks kasutatakse umbes 10—15%-list kaaliumdikromaadi lahust (20 ml), mis on
hapustatud méne tilga 0,1 n védvel- voi limmastikhappega. Enne katse algust demonst-
reeritakse opilastele kataliisaatori lahuse ja vesinikperoksiidi vdrvust ning kallatakse siis
umbes pool kaaliumdikromaadi lahusest silindrisse voi kolbi, milles on veidi 10—30%-
list vesinikperoksiidi lahust. Lahuste kokkuvalamisel muutub lahuse vdrvus algul tume-
lillaks ja siis tumepruuniks. Nende vdrvuste tekkimine iseloomustab katalittisireaktsioo-
nis vahepiisivate vahepealsete iihendite tekkimist, Méne aja parast hakkavad vaheiithendid
lagunema ning lahusest hakkab energiliselt eralduma hapnikku. Kui kogu vesinik-
peroksiid on lagunenud, siis muutub lahus taas oranziks — kataliisaator on regenereeru-
nud. Saadud lahusele vib uuesti lisada vesinikperoksiidi ning katset korrata,

Kaaliumdikromaadi asemel voib kataliisaatorina kasutada ka kaaliumkromaati. Mitme-
suguse vérvusega ainete tekkimine kataliiiisiprotsessil osutab ka mitmesugustele vahe-
{ihenditele. N. Kobozev ja E. Holbreich vdidavad, et kataliisaatoriks on dikromaatioon
(Crs0;*), mille reageerimisel vesinikperoksiidiga tekib kiiresti vahepealne ithend
Cry0¢%, mis aeglaselt laguneb, eraldades hapnikku ja muutudes taas dikromaat-
iconiks. L. Nikolajev oletab, et kromaatiooni (CrO7) kui Kkataliisaatori reageerimisel

2-
oo el
vesinikperoksiidiga tekib jargmise valemiga anioon I:04 . H D '
2u2

mille lagunemisel moodustuvad hapnik, vesi ja kromaatioon.

Kataliisaatori mdju vesinikperoksiidi lagunemisele saab demonstreerida jargmise kat-
sega. Valada kahte silindrisse 20 ml 0,01 n kaaliumjodiidi lahust, 20 ml 0,01 n vddvel-
hapet ja 5 ml 1%-list tarklise lahust. Uhte silindrisse lisada veidi vasksulfaadi lahust.
Siis lisada molemasse silindrisse 5 ml vesinikperoksiidi ja segada lahuseid. Selles silind-
ris, kuhu lisati eelnevalt vasksulfaadi lahust, moodustub silmandhtavalt sinine varvus,
teise silindrisse tekib sinine vdrvus alles mone aja pérast.

Vidvelhappe ja kaaliumjodiidi vastastikusel reageerimisel tekkiv joodvesinikhape
reageerib vesinikperoksiidiga

2HI + Ha0s = Iz + 2H:0,

mille tulemusena tekib vaba jood, mis reageerib tdrklisega. Vasksulfaat kataliiisib jood-
wesiniku ja vesinikperoksiidi vahelist reaktsiooni. Katse tegemisel on scovitav tihele-
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Panu juhtida ka asjaolule, et kataliisaator ei kutsu esile keemilist reaktsiooni, vaid
ainult suurendab olemasoleva reaktsiooni kiirust,

Fermentide kui biokataliisaatorite toimet saab iseloomustada jirgmise katsega,

Vitta kahte silindrisse 30—40 ml 3%-list vesinikperoksiidi. Uhte silindrisse visata
veidi mangaandioksiidi, teise aga viike tiikike toorest liha. Malemal juhul tiheldatakse
vesinikperoksiidi lagunemist ja hapniku eraldumist (hédguv pird!). Esimesel juhul on
kataliisaatoriks mangaandioksiid, teisel juhul aga lihas ja veres leiduv ferment katalaas.
Katsel voib liha asemel kasutada kartuli- vai porganditiikikesi, mis samuti sisaldavad
katalaasi. Katsega saab ndidata ka fermentide — orgaaniliste katalisaatorite — tund-
likkust temperatuuri méjutustele. Kui lihatiikikest enne keeta ja pérast seda asetada
vesinikperoksiidi lahusesse, siis ei mbdjuta lihatikike vesinikperoksiidi lagunemisreakt-
siooni. See on tingitud sellest, et valgulise struktuuriga fermendid kuumutamisel lagu-
nevad, mistGttu kaovad ka nende kataliiiitilised omadused.

Vétta kahte silindrisse 10 milliliitrit 1—2%-list pilirogallooli lahust ja lisada iihte
lahusesse tiikike médardigast, siis kallata mélemasse silindrisse 5 milliliitrit 3%-list
vesinikperoksiidi. Lahus, mis sisaldab ainult piirogallooli ja vesinikperoksiidi, muutub
pirogallooli aeglase hapendumise tdttu niivérd aeglaselt, et lahuse vdrvuse muutumist
el tdheldata. MddarGikas leiduva fermendi peroksiidaasi toimel hapendub aga piirogal-
lool kiiresti ning lahus vérvub Kkiiresti kollaseks ja hiljem pruunikake, Kui madardigast
eelnevalt menetleda viévelvesinikuga, siis ferment peroksiidaas miirgistub ja méadardika
kataltiitiline toime kach.

Tugeva kataliiiitilise toimega on kompleksiihendid. Demonstreerimiseks vdtta iihte
silindrisse 10 milliliitrit 3—5%-list vasksulfaadi lahust, teise silindrisse 10 milliliitrit
10—15%-list ammooniumhiidroksiidi lahust ja kolmandasse — 5. ml vasksulfaadi- ja
samapalju ammooniumhiidroksiidi lahust. Viimasel juhul moodustub tumesinise védrvu-
sega kompleksithend —— tetrammiinvask(Il)sulfaat. Edasi lisada igasse silindrisse 10 milli-
liitrit 10%-list vesinikperoksiidi. Esimeses ja teises silindris toimub vesinikperoksiidi
lagunemine vaevalt mirgatavalt, kolmandas silindris kulgeb lagunemisreaktsioon aga -
kiiremini, Tetrammiinvask(Il)sulfaat lagundab vesinikperoksiidi peaaegu miljon korda
kiiremini kui vasksulfaat,

Mitmesuguste hapendusreaktsioonide kulgu kiirendab kroom(I)oksiid-kataliisaator.
Kataliisaatori toime on eriti mdrgatav siis, kui ta valmistatakse vahetult enne kasutamist.
Kroom(IlT)oksiidi on viga kerge saada ammooniumdikromaadi kuumutamisel.

(NHy)3 Cr;07 = Cr0; - 4H,0 -+ N,

Kui ammooniumdikromaati koolis ei ole, vdib kroom(IIT)oksiidi saada jdrgmiselt, Val-
mistada erinevates keeduklaasides ekvivalentsed kogused kaaliumdikromaadi ja ammoo-
niumkloriidi lahust ja valada need kokku,

KsCr07 - 2ZNH,Cl = (NH4)sCroO7 -+ 2KCI

Aurustada lahus portselankausis kuivaks ja kuumutada jadaki, kuni tekkinud ammoonium-
dikromaat laguneb, pesta hoolikalt veega ja kuivatada. Kroom(Il)oksiidi sdilitada her-
-meetiliselt suletud purgis.

Vesiniku kataliiiitiline oksiideerimine. Kinnitada silinder statiivi kiilge vertikaal-
selt, pohjaga iilespoole ja tdita vesinikuga Kippi aparaadist. Votta painutatud varrega
raudlusikasse kroom(IIljoksiidi, kuumutada seda ja viia siis ettevaatlikult silindrisse,
jalgides samal ajal, et kataliisaator ei kuumeneks liigselt, mis pohjustaks vesiniku siitti-
mist. Pdrast katse 16ppu tdheldada, et silindri seintel on veepiisad.

Viidveldioksiidi kataliiiitiline oksiideerimine. Vétta kolbi veidi kroom(IIl)oksiidi ja
juhtida kolbi siis- viigveldioksiidi sellises vahekorras, et kolvis oleks vadveldioksiidi ja
ohuhapniku ‘ruumalaline vahekord umbes 2:1. Kuumutada kolbi tugevasti, kuni kolb
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taitub valge suitsuga. Siis lopetada kuumutamine, lasta jahtuda, lisada veidi destilleeri-
tud vett, loksutada ja filtreerida osa lahusest katseklaasi. Baariumkloriidi lahuse abil
toestada vddvelhappe olemasolu filtraadis.

Ammoniaagi kataliilitiline oksiideerimine. Tdita suurem kolb voi pudel gaasilise
ammoniaagiga voi valada kolbi nii palju kontsentreeritud ammooniumhiidroksiidi lahust,
et pérast kolvi loksutamist (kolb sulgeda seejuures korgiga) kolvi seinad oleksid mérgu-
nud. Votta raudlusikasse kroom(IIIjoksiidi, kuumutada ja viia ammoniaagiga tdidetud
kolbi. Eksotermilise reaktsiooni tottu kuumeneb kataliisaator niivord, et Kfoom(III)oksiidi
raputamisel raudlusikast moodustub sidemetevihm. Reaktsioon on viga energiline, kus-
juures mdned kroom(Ill)oksiidi osakesed voivad hodguda iile poole tunni. Katse on viga
efektiivne, eriti kui seda teha pimendatud ruumis.

Mbne aja pirast virvub kolvi sisu pruunikaks, mis osutab limmastikdioksiidi olemas-
olule. Kui ammoniaaki voeti katseks suures liias, siis tditub kolb valge suitsuga —
ammooniumnitriti ja -nitraadi seguga. Pérast katse 16ppu lisada kolbi destilleeritud vett
ja médrata saadud lahuses nitraatiooni olemasolu.

- Ammoniaagi oksiideerimiseks vdib kasutada kataliisaatorina ka metallilist vaske. Sel-

leks votta 2—3 liitrilisse pudelisse 30—50 ml kontsentreeritud ammooniumhiidroksiidi.
Sulgeda pudel korgiga ja loksutada, et kiillastada anumat ammoniaagi aurudega. Siis
kuumiitada poleti leegis vasktraadist spiraali ja viia see kiiresti anumasse. Vasktraadist
spiraal mitte ainult hégub ammoniaagi atmosfddris, vaid voib isegi poleda ilusa sina-
kasrohelise leegiga. Oksiideerimisreaktsioonil tekkivad limmastiku oksiidid reageerivad
ammoniaagiga, tekitades ammooniumnitraadi ja -nitriti.

Alkoholide kataliiiitiline oksiideerimine. Vétta iiheliitrilisse kolbi 1—2 ml metiiil-
véi etiiiilalkoholi, loksutada, et kolvi seinad saaksid mérjaks, ja soodustada sellega
alkoholi aurumist, Siis viia kolbi raudlusikal kuumutatud kroom(Ill)oksiidi. Eksotermilise
reaktsiooni tottu hakkab kataliisaator hddguma, Raputamisega paisata kroom(IIT)oksiid
kolbi laiali (sidemed, pahvaiused]. Siis valada kolbi kiiresti veidi destilleeritud vett ja
lahus filtreerida. Filtraadis saab aldehiiiidi olemasolu tdestada hobepeeglireakisiooniga.
Aldehiiiide voib médrata ka 1ohna jirgi (metanaal on formaliini 16hnaga; etanaal —
virske dunte 16hnaga; gliitseriinist moodustuval akroleiinil on kérbeva rasva 16hn).

Aldehiiidi 16hna voib demonstreerida ka jérgmiselt: tilgutada kroom (III)oksiidile
mdni tilk alkoholi ja siiidata see hddguva pirruga., Kataliisaator kuumeneb ja ilmub
vastava aldehiiidi 16hn. '

Alkoholide oksiideerimisel voib kataliisaatorina kasutada veel metallilist vaske. Sel-
leks teha vasktraadist spiraal, kuumutada see poleti leegis hddgumiseni ja panna siis
katseklaasi, kus on umbes 3—5 ml etiiiilalkoholi. Lahus hakkab keema, ja vasktraat
hodgub monda aega. Samal ajal tunneme meeldivat etanaali 16hna.

Katset voib sooritada ka selliselt, et vasktraadist spiraal (spiraali valmistamiseks kee-
rata vasktraati iimber klaastoru, nii et traadi keermed oleksid {iksteisele hasti ligidal)
kinnitada piirituslambi tahi kiilge nii, et lambi siilitamisel leek kuumutaks kogu spiraali,
eriti aga spiraali iilaosa. Kui spiraal hakkab tugevasti hooguma, asetada tahile piiritus-
lambi kate; niipea kui leek kustub, kate ecemaldada. Spiraal jadb hodguma, seejuures
tunneme etanaali 16hna. :

Bensiini, tirpentini vdi petrooleumi kataliiiitiline oksiideerimine. Votta iiheliitrilisse
kolbi 1—2 ml iiht eespool nimetatud vedelikku. Sulgeda kolb korgiga, loksutada ja viia
siis sinna raudlusikal kuumutatud kroom(I)oksiidi. Kataliisaator hakkab hodguma ja
eksotermilise reaktsiooni tGttu hddgub pikema aja viltel. Kroom(IIT)oksiidi raputamisel
kolbi tekib sidemetevihm.

Tahkele orgaaniliste ainete ja korge keemispunktiga orgaaniliste vedelike kata-
liititiline oksiideerimine. Kataliisaatori tcimel polevad tahked orgaanilised ained (nagu
siisi, turvas, saepuru, suhkur, urotropiin, kampol jt). Aine peenestada ja segada
kroom(II)oksiidiga. Viimast tuleb votta rohkem kui orgaanilist ainet. Saadud segu ase-
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tada asbestile, tilgutada paar tilka etiiiilelkoholi ja sitiidata. Mass kuumeneb ja pdleb.
Jarelejadnud aine on kroom{I1I)oksiid.

Tilgutada kroom(II)oksiidile 5—6 tilka naftat, 6li vdi masuuti ja siiiidata hédguva
pirruga, Orgaaniline aine poleb pinnalt lesgita, kui tilgutada veel paar tilka naftat voi
oli, siis hakkab viimane tahmava leegiga polema,

Altsetiilleeni hiidratatsioon (Kuterovi reakisioon). Vétta katseklaasi weidi elavhdbe-
oksiidi, lisada lahjendatud védvelhapet (1:3) ja soojendada keemiseni. Siis visata katse-
klaasi moned Raltsiumkarbiidi tiikid, sulgeda katseklaas korgiga, mida libib gaasijuhte-
toru (L-kujuline) ja asetada gaasijuhtetoru ofs teise katseklaasi kiilma wvette. Kaltsium-
karbiidi reageerimisel védvelhappes sisalduva veega tekib atsetiileen. Reageerimisel
vddvelhappega kattuvad aga kaltsiumkarbiidi titkid kaltsiumsulfaadi kihiga, mistottu ka
atsetlileen eraldub rahulikult. Vadvelhappe toimel elavhobeoksiidisse moodustub elav-
hobesulfaat, mis on kataliisaatoriks atsetiileeni hiidratatsioonireaktsioonil

HC =CH -+ H;0 — CH3;CHO,

Keeta lahust 6—8 minutit, Tekkiv etanaal lahustub osaliselt teises katseklaasis kiilmas
vees. Etanaali voib kindlaks médédrata kas 16hna jéirgi voi vesilahusest vask(II)hiidrok-
siidiga.

Eespool kirjeldatud katsed iseloomustavad kataliisaatorit kui reaktsiocni kiirust suu-
rendavat ainet. Tehnikas ja tGostuses on aga tihti tarvis vdhendada keemiliste reakt-
sioonide kiirust. Siis kasutatakse inhibiitoreid, mis aeglustavad keemilise reaktsiooni
kiirust. Inhibiitorid aeglustavad kummi okslideerumist ja vananemist, 5lide hapendumist,
metallide reageerimist hapetega jne.

Votta kahte katseklaasi lahjendatud soolhapet (% katseklaasi mahust) ja asetada mdle-
masse raudnael. Soojendada ja jdlgida reaktsiooni kulgemist. Siis lisada iihte katseklaasi
1 ml formaliini. Vesiniku eraldumise intensiivsus vdheneb metanaali inhibeeriva toime
tottu, _ :

Votta kahte katseklaasi 5 milliliitrit 20%-list soolhapet, iihte katseklaasi lisada 5 tilka
urotropiini lahust, siis panna molemasse katseklaasi raudnael ja soojendada. Algul eral-
dub mélemast katseklaasist vesinikku. Urotropiini sisaldavas katseklaasis hakkab aga
vesinikku eralduma silmanahtavalt vahem

Koduses majapidamises saab inhibeeritud soolhapet edukalt kasutada kateldest, tee-
kannudest jm. katlakivi korvaldamiseks. Selleks kasutatakse 5—10%-list soolhapet, mis
sisaldab 4 mahuprotsenti formaliini voi veidi suhkrut (2 teelusikatdit suhkrut iihe liitri
lahuse kohta). Selline inhibeeritud hape eemaldab keedundu siseseintelt kergesti katla-
kivikihi, kuid ei soovita metalli.

Kataliilisikatsete demonstreerimine koos vajalike seletuste ja kommentaaridega aita-
vad tosta Opilaste huvi keemia kui Gppeaine vastu, siduda keemiat igapdevase eluga ja
tutvustada keemilisi protsesse, mis on aluseks paljudele tdnapideva keemiatdostuse haru-
dele ning meie rahvamajanduse kemiseerimisele.
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8-klassiliste koolide varustamisest

keemiareaktiivide ja muude Sppetddks
vajalike vahenditega

V. RATASSEFPP,

_ENSV' Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi vanem teaduslik téétaja

eemia oOpetamise oluliseks tingimu-

seks on wvajaliku oOppevahendite

baasi olemasolu. Nagu vastused
Festi NSV Haridusministeeriumi poolt an-
tud kiisimustikule nditasid, on meil kee-
miakabinettide sisustamisel ja reaktiivide-
ga varustamisel veel suuri puudusi, Eriti
halb on olukord kaheksaklassilistes koo-
lides. Et holbustada koolide juhtkondade ja
keemiadpetajate té6d oOppevahendite mu-
retsemisel, avaldatakse allpool kaheksa-
klassilistes koolides wvajalike kemikaalide
ja laboratooriumiseadmete loetelu. (Kesk-

koolid saavad kasutada andmeid, mis on
avaldatud ajakirjas «XuMuA B IIKOJE»
nr. 5, 1963. a.)

Loetelus arvestatakse mnii oppetundide
kui ka klassivilise t66 vajadusi.

Kemikaalidega wvarustab koole keemia-
reaktiivide kauplus Tallinnas, Pikk t. 47,
laboratooriumitarvetega oppevahendite
baaskauplus Tallinnas, Imanta t. 8. Kemi-
kaale ja laboratooriumitarbeid saab mu-
retseda ka Apteekide Peavalitsuse kaup-
lustest Tallinnas ja Tartus.

Keemiakabineti sisustus kaheksaklassilistes koolldés

1. Akende pimendamise vahendid.

2. Alus kitsasfilmi- ja projektsiooniapa-
raadi jaoks.

. Demonstreerimislaud
kontaktiga.-

. Ekraan 23<1,5 m metalltupes.

. Esmaabikapp. -

. Kaitseekraan (demonstratsioonilaual).

. Kapid: a) jaotusmaterjali jaoks; b)
kemikaalide jaoks; ¢) laboratooriumi-
tarvete ja muude materjalide jaoks.

. Kitekuivataja (elektri-).

9. Lauad (kahele) ja taburetid Gppet&oks.

elektriliiliti  ja

1 D ot s 5]

o]

10. Laud oOpilastele
seks kiisitlemisel),

11. Liistud ja konksud tabelite ning kaar-
tide riputamiseks.

12, Liivakast.

13. Seinakontakt wvoolu votmiseks.

14, Seinatahvel.

15, Stend mitmesugusteks
teks.

16. Tulekustuti.

17. Tﬁmbekapp ventilaatori,
punkti ja kontaktiga.

18. Tostetav laboratooriumilauake.

18. Veekraanid ja walamud.

(eksperimenteerimi-

viljapaneku-

valgustus-
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RINGVAADE

Teadlaste ja peda-

googide koostoo
tithedamaks

{Jéirgneb.)

Kaasajal ei ole vbimalik noort pdlv—
konda edukalt Gpetada ja kasvatada.
kui kool ja ©Opetajaskond seisavad
eemal teadusest, kui Gpetajate ja
teadlaste vahel puudub tihe koostds.
Noukogude teaduse ja tehnika kiire
arenemine avardab jérjest opilastele
pakutavate teadmiste piire. Seepédrast
peab Opetajaskond olema kursis kbige
selle uuega, mis pdev pieva kbrval
meie teaduses siinnib ja praktikasse
juurdub. Ja kes suudaks paremini kui
teadlased ise wiia teaduse saavutusi
pedagoogideni!

Millises suunas on arenenud meie
vabariigi teadlaste ja pedagoogide
koostd6 ja mis segab kontakti siivene-
mist, seda arutati veebruari alguses
Haridusala, Korgemate Koolide ja
Teaduslike Asutuste Tobtajate Ameti-
ihingu Eesti Vabariikliku Komitee
pleenumil. Aruande Eesti NSV Tea-
duste Akadeemia arvuka teadlastepere
sellesuunalisest tegevusest esitas Aka-
deemia asepresident A. Humal. Tartu
Riikliku Ulikooli sidemetest iildhari-
duslike koolidega kdneles ametiithingu
Tartu linnakomitee esimees A. Kirst-
na. Jargnenud elavas arutelus votsid
sona Tallinna linna haridusosakonna
juhataja F. Oper, Opetajate Tiiendus- -
instituudi direktor E. Pirn, TRU pe-
dagoogika kateedri juhataja H. Lii-
mets, Fiilisika ja Astronoomia Insti-
tuudi vanem teaduslik téétaja H. Oig-
lane, Tallinna Pedagoogilise Instituudi
rektor A. Koop, TRU ajaloo- ja keele-
teaduskonna prodekaan R. Kleis, ame-
tilthingu Véru rajoonikomitee esimees
P. Uksik, Haridusministeeriumi kooli-
valitsuse juhataja asetiitja A. Rotberg
jt. Vennasvabariikide kogemustest ja
teadlaste ees seisvatest iilesannetest
riadkis pikemalt Haridusala, Korge-
mate Koclide ja Teaduslike Asutuste
Tootajate  Ametitthingu  iileliidulise
keskkomitee esimees T. JanuSkovskaja.

Pleenumil anti hea hinnang Tartu
Riikliku Ulikooli tegevusele iildhari- -
duslike koolide abistamisel. Uikool on
oma Sefluse alla vBtnud Jbgeva rajooni
ja Tartu linna koolid, aidates organi-

suletud purgis.

suletud purgis
etud purgis.
ctud purgis.

Haéisti

Valge pulber. Hasti sul
Oranz pulber. Histi sul

Punane virvaine, Histi
Karpides,

Sinakas pulber.

H MHAN-

Denoapbranenn
KaToOp

DyreHuu
YHMBepCcaNbHb!

Jakmyc (cyxoii)
MeTunopama

Universaalindikaator

Fenoolftaleiin

Fuksiin

Metiitiloranz

Lakmus

TLLLLLLLLLALLALLALVLVLALLLQQLQLQOS. !MMMQNM%QNNMQM%



seerida metoodilist t66d ning populari-
seerides eesrindlikke Opetus- ja kas-
vatusmeetodeid.  Ulikooli Gppejoud
peavad palju loenguid Véarska tadien-
duskursustel. Peale selle vioetakse osa
Haridusministeeriumi ainekomisjonide
toost, raddgitakse kaasa pedagoogilises
ajakirjanduses, antakse Kkonsultatsi-
oone jne. Opetajate teaduslikku oma-
loomingut ergutab pedagoogika ka-
teedri juures tegutsev kasvatusteadus-
lik seminar. Oppejoudude korval
votavad ka iilibpilased osa koolide
abistamisest: nad on koolides pioneeri-
rithmajuhtideks ja abistavad aineringe,
suvel organiseerivad linna jddnud 6pi-
lastega huvitavaid ning kasulikke iiri-
tusi.

Ulikooli ja lildhariduslike koolide
koostod pohieesmirgiks on viia uus ja
eesrindlik kiiremini Opetaja praksi-
sesse. Selles suunas on palju dra teh-
tud, kuid ka harimata pdldu on weel
rohkesti. Opetajad ootavad TRU me-
toodikutelt hdid niidistunde. Ulikooli
filmikabinetil on arvukalt omavalmis-
tatud dia- ja  kitsasfilme, tuleks
mdelda nende paljundamisele, et ka
koolid saaksid neid kasutada. Senisest
rohkem tuleks iilidpilasi suunata koo-
lide huviringe juhtima. Tosiselt peaks
kaaluma seda, kuidas TRU &ppejdu-
dude abistav kisi jouaks ka kauge-
mate rajoonideni.

Teaduste Akadeemia kontos on sa-
muti iiht-teist mirkimisviarset. Aka-
deemia on andnud oma baase kooli-
dele kasutada tootmistpetuse korralda-
miseks. Nii saavad Tallinna 1. kesk-
kooli neli opperithma (63 opilast) Aka-
deemia vastavatel seadmetel etteval-
mistuse arvestaja-programmeerija eri-
alal. 7. keskkooli kaks Opilasriihma
opivad eriala Teaduste Akadeemia
botaanikaaias. Tartu 2. keskkooli iiks
opilasrithm oppis kolm aastat Bioloo-
gia ja Botaanika Instituudi laboratoo-
riumides. Fiilisika ja Astronoomia
Instituudil on NoOo keskkoolis tele-
mehhaanika ja metallitéotlemise eriala
rithmad, kes kasutavad O&Oppebaasina
Toravere observatooriumi. Kiibernee-
tika Instituudil on tihe side Tallinna
19. keskkooli matemaatikaringiga. Aja-
loo Instituut on aidanud Tallinna 2. ja
21. keskkooli ajalooalase klassivilise
136 organiseerimisel. Botaanika ja

‘kasvatamise solmkiisimusi.

Eksperimentaalse Bioloogia Instituudil
on tihe side moorte naturalistide jaa-
madega, peale selle on instituudi baa-
sides k#inud arvukalt Opilasekskur-
sioone.

Pleenumil hnenditi iiksmeelselt, et
Teaduste Akadeemia abi iildharidus-
likele koolidele on wveel juhuslik, ole-
nedes enamasti iiksikute entusiastide
algatusest ja heast tahtest. Siistemaa-
tiline ja sihikindel t66 sel alal puu-
dub, selleks pole ka Akadeemia pre-
siidium wvajalikku tduget andnud.

Mida siis Teaduste Akadeemialt
oodatakse? Koigepealt raigiti opiku-
test ja Oppeprogrammidest. Need va-
javad kaasaja teaduste saavutusi sil-
mas pidades poOhjalikku {imbertdota-
mist. Seda aga ei saa teha ilma tead-
laste aktiivse osavotuta. Akadeemia
teadlased peaksid kaasa tdotama ka
Haridusministeeriumi  ainekomisjoni-
des, kus -otsustatakse Opetamise ja
Seniajani
Teaduste Akadeemia esindajaid neis
komisjonides ei ole. Sagedamini tu-
leks teadlastel pidada opetajatele loen-
guid teaduse seniste saavutuste ja
arenguperspektiivide kohta.

Pleenumil koneldi sellestki, kuidas
Moskva, Novosibirski ja teiste keskuste
teadlased on votnud koole oma Sefluse
alla ja viibivad iga pdev oOpilaste hul-
gas. Meil ei ole midagi sellesarnast
korvale seada. Vabariigi 30 keskkoolis
on spetsialiseeritud klassid ja grupid,
kuid teadlastel siin mingit osa ei ole.
Tallinna 50. keskkoolis kavatsetakse
uuel Oppeaastal avada keemia eriklas-
sid. Oleks loomulik, et nende klasside
ettevalmistamine jadks teadlaste dlga-
dele, ent kumni viimase ajani ei ole:
teadlased avatavate klasside vastu huvi
ilmutanud.

Mpottevahetus oli elav ming demonst-
reeris kujukalt, kuivord Oigeaegne oli
selle probleemi arutamine vabariikliku
komitee pleenumil. Vastuvoetud otsu-
ses kavandati konkreetsed abindud ja

. vbimalused teaduslike asutuste, korge-

mate koolide ja iildhariduslike koolide
vahelise koostéé tihendamiseks ja sii-
vendamiseks. Pleenumi otsuste Kkiire
elluviimine aitab koige operatiivse-
malt parandada noore pdlvkonna Ope-
tamist ja kasvatamist.
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ESIMENE VABARIIGIS

25. ja 26. jaanuaril toimus Pérnus
uudne iiritus — sinna olid kogunenud
Viljandi, Haapsalu ja Pirnu rajooni
ning Pérnu linna paremad opetajad,
et iihiselt arutada koolielu pakilisi
kiisimusi ning wvahetada mbtteid ja
kogemusi selle iile, kuidas tiidetakse
partei programmi, NLKP XXII kong-
ressil ja Keskkomitee juunipleenumil
seatud iilesandeid meie moorsoo kom-
munistlikul kasvatamisel. Seega oli
piirkondliku ndupidamise eesmargiks
eesrindlike kogemuste levitamine,
pohiteemaks aga &petamise ja kasva-
tamise iithendamise niol Oppe- ja kas-
vatustéd tdhustamine. Noupidamise!
viibis wabariigi hariduselu juhtivaid
téotajaid  eesotsas haridusminister
F. Eiseniga, Pidrnu linna ja rajooni

vastutavaid toédtajaid, haridusosakon- -

dade esindajad ja meil kiilas viibinud

pedagoogilise tthingu delegatsioon
Gruusiast,
T66 toimus kahes osas: esimesel

paeval sektsioonides ja teisel péeval
plenaaristungil. Esimese pédeva hom-
mikupoolikul wiibisid noupidamisest
osavotjad vastavalt oma erialale Parnu
1., 2. ja 4. keskkooli Gpetajate lahtistes
tundides. Tundide korraldamisel oli
arvestatud kiilaliste soove, mis selgu-
sid noupidamise ettevalmistusperioodil
kiisitluste kaudu. Pirastléunal toimus
arvamuste vahetus sektsioonides.
Teisel pdeval plenaaristungil kuulati
nelja pohiettekannet ja woeti sona.
L. Koidula mnim. Pirnu 2. keskkooli
direktor, Eesti NSV teeneline opetaja
L. Soovik kdneles dpetuse ja kasvatuse
iihtsest siisteemist. Jutustanud sel alal
esinevaist puudustest ja nende poh-
justest, rddkis L. Soovik kommunist-
liku kasvatuse mbistest, selle kompo-
nentidest ja nende omavahelistest
seostest. Ta rohutas, et koigi kommu-
nistliku kasvatuse liikide aluseks on
maailmavaateline kasvatus ja et see
toimub peamiselt Spetamise ja kasva-
tamise iihtses protsessis. Koige oluli-
sem ja mifravam koht selles kuulub
oppetunnile kui dppe- ja kasvatustoo
pohivormile. Edasi kéneles 1. Soovilk
oma kogemustest ja tidhelepanekutest
selle kohta, millist osa etendavad opi-
laste maailmavaatelisel kasvatamisel
Opetajad ning missuguseid noudeid
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see Opetaja isiku ja tegevuse kohta
esitab; mida tuleb silmas pidada Gppe-
tundides, klassivilises t66s, tootmis-
opetuses ja muudes kooli iiritustes, et
Opetamine oleks iiheaegselt ka kasva-
tamine, marksistlik-leninliku maa-
ilmavaate kujundamine.

A. Jakobsoni nim. Pdarnu 1. kesk-
kooli dppealajuhataja, Eesti NSV tee-
nelise dpetaja V. Kaljo ettekandes
leidsid kisitlemist probleemid, kuidas
kasvatusraskused m@justavad Gppe-
edukust. Oma pikaajalisest pedagoogi-
to0st t0i ta selle kohta rohkesti nii-
teid. Lapse tahtepuudus voi isegi
vastumeelsus 56 suhtes vbib oleneda
nii koolist, kodust kui ka lapsest en-
dast. Pdhjuseks vdivad olla mitme-
sugused tervisehdired, tlevisimus,
hingelised wvapustused, iile jou kéiv
160, oskamatus hinnata oma vdimeid,
kedune hellitamine, liigne noudlikkus,
liigne rangus Kkaristustega, o6e voi
venna eelistamine, laste t66 mittehin-
damine, jdrelevalvetus, dpetajate eba-
Oiglane suhtumine jpm. Uhtlasi andis
opetaja Kaljo soovitusi, kuidas iihest
vOi teisest raskusest jagu saada.

Kommunistliku t86 liikumisest koo-
lis rddkis Parnu 4. keskkooli partei-
algorganisatsiooni sekretir B. Loit.
Iseloomustanud kommunistliku = 166
olemust ja liikumist koolis, analiiiisis
ta sel alal tehtud t56d Parnu linna
koolides. Pdarnu 1. ja 4. keskkoolis vo-
tavad liikkumisest osa algklasside ope-
taja, 2. keskkoolis aga kogu kollektiiv.
Hiljuti Iilitusid sellesse liikumisse
veel Pérnu 3. keskkool ja 7. 8-klassi-
line kool. 4. keskkoolis voeti kohustu-
sed vastu l0ikude kaupa: dppe- ja kas-
vatustfo, Gpetajate vaimse palge ri-.
kastamine, 166 oktoobrilaste ja pio-
neeridega, too lastevanematega, 6pe-
tajate isiklik eeskuju kasvatustoos,
osavbtt tihiskondlikult kasulikust tege-
vusest jne. Kollektiivi kohustuste alu-
sel vottis iga selle liige vastu isiklikud
kohustused. Praegu kiib wvilgas tege-
vus kohustuste tditmiseks. Taitmist
kontrollib selleks loodud komisjon.
Analoogiliselt on asi korraldatud ka
teistes Parnu linna koolides. Kdik
kommunistliku t66 liikumisse liilitu-
nud opetajad tdiendavad end eriala-
selt ja ideelis-poliitiliselt. Seega on



liikkumises peamiseks oOppida pbdhjali-
kult tundma  marksismi-leninismi
teooriat, tdiustada oma pedagoogimeis-
terlikkust, austada kommunismiehitaja
moraalikoodeksi printsiipe nii t66s kui
ka isiklikus elus; kasvatada Opilastes
kommunistlikke veendumusi, teadus-
lik-materialistlikku maailmavaadet;
valmistada _Opilasi senisest paremini
ette eluks, nagu rohutas B. Loit.

Viljandi rajooni haridusosakonna
juhataja H. Tekko koneles sellest,
mida rajoonis tehakse tiieliku Oppe-
edukuse saavutamiseks algklassides
(vt. H. Tekko artikkel Kkiesolevas
numbris).

Ettekannetele jidrgnenud sonavottu-
des koneldi paljudest aktuaalsetest
koolielu probleemidest ja tutvustati
kolleegidele oma kogemusi Opetamise
ja 'kasvatamise iihendamisel. Véndra
keskkooli direktor K. Pilt koneles opi-
laste teadmiste hindamisest, &ppetdd
individualiseerimisest, soovitas oOppe-
programme koostada selliselt, et neid
saaks kasutada ka tédplaanina, ja tegi
ettepaneku vdtta keskkooli programmi
pedagoogika. Pirnu 6. 8-klassilise
kooli direktor V. Valkonen tutvustas
oma kooli pioneeritét kogemusi klassi-
viilise tot ainealaste huvitavate Shtute
korraldamisel ning rahvaste sOpruse
kasvatamisel. Koneldes «raskete» laste
probleemist, tegi ta ettepaneku avada
erikoolid, kuhu tuleks saata need &pi-
lased, kelle kodud ei taga normaalset

dppimist ja kasvatamist. Seda motet
toetas ka Taebla 8-klassilise /kooli
direktor, Eesti NSV teeneline opetaja
L., Varblane, L. Varblane analiitisis
veel pohjusi, mis kultiveerivad nn.
raskeid lapsi: opilase jonnile seab Gpe-
taja sageli vastu omaenese jonni
ega lahenda kiisimust mbistusega; ei
tehta vahet sisemise ja vilise tookuse
vahel jm. Suure-Jaani keskkooli Gppe-
alajuhataja E. Saluveer fitles oma s0-
navotus, et kasvatusttd juhtimine ja
koordineerimine on jadnud tagaplaa-
nile, eriti alates 5. klassist, lkkus Opeta-
mine toimub ainesiisteemis. Ta tegi et-
tepaneku nii klassijuhataja t60 kui ka
Sppeainete alal koostada ja viljaanda
metoodilisi kirju opetamise ja kasvata-
mise iihendamisest. Parnu 1.td6lisnoor-
te keskkooli direktor K.Pdldsepp kone-
les Opetamise ja kasvatamise i{ihenda-
misest toolisnoorte koolis, milles ta
seadis esikohale Opetaja isiksuse, tema
oskuse ja tahte. KokkuvGtte mdupida-
misest tegi haridusminister F. Eisen.

Huvitav oli omavalmistatud &ppe-
vahendite niditus.  Viljapanekutest
tehti rohkesti mérkmeid, jaddvustades
itht-teist esmakordselt nahtud Oppe-
vahendit, et seda omas koolis hiljem
jirele teha.

Osavotjate arvates oli noupidamine
huvitav ja kasulik, &igustas end.
Nahti ja kuuldi palju, mis innustab
uutele tegudele.

AJALOO LEHEKULGEDELT

Haridus- ja kooliolud Tallinnas
, oktoobrieelsel perioodil

R. PULLAT

Eesti rahvahariduse ajaloo uurimisele pdoravad noukogude ajaloolased ja pedagoo-
oid itha rohkem tihelepanu, kuid ikka veel on palju probleeme ja kiisimusi, mis oota-
vad uurijat. Senini pole ajaloolased saanud mahti ka meie vabariigi pealinna Tallinna

rahvahariduse ajaloo labitottamiseks.

Kiesoleva kirjutise eesmdrgiks ongi va
péhial,

‘Oktoobri-eelsel periocdil kirjaoskuse

lgustada Tallinna elanikkonna haridustaset

sest kirjaoskus on elanikkonna haridus-

taseme iiks olulisemaid tunnistajaid. Uhtlasi piiian ndidata, kuivard tolleaegne Kirja-

oskuse tase vastas elanikkonna vajadustele ja millised sotsiaalsed

hariduse saamist.

Arenev kapitalistlik majandus vajas

tase jai tldiselt madalaks.!

haritud
1860-ndaid aastaid Venemaal mérgata linnaelanikkonna harituse kaswvu,

pohjused takistasid

Seepdrast vbib pdrast
olgugi et selle

tootajaid.

| A, Pamwuny. Hacemenme Poccum za 100 zer (1811—1813), Mockea, 1936,

1k. 284,
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Vaatamata sellele, et Tallinn oli XIX sajandi teisel poolel ja kiesoleva sajandi algul
Eestimaa kubermangu tihtis majanduslik, poliitiline ja kultuuriline keskus, ei osanud
siiski koik tdiskasvanud tallinlased lugeda ega kirjutada.

Kahjuks puuduvad meil sellest ajajargust statistilised allikad, mis véimaldaksid jal-
gida kirjaoskuse arenemise diinaamikat aastast aastasse., Seepdrast oleme sunnitud piir-
duma peamiselt rahvaloenduse andmetega aastaist 1871, 1881 ja 18972

1871. aastal oli 14 aasta vanuse tsiviilelanikkonna hulgas 10,06% ehk 2125 inimest
tdielikult kirjaoskamatud. Oma aja kohta on see vordlemisi viike protsent. 33,30% ehk
7033 inimest oskasid ainult lugeda, sest varem poorati nii maakoolides kui ka kodus
tihelepanu peamiselt lugema opetamisele, Linnaelanike haridustaseme s3ltuvus maa-
elanike haridustasemest on selge, kui vétame arvesse, et Tallinn, nagu koik teised Vene
impeeriumi linnad, kasvas eelkdige maalt linna tulnud elanike arvel,

Taielikult kirjaoskajaid oli 56,64% ehk 11 962 inimest. Olgu mdrgitud, et samal aas-
tal oli Tallinnas tsiviilelanike arv 29 162 (13231 meest ja 15931 naist) ja neist iile 14
aasta vanuseid 21 172 ’

Koige haritumad olid loomulikult Tallinna elanikkonna joukamad kihid — linna-
kodanlus ja aadlikud. Need olid eelkdige sakslased, kellele oli sajandeid kuulunud voim
linnas ja kes said koige paremini oma lapsi koolitada. Sakslaste hulgas oli tiielikulf
kirjaoskajaid 93,0%. Kohalike proletaarsete ja poolproletaarsete rahvahuikade haridi-
sega oli asi mdrksa halvem.

Nende sotsiaalsete rithmade valdava enamiku moodustasid eestlased, kelledest taie-
likult kirjaoskajaid oli kdigest 30,1 protsenti. Ainult lugeda oskajaid oli tunduvalt
rohkem (57,9%), ja seda just maalt linna siirdunud elanikkonna arvel, Veelgi madalam
oli Venemaa teistest, kapitalistlikult vihem arenenud rajoonidest sisserinnanud elanik-
konna kihtide kirjaoskuse tase — kirjaoskamatuid 23,9 protsenti,

Kiimme aastat hiljem, 1881. a. rahvaloenduse andmeil, kus samuti oli tiieliku kirja-
oskuse vanuseliseks kriteeriumiks 14. eluaasta, paistab endiselt silma naiste vidhesem
kirjaoskus. Kirjaoskamatute protsent on tousnud 10,06-1t 10,7-e. Samaaegselt on kasva-
nud talelikult kirjaoskajate protsent 56,64-1t 62,1-le, Absoluutarvudes: 1871. a. 11 962 ja
1881. a. 23 869. Rohkem kui veerand elanikest ei oska siiski veel kirjutada. Naiste kirju-
tamisoskus on poolesaja aasta jooksul kasvanud umbes 40 protsenti.

Rahvuste jirgi on kiimne aasta jooksul kirjaoskuse tasemes toimunud jargmised
mdrgatavad nihked. Festlastest kirjaoskamatute protsent on langenud 1871, aastaga vor-
reldes 11,8-1t 6,2-le ja tdielikult kirjaoskajate protsent tdusnud 30,1-1t 48,1-le. Venemaa
teistest, kapitalistlikult vdhem arenenud rajoonidest sisserdnnanute kirjaoskuse tase on
aga veelgi langenud: kirjaoskamatute protsent on tousnud 23,9t 34,9-le. Sakslastest
kirjaoskajate protsent on suurenenud.

Nagu ndeme, tousis vaadeldaval ajajargul kirjaoskuse tase, hoolimata tsaarivalitsuse
ja kodanluse reaktsioonilisest koolipoliitikast, ja haridus arenes edasi. Kapitalismi are-
nedes suurenes ka rahva kirjaoskus.

1897, aasta rahvaloenduse andmeil osutus tdielikult kirjaoskajaiks 77,7 protsenti Eesti
elanikest. Tallinna elanikkonnast, s. 0. 64 672 inimesest oskas ligeda ja kirjutada 26 741
meest ja 25520 naist, kokku 52261 inimest ehk 80,9 protsenti. Kirjaoskus oli kaige
vdiksem talupoegade seisusest elanikel (79,1%). Talupojaseisusse kuuluvad elanikud
olid dsjased kehvikud, kelle elu kiilas seoses kapitalismi arenemisega pollumajanduses
muutus voimatuks ja kes olid sunnitud iimber asuma linna, kus nad enamasti proletari-
seerusid.

Kui vorrelda Tallinna elanikkonna haridustaset méédunud sajandi 16pul tsaristliku
Venemaa kogu linnaelanikkonna haridustasemega, siis ndeme, et see tase oli Tallinnas
tunduvalt korgem. Kui Tallinnas oli 1897. aastal 80,9 protsenti tdielikult kirjaoskajaid,
siis Venemaa kdigis linnades kokku oli neid vaid 45,3 protsenti.? Isegi sellistes linnades
nagu Peterburi (52,67%) ja Moskva (56,3%) oli kirjaoskus véiksem kui Tallinnas, raki-
mata tsaaririigi ddremaade linnadest.

Et Eesti ala, nagu Liivi- ja Kuramaagi, oli Venemaa teiste piirkondade korval elanike
kirjaoskuse poolest esirinnas, siis on méistetav Tallinna elanikkonna kirjaoskuse suhie-
liselt korge tase. Olid ju Baltimaad, sealhulgas Festi ja Tallinn, vorreldes Venemaa

2P, Jordan. Die Resultate der Volkszdhlung der Stadt Reval am 16. November
1871, Reval 1874; P. Jordan. Ergebnisse der ehstlindischen Volkszdhlung I Bd., Die
Zahlung in Reval, Lieferung I und II, Reval 1883 Ilepsas Beeobiiag Ilepermics.
Hacenenus Poccwitckoit Umnepun 1897 r. XLIX Octaanackan I'y6eprnsa, noa pes.
H A Tpo#uauuxkoro, CI6. 1905,

i A. Pamun. Hacenemue Poceuy 3za 100 ner (1811—1913), Mocksa, 1956,
Tk. 284,
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laiade aladega, mis asusid tuhandete kilomeetrite kaugusel suurtest linnadest, tunduvait
paremas olukorras. Besti ranniku sadamad olid sajandeid tuntud nii Ida- kui ka Ldédne-
Euroopa kaupmeestele. Peale heade meretihenduste oli viike Eesti territoorium teede-
rl_kas. Liitkumisolud paranesid veelgi alates 1870. aastast, mil Peterburi—Tallinna—Pal-
diski raudtee néol pandi alus Eesti raudteevorgule. See omakorda sidus Eestit majandus-
likult veelgi tihedamalt naaberaladega ja soodustas siin, eriti Tallinnas, kapitalismi are-
nemist. Kapitalismi kiirem areng noudis ka hariduse kiiremat kasvu.

Kuigi Tallinna — nagu kogu Eesti ala — elanike kirjaoskus oli tunduvalt suurem kui
teiste tsaristliku Venemaa ddremaade rahvaste ja isegi paljude kapitalistlikult rohkem
arenenud Venemaa piirkondade linnade elanike kirjaoskus, jdi see ikkagi aja vajadus-
test maha. Tallinna vaesemate elanike lastel oli hariduse saamine véga raske.

Jdargnevalt vaatame peamisi majanduslikke ja sotsiaalseid p&hjusi, mis takistasid Tal-
linna elanikel hariduse saamist.

Peatuksime eelkdige linna-algkoolide majanduslikul olukorral, sest nendes koolides
Oppisid peamiselt todliste lapsed. .

Tuleb mirkida, et nendes linnades (Tallinn, Voru jt.), kus omavalifsuses oli juhtival
%ohal eesti kodanlus, kasvasid linnaalgkoolidele tehtavad kulutused kiiremini kui seal,
kus vaim oli baltlaste ringkondade kées (Tartu, Viljandi 1

Baltlastest linnaisad ei tundnud alghariduse vastu vahimatki huvi ja tegelesid sellega
voimalikult vihe, Eesti kodanlus seevastu pidas vajalikuks linna-algkoolide majandus-
liku olukorra parandamisega ménel mairal rohkem tegemist teha. Uhelt poolt tingis seda
jarjest suurenev njudmine hariduse jarele, mida «rahvameelne» kodanlus ei saanud
jdtta taiesti tihele panemata, kui ta tahtis oma positsioone laiendada. Teiselt poolt tun-
dis tousev rahvuslik kodanlus, et tal endal ldaheb vaja haritud kaadrit. Seepérast kasva-
sidki Tallinnas algkoolidele kulutatavad summad vordlemisi kiiresti. Eriti intensiivne
oli kasv alates 1913. aastast, mil Tallinna linna-algkoolid arvati riiklikku koolivorku ja
hakkasid riigilt saama iga-aastast toetust. Vorrelduna 1900, aastaga kasvasid summad
1915, aastaks 597,3%.°

Tegelikult oli nendest linna ja tsaaririigi assigneeringutest ikkagi vihe, sest koolide
olukord oli selleks liiga vilets, et seesugused kulutused oleksid suutnud radikaalseid
positiivseid muudatusi pShjustada. Eesti kodanlus ei soovinudki rahvahariduse ja Kirja-
oskuse probleemi 15plikult lahendada, sest see oleks tihendanud hariduse andmist
koigile proletaarlastele. Tallinna linna omavalitsus luges algharidust «s6ddikuks, mida
ainult olude sunnil peab toitma».®

Tegelikult oli koolide majanduslik olukord viga kehv. 1915. aasta lopul asus 13
linna-algkoolist ainult 6 spetsiaalselt ehitatud koolihooneis.” Enamik koolimaju oli vilet-
sas olukorras. Tallinna II ithendatud tiitarlaste ja poiste algkooli &Gpetajad kurdavad:
«Kooli ruumid on viikesed, pole saali ega koridore, seepirast jadvad lapsed vahetun-
dideks klassidesse. Klassis, kus tuleb tegelda vaimlemisega, tuleb iga kord kanda klassi
médbel valja.n®

Adrmiselt halb oli koolide sanitaar-hiigieeniline olukord. Puudusid normaalsed &hus-
tamis-, pesemis- jm. voimalused.

Raskusi oli algkoolidel teisigi: oli puudus oppevahendeist, Opetajate korterid olid
viletsad jm.

Hariduse saamist raskendas seegi, et koole oli vahe., Tallinnas oli terav puudus alg-
koolidest, sest elanikkond kasvas palju kiiremini kui koolivork. Kahekiimne aasta
jooksul, 1897, aastast 1915. aastani, suurenes Tallinna elanikkond 75040 inimese vorra.?
Linna-algkoolide arv aga suurenes aastail 18951915 ainult 9-t 13-ni.'°

Linnavalitsus, kellel lasus peamine vastutus algkoolide vorgu laiendamise eest, katsus
koolide vahesusest odavamalt iile saada ning piirdus enamikul juhtudel ainult paralleel-
klasside avamisega olemasolevates linna-algkoolides.

Tolleaegsest ajakirjandusest ja sailinud arhiivimaterjalidest loeme:

«Koolide puuduse -iile kaebab praegu kooliaasta algul Gige palju lastevanemaid, kes
©i tea kuhu oma lapsi kooli saata. Niihdsti iilematesse, kui ka alamatesse koolidesse

4 A, Liim, Rahvaharidus Eestis aastail 1907—1917, kandidaadivaitekiri. Tartu,
1956, lk. 111. 5

5 Topojickoe XoasaiicTBo Pesens 1905—1915. Peseqn, lk. 67.

b «Kiir», 23. juulil 1913, nr. 81.

7 Topofckoe xoasiictBo Pesena 1905—1915. Pegeas, k. 67.

i Riiklik Ajaloo Keskarhiiv Leningradis, f. 733, nim. 188, s.-ii. 125, jagu A.

9 Tallinna Linna Statistiline Aastaraamat 1924. Tallinn, 1925.

10 Topogckoe Xoasancteo Pesens 1905—1915. Pepeds, 1k. 61.



soovib palju lapsi sisse astuda, aga kahjuks jddb suurem hulk neist soovijatest kooli~
dest wvdlja,»!!

Esimese maailmas6ja ajal muutusid alghariduse saamise voimalused Tallinnas veelgi
kitsamaks. «Niiiid, s6ja ajal aga on olukord veel hullem, on palju sissesditnuid. Koolide:
direktorid on rikkunud isegi eeskirju. Klassides on ca 45 opilast. Kuid see ei aita,
sest soovijaid on kaks korda rohkem kui tithje kohti. Ka erakoolid on tiis. Paralleel-
klasside avamise tottu on niitid puudus ka Spetajatest.»'?

1913/14, dppeaasta algul jdi ruumipuuduse tottu koolide uste taha 552 last.!® Tege-
likult oli laste arv, kes soovisid, kuid ei saanud oppida, veel palju suurem. Hoopis
rohkem kui koolide véhesus kitsendas nende haridusteed majanduslik olukord, réhuv-
vaesus.

Tooliste raskest majanduslikust olukorrast kui peamisest pidurist; mis takistas nende
lastel hariduse saamist, annab kujuka pildi iiks juhuslikult siilinud toimik Tallinna Linna
Arhiivis, See sdilitusiiksus sisaldab piihapdeval, 18. martsil 1907, aastal Tallinna
linna duumasaadiku Ferdinand Karlsoni ettepanekul korraldatud ithepdevase laste loen-
duse kokkuvotted.'

Toimiku materjalidest nédhtub, et Tallinnas ei saanud 2257 kooliealist (8— 15-a.) last
harjdust. 1468-1 nendest puudusid kooliskdimiseks majanduslikud vaimalused,

Samal ajal kui kogu linnas tuli toa peale keskmiselt 2,3 ja siidalinnas isegi 1,6 ini-
mest, elas nendel juhtudel, kus kooliskdimist takistas vaesus, ithes toas keskmiselt 4 4
inimest. .

Loenduse tulemustest ndhtub, et /)y lastest ei saanud Oppida majanduslike olude
tottu. Lastele ei jitkunud rdivaid, jalatseid, toitu, kooliraha, Ule 509 lastest, kes ei
kdinud koolis, olid todliste lapsed, edasi kasittoliste (peamiselt tdtsepate ja kingsep-
pade), voorimeeste, kojameeste, valvurite jt. lapsed. See fakt iseloomustab tabavalt
baltlaste, tsaarivalitsuse ja eesti kodanluse hariduspoliitika tagajdrgi.

Koigest kooliealistest lastest ei kdinud koolis umbes '/s.

Rédkides Gppimisvdimaluste sotsiaalsest tagapShjast, ei saa méoda minna kiisimu-
sest, kui paljud algkoolidesse astunud Iopetasid tdieliku koolikursuse.

Ajavahemikus 1898.—1907. a. lahkus Tallinna linna-algkoolidest 3410 &pilast. Kooli-
I6petanuid oli nende hulgas ainult 854, s. 0. 25 protsenti (1898, aastal 23 ja 1907. aas-
tal 40%'%). Koolildpetanute vihesus oli samuti tingitud pilaste raskest majanduslikust
olukorrast ja korgest Gppemaksust. Lopetajate arvu suurenemist oli mérgata pirast
1905. aastat, sest revoluisiooni siindmused sundisid eesti kodanlust surnud punktist
nihkuma ja algharidusele rohkem tédhelepanu poéorama. Kui linnavalitsus 1904, aastal
vabastas Oppemaksust 12% Gpilastest, siis 1907. aastal vabastas ta juba 30%. See asja-
olu pohjustaski koolilopetajate protsendi tousu. Eriti tousis see protsent 1913. aastast
alates, mil Tallinna linna volikogu kaotas linnaalgkoolides Gppemaksu.'®

Kéike eespool oeldut kokku vottes voib mérkida, et kapitalismi arenemisest tingi-
tuna toimus Tallinna elanikkonna haridustaseme teatud tdus. Kuid ka imperialismi pe-
rioodil ei suutnud olemasolevad &ppimisviimalused rahuldada rahvahulkade vajadust
alghariduse “jdrele. Voib isegi arvata, et Esimese maailmasdja eel ja ajal muutusid
haridusolud veel halvemaks, sest koolide areng ei suutnud sammu pidada elanikkonna
tormilise kasvuga. Samuti halvenes tol ajal toolisklassi majanduslik olukord, mis muutis
hariduse saamise veelgi raskemaks ja keerulisemaks.

V. L Lenin koneles Oktoobrirevolutsiooni-aegsest Eestist kui tiieliku kirjacskusega
maast. See on dige, kuid ekslix oleks jdreldada, et Eesti rahvas, sealhulgas Tallinna
elanikkond, oli sel ajal hariduslikult korgele tasemele jGudnud.

«Koik moistavad oma nime alla kirjutada, aga kirjalikult oma matteid avaldada méis-
tavad ainult moned iiksikud. Teadustest koolis ei vdinud juttugi olla. Peale vene keis-
rite dravoltsitud elulugude ja mone linna ning venekeelse nimetuse ei opetatud
midagi.»'?

Rahvahulkade rahulolematus Oktoobri-eelsete haridusoludega oli tiheks sotsialistliku
revolutsiooni eelduseks.

' «Teataja», 19. augustil 1902. a,, nr. 207, lk. 3. 1

12 «Pesennckue ussectys», 23. augustil 1916, a., nr. 191, 1k, 3.

1% Topoznckoe xoasiicTBo Pesens 1905—1915. Peseus, 1916, 1k. 71.
" TLA, f. 195, nim. 2, s.-i.. 1069,

15 TLA, f. 195, nim. 2, s.-i. 1176, 1. 61.

'S Topofckoe xozaiicrBo Pesesns 1905—1915. Pepenr, lk. 65.

7 «Tooline», 20. septembril 1917, nr. 58.
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NSV —
sahhi

AserbaidZaani NSV

2711 445,
NSV —

NSV — 1196 791.

siondride vabariik»

kohal oli Lati
15,09,. Koige

oli 46,7 Djro.
Turkmeeni

46,0°,, Usbeki
45,8010,

NSV
NSV

NSV — 29,9%).

RN AR RCE RN AR R R

oeis O1E liiduvabariiki-
de elanike arv jdrg-
mine: Vene NFSV

117 534 315, Ukraina NSV
— 41 869 046, Valgevene
NSV — 8054 648, Usbeki
8105704, Ka-
NSV — 9309 847,
Gruusia NSV — 4 044 045,

3697 717, Leedu NSV —

Moldaavia
2 884 477, Lati
NSV — 2093 458, Kirgii-

si NSV — 2065 837, Tad-
ziki NSV — 1979897,
Armeenia NSV

1 763 048, Turkmeeni

NSV — 1516 375 ja Eesti

...Eesti NSV on «pen-

iile 60 aasta vanuseid
inimesi oli protsentuaal-
selt koigist liiduvabarii-
kidest koige rohkem Ees-
i NSV-s — 15,19, Teisel
NSV —
«ngorems
liiduvabariik oli TadZiki
NSV, kus 19 aasta va-
nuste inimeste osatidhisus
Jéargnesid

AserbaidZaani
NSV — 4519, jt. (Eesti

... Tallinnas elas 1.
jaanuaril 1959. a. 123 131
meest ja 158 583 naist.

...kdige rohkem abi-
elusid 1000 inimese koh-
ta aastas sdlmitakse NSV
Liidus — 11 kuni 12.
Vastavad andmed USA-s
8,5, Inglismaal 7.6 ja
Prantsusmaal 6,7.

...igast tuhandest iile
16 aasta vanusest mehest
oli NSV Liidus abielus
695. Koige rohkem oli
abielus mehi Moldaavia
NSV-s — igast tuhandest
750, koige vidhem Eesti
NSV-s — igast tuhandest
ainult 640.

...igast tuhandest iile
16-aastasest naisest oli
NSV Liidus abielus 522.
Koige rohkem oli abielus
naisi TadZziki NSV-s —
igast tuhandest 649, koi-
ge vidhem Eesti NSV-s
— igast tuhandest ainult
488.

...NSV Liidus oli 10-
aastastest ja vanematest
kodanikest korgema hari-
dusega 3 777 535 inimest,
lopetamata korgema ha-
ridusega 1737 839, kesk-
eriharidusega 7 870 414,
keskharidusega 9935 630,

-

miltetdieliku keskhari-
dusega 35 385 775 ja alg-
voi 16petamata 7-klassili-
se kooli haridusega
50 307 568 inimest.

...Eesti NSV-s oli 10-
aastatest ja vanematest
kodanikest korgema ha-
ridusega 25183 inimest,
lopetamata kérgema ha-
ridusega 13 326, kesk-
eriharidusega 56 765,
keskharidusega 78 870,
mittetdieliku keskhari-
dusega 215 148 inimest.

...Igast tuhandest 10-
aastasest ja vanemast
inimesest oli NSV Liidus
korgema haridusega 23.
Igast tuhandest 10-aas-
tasest ja vanemast me-
hest oli korgem haridus
27-1, naistest 20-1.

...Igast tuhandest 10-
aastasest ja vanemast
linlasest oli NSV Liidus
korgem  haridus 40,
maaelanikest seitsmel.

...Igast tuhandest 10-

aastasest ja vanemast
kodanikust oli Eesti
NSV-s korgem haridus
25-1, linlasest — 38-l,
maaelanikust — kahek-
sal, tuhandest 10-aasta-
sest gv6i vanemast me-

hest oli korgem haridus
29-1, naistest — 22-1.

...Igast tuhandest ela-
nikust oli korgem hari-
dus NSV Liidus 18-1 ja
viahemalt 7-klassilise
kooli haridus 263-1.
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