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40 AASTAT TAGASI

Ukraina rinde vaed jatkasid aprillis Saksa faSistlike vagede valjatérjumist Ndukogudemaalt.

6. Saksa armee oli sunnitud aprilli algul «kottisattumise» valtimiseks taanduma. Vaenlast
jalitades vallutasid 3. Ukraina rinde vded Razdelnaja jaama. 10. aprillil vabastati kangelaslinn
Odessa.

Meie rahvas malestab uhkusega Odessa kaitsjate kangelastegu, kes 1941. a. sugisel, mil

Saksa regulaararmeed tungisid Moskva peale, pidasid kaks ja pool kuud Kinni suuri vaenlase
véegrupeeringuid. 12. aprillil vabastati Tiraspol ja seejarel Uletati kaigult Dnestr ning loodi
sillapead joe paremal kaldal.
1, 2., ja 3. Ukraina rinde aktiivse tegevuse tulemusena said armeegrupid «Sid» ja «A»
1944. a. martsis ja aprillis havitavalt lida. Punaarmee joudis joonele: Verba — Kolomfja —
lasi — Orgejev — Dubossard ja sealt edasi piki Dnestrit Musta mereni. Selle pealetungiga
olid Punaarmee ette seatud Ulesanded tdidetud.

Kolme Ukraina rinde, eriti 1. Ukraina rinde tegevust julgustas paremtiivalt 2. Valgevene
rinne, mis moodustati Peakorteri direktiivi pdhjal 17. veebruaril 1944 jsama dokumendiga
nimetati Valgevene rinne Umber 1. Valgevene rindeks).

Ndukogude armee Kiire pealetung Paremkalda-Ukrainas pani raskesse olukorda hitlerlaste
17. armee, kes Kkaitses juurdepaase Krimmile. 17. armeesse oli vdetud 7 Rumeenia ja $
Saksa diviisi. Meie vaenlaste joud koosnesid rohkem kui 19S 000 sbdurist ja ohvitserist, umbes
3600 suurtiikist ja miinipildujast, 21S tankist ja liikursuurtikist ning ligi 1SO lennukist.

Krimmi vabastamine okupantidest tehti Ulesandeks 4. Ukraina rindele (seda juhatas kindral
A. Jerjomenkoj jt. véeosadele. NOukogude maavéagedes oli sealkandis 470000 sddurit ja
ohvitseri.

Noukogude vagede pealetung algas Krimmis 8. aprillil 1944. Kindral G. Zahharovi 2. kaar-
divaearmee riindas Perekopis kindlustus!, vabastati Armjanski linn, kuid edasitung vastase
surve tottu seiskus. 11. aprillil alustas pealetungi Oksik Rannikuarmee, kes juba esimesel
160gipadeval vabastas KertSi. 12. aprillist alates taganesid Saksa ja Rumeenia diviisid K?immi
poolsaarel Sevastoopoli suunas. Ent taganeminegi ndudis vastastelt suuri ohvreid. Meie 19.
tankikorpus ja liikursuurtiikkide Uksused ahistasid vaenlast ja tekitasid talle suuri kaotusi. lga
kord, kui vastane puldis meie véeosasid peatada, tulid appi armeede peajoud ja vaenlase
kavatsused laksid luhta.

15. aprillil joudsid 4. Ukraina rinde ja jargmisel paeval ka Oksiku Rannikuarmee mobiil-
sed vaeosad Sevastoopoli kindlustuste vélise kaitserongani. FaSistid said Krimmis luda, ent
sellest hoolimata putdsid nad eriti Sevastoopoli kui hasti kindlustatud tugipunkti enda kaes
hoida.

SOJASUNDMUSTE KROONIKAT

29. mérts — 1. Ukraina rinde véed vabastasid T3ernovitso.

2. aprill — NOukogude valitsuse avaldus seoses Punaarmee joudmisega Rumeenia territoo-
riumile. Avalduses margiti, et NSV Liidul ei ole, vaatamata pealetungile, mingeid territoriaal-

seid pretensioone Rumeeniale.

8. aprill — 2. Ukraina rinde vaed dletasid NSV Liidu—Rumeenia riigipiiri.

O Ukraina rinde vaed joudsid meie riigipiirile TSehhoslovakkia ja Rumeeniaga.

D 4. Ukraina rinde vaed laksid pealetungile eesmargiga vabastada Krimm.

10. aprill — 3. Ukraina rinde véed vabastasid Odessa.

11. aprill — Oksik meredarne armee alustas pealetungi KertSi poolsaarel.
12. aprill — Noukogude valitsus esitas Rumeeniale vaherahutingimused.
O 3. Ukraina rinde vaed vabastasid Tiraspoli.

13. aprill — Oksik meredarne armee vabastas Feodossia.

O 4. Ukraina rinde vaed vabastasid Simferoopoli ja Jevpatorija.

D Diplomaatiliste suhete loomine NSV Liidu ja Uus-Meremaa vahel.

14. aprill — 1. Ukraina rinde véed vabastasid Ternopoli.

1$. aprill — 4. Ukraina rinde véed ja Oksik mereddarne armee vabastasid Krimmis Jalta,
Alupka, Gurzufi, Livaadia ja Simeizi.

O Suri valjapaistev ndukogude véejuht, armeekindral N. Vatutin.

18. aprill — moodustati 3. Balti rinne.

23. aprill — diplomaatiliste suhete taastamine vditleva Taaniga.

24. aprill — Lé&anerinne nimetati Gmber 3. Valgevene rindeks.

27. aprill — Riikliku Kaitsekomitee otsus esmajarguliste taastamistodde kohta ko&ige tahtsamatel

raudteeliinidel.
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PARTEI OTSUSED ELLU

Teaduse ja
tehnika
progressi
kilrendamine on
Intensiiv-
majanduse

alus

ARNO KOORNA,
Eesti NSV TA asepresident,
akadeemik

NSV Liidu Ulemndukogu istungjargul 1983. a.
detsembris kinnitatud NSV Liidu majandus-
liku ja sotsiaalse arengu plaan 1984. aastaks
ndeb ette majanduse arendamise intensiiv-
tegurite osatédhtsuse edasise suurendamise,
I6pptulemuste ennakkasvu kulude kasvuga
vOrreldes. See vastab partei majandusstra-
teegia pdhisuunale — rahvamajanduse Uule-
viimisele domineerivalt intensiivsele arengu-
teele.

Ekstensiivse kasvu vdimaluste vahenemi-
ne — tootmisressursside juurdekasvu tempo
kahanemine ja siit tulenev Uhiskondliku ko-
guprodukti ning rahvatulu kasvutempo aju-
tise languse tendents — on seadnud péeva-
korrale orientatsiooni intensiivkasvu teguri-
tele. Téhtsaim nendest on teaduslik-tehni-
line progress.

Majanduse kasvu kiirendamine ja toovil-
jakuse margatav tdstmine on kéesoleval
arenguetapil vBimalik vaid teaduse ja tehnika
uusimate saavutuste kiire ning taieliku kasu-
tuselevotu teel Uhiskondliku tootmise kdikidel
aladel.

Téanapéeva teadus- ja tehnikarevolutsiooni
uuel etapil on kujunemas enneolematud vdi-
malused tootmistehnika ja tehnoloogia radi-
kaalseks tdiustamiseks ning uuendamiseks.
Mikroprotsessorite, robotitehnika, laserite,
biotehnoloogia, paindliku automatiseerimise

kui tehnika progressi uute p6hisuundade
realiseerimine tootmises kujundab kvalita-
tiivselt uue tootmistehnilise baasi. Selle alusel
on vdimalik oluliselt kokku hoida inimtdo6-
joudu kui praeguses demograafilises situat-
sioonis eriti defitsiitseks muutunud ressurssi.
Naiteks* robotitehnika rakendamine NSV
Liidu toostuses vOimaldab sel viisaastakul
vabastada Ule saja tuhande todlise. Seejuures
on téhelepanuvaarne, et robotid asendavad
toolisi eeskatt kehaliselt raskel ja tervistkah-
justaval t66l ning véhendavad monotoonse,
vahekvalifitseeritud t66 osatéhtsust. Laser-
tehnoloogia kasutamine Uksi autotehases
«Zil» detailide keevitamisel ja termilisel
todtlemisel hoiab sel viisaastakul kokku 500
todlise t66 ning annab dle 10 milj. rubla
Okonoomiat.

Elektrontehnika, mikroprotsessorite ja
toostusrobotite kombineerimisega on véimalik
luua paindlikke automatiseeritud komplekse.
Tehnika Kiire progressi tingimustes tuleb
operatiivselt uuendada toodangut, varieerida
nomenklatuuri. Selleks on vaja paindlikku
tootmisaparaati.

Programmjuhtimisega t66pingid, toostus-
robotid elektronarvutitega Uheks komplek-
siks Uhendatuna v@imaldavad tootmisliine
operatiivselt Umber korraldada uute detailide
valmistamiseks, toodangu vdikeseerialiseks
véljalaskmiseks. Paindlik automatiseerimine
on meie toOstuse arengu Uks perspektiivse-
maid suundi.

Lisaks uutele teaduse ja tehnika saavutus-
tele on teatud vdimalused tooviljakust tdsta
olemasoleva tehnika ja tehnoloogia taiusta-
misega. Kuigi sel on majanduslikult optimaal-
sed piirid, annab traditsioonilise tehnika kva-
litatiivsete parameetrite parandamine ja kasu-
teguri suurendamine paljudel juhtudel tahe-
lepanuvaarseid tulemusi.

Mida on vaja kéesoleval ajal teha selleks,
et tulemuslikumalt Uhendada tédnapédeva tea-
dus- ja tehnikarevolutsiooni saavutusi sotsia-
listliku majanduse vajaduste ning vdima-
lustega? Piirdume kahe tahtsama sellealase
ulesande iseloomustamisega.

Esiteks, olemasoleva teaduspotentsiaali taie-
likum kasutamine ja uurimistulemuste raken-
damise kiirendamine. NSV Liidul on maa-
ilma vdimsamaid teaduspotentsiaale. Olgu
tdhendatud, et siin té6tab teaduse sfaaris ule
4,4 miljoni inimese, sealhulgas 1,41 miljonit
teadustdotajat. 1984. a. riigieelarves on ette
nahtud kulutada teaduse arendamiseks 26,6
miljardit rubla, mis on 3,7 % rohkem kui
1983. a. Paljud nbukogude teaduse saavu-
tused on uldtuntud kogu maailmas.

1984. a. plaani on lulitatud 1150 Ulesannet
uut tdpi tehnika ja 380 ulesannet uute prog-
ressiivsete tehnoloogiliste protsesside valja-
todtamiseks ning tootmisse juurutamiseks.
Rakendatakse 609 automatiseeritud juhti-
missusteemi tehnoloogiliste protsesside juhti-
miseks. Teaduslik-tehniliste abindude Iabi



saadav Okonoomia moodustab 3,9 miljardit
rubla, tinglikult vabastatakse t6dstuses 700 000
inimest.

Tulemused oleksid veelgi suuremad, kui ei
eksisteeriks mittevastavust teaduse raken-
duslike tulemuste ja nende praktilise reali-
seerimise vahel. Mitmeid teadustulemusi
vOtab tootmine Ule aeglaselt v&i ignoreerib
neid hoopiski. Uue tehnika evitamise plaani-
Ulesandeid tdidavad ministeeriumid ja ette-
votted vaid 85—90 %. Tootmisse juuruta-
takse ainult 25—30 % leiutistest ja avastus-
test.

Ei saa delda, et kbiges on suudi tootmine.
Analuis naitab, et umbes 35% praktikale
Ule antud toist on teaduse poolelt rakenda-
miseks vajalikku seisukorda viimata, s. t.
puudulikult vormistatud, katsetamata jne.
Sellepérast viimastel aastatel taiustatakse
teaduse organisatsiooni. Naiteks viimase 10
aasta jooksul on kulud teaduse ja tootmise
vahelulidele, projekteerimis-konstrueerimis-
ja katsetoodeks kasvanud 3 korda kiirema
tempoga kui teaduse arendamise kogukulud.

On loodud teaduse ja tootmise uhenda-
mise organisatsioonilisi vorme ning meeto-
deid teadustulemuste operatiivsemaks Ule-
andmiseks praktikale.

Eriti vaarib rbéhutamist teaduslik-tehni-
liste sihtkompleksprogrammide koostamine,
mis annab v@imaluse liita Uhtseks tervikuks
koik vahelllid ahelas: fundamentaalteadus —
rakendusteadus — projekteerimis-konstruee-
rimistodd — Kkatsetootmine — seeriatoot-
mine. Kéesolevaks viisaastakuks on koostatud
170 uleliidulist teaduslik-tehnilist programmi,
sealhulgas 41 sihtkompleksprogrammi, mille
taitmise tulemusena saadakse uut tehnikat,
uusi aineid vdi tootatakse valja pShimotte-
liselt uusi tehnolooogilisi protsesse.

Tehnilis-majanduslike sdlmprobleemide la-
hendamisse on varasemaga vorreldes aktiiv-
semalt ldlitunud ka NSV Liidu Teaduste
Akadeemia ja liiduvabariikide akadeemiad,
kelle pdhiulesandeks on fundamentaaluurin-
gud. Kaéesoleval ajal tehakse akadeemiates
25—60 % uurimistédde mahust praktika tel-
limusel. 36 % teaduskuludest katab meie va-
bariigi akadeemia lepinguliste t6dde eest saa-
davatest tuludest.

Sellel pdhimadtteliselt wvajalikul tegevusel
on ka varjukulgi. On oht, et méned akadee-
milised instituudid vdivad muutuda Kkiirabi
asutusteks, kes igal valjakutsel kiirustavad
appi ettevotetele, tootmiskoondistele. Teoree-
tiliste, fundamentaalse iseloomuga uurimiste
védhenemine vOib hakata pidurdama raken-
dusteaduse arengut, mis teatavasti toitub
fundamentaalteaduse poolt véaljatootatud
uutest printsiipidest, ideedest, teooriatest.

Joukohase panuse Uleliidulisse teaduslik-
tehnilisse progressi annab ka meie vabariigi
teaduspotentsiaal. Teaduses ja teaduse tee-
nindamises on rakendatud tle 16 000 inimese,
sealhulgas 6400 teadurit. Uksi keskses tea-

dusorganisatsioonis — Eesti NSV Teaduste
Akadeemias — tootab Ule 4300 inimese,
sealhulgas ule tuhande teadusttottaja. Aka-
deemia juhtimisel on koostatud ja realisee-
ritakse 10 vabariiklikku teaduslik-tehnilist
kompleksprogrammi, mis peavad lahendama
aktuaalseid tehnilisi ning sotsiaalmajandus-
likke Ulesandeid. Toome naite akadeemia
asutuste osavotu kohta uUhest programmist —
toitlusprogrammist. Kaéesoleval ajal td6tab
Eksperimentaalbioloogia Instituut valja tai-
me- ja loomakasvatuse produktiivsuse tost-
mise bioloogilisi aluseid. Instituudi geneeti-
kute, taime- ja loomafiusioloogide ning mik-
robioloogide uurimisté6de uusimad tulemused
vdimaldavad pdllumajanduslikel uurimisinsti-
tuutide! valja tootada konkreetseid soovitusi
taime- ja loomakasvatuse ning mullaharimise
taiustamiseks. Instituudis on uusimate genee-
tiliste votete, eeskétt keemilise mutageneesi
abil saadud suurema haiguskindlusega ja
parema aminohappelise koostisega suure
saagikusega nisu, odra ja rukki lahtevorme,
mis on ule antud Jdgeva Sordiaretusjaamale
uute perspektiivsete sortide aretamiseks.

Keemia Instituut on NSV Liidu Uks juht-
instituute inimestele ja loomadele kahjutute
taimekaitsevahendite stinteesimisel. Uute pre-
paraatide evitamine rahvamajanduses suu-
rendab saagikust kahjurite poolt nakatatud
aladel, valtides seejuures keskkonna saasta-
mist muirkkemikaalidega. Koostdds ZBIl-ga
vélja tootatud juvenoidse toimega hormoon-
preparaadid on moeldud v&itluseks kahju-
ritega kasvuhooneis.

Keemilise ja Bioloogilise Fuusika Instituu-
dis on koostdds Agrotdostuskoondise uuri-
misasutuste ja katsemajanditega valjatoota-
misel ning katsetamisel mitmeid efektiivseid
silokonservante, mille tootmine Kividli Pd-
levkivikeemiatehases juba jargmisel aas-
tal vdimaldab asendada seni imporditavad
silokonservandid, andes meie vabariigile enam
kui 1,5 miljoni rublase valisvaluuta kokku-
hoiu. Sel aastal valmistatud katsepartii on
katsetamisel andnud haid tulemusi.

Samas instituudis on vélja t66tatud metoo-
dika monoklonaalsete antikehade abil viirus-
yaba Kkartuliseemne saamiseks. Metoodika
on juurutamisel Jarva-Jaani kolhoosis. Esi-
mesed katsed on andnud héaid tulemusi. Li-
saks on valmistamisel monoklonaalsed anti-
kehad kariloomade haiguste vastu.

Astrofutsika ja Atmosfaarifuusika Insti-
tuudis uuritakse paikesekiirguse taimkattes
neeldumise seaduspéarasusi. Nende uurimiste
tulemused vdimaldavad maéadrata taimkatte
optimaalse geomeetrilise struktuuri maksi-
maalse biomassi saamiseks.

Termofuusika ja Elektrofutsika Instituudi
tootajad on koostanud maa-asulate elektri-
soojusvarustusskeemide tehnilis-majandusli-
kud pdhjendused.

Majandusteadlaste ettepanekud p&llumajan-
dusliku tootmise uute organisatsiooniliste



aluste ja majandusliku efektiivsuse suuren-
damise kohta on praktilist kasutamist leidnud
Eesti NSV Agrotodstuskoondises. Valminud
uuringute pohjal on tehtud ka mitmeid ette-
panekuid pdllumajandussaaduste riiklike kok-
kuostuhindade ja majandusmehhanismi taius-
tamiseks agrotodstuskompleksis, samuti jou-
sbodatdodstuse ning liha- ja piimatoostuse
vOimsuste valjaarendamiseks. Tartu Agrotods-
tuskoondise majandites rakendatakse instituu-
dis valjatootatud pdllukultuuride struktuuri ja
paigutamise metoodikat.

Need fragmentaarsed ndited ainult Uhe
programmi tditmise kohta iseloomustavad
Uhtlasi aktuaalsete sotsiaalmajanduslike prob-
leemide lahendamisele suunatud t6dde osa-
téhtsuse tdusu akadeemias.

Hinnates seda tegevust NLKP Keskkomitee
1983. a. juunipleenumil pustitatud uute ndue-
te valguses, peame tunnistama, et meie vaba-
riigi teadusel on reserve ja vdimalusi, suuren-
damaks oma panust aktuaalsete teaduslik-
tehniliste ja sotsiaal-majanduslike probleemi-
de lahendamiseks.

Selleks et kiirendada teadustulemuste ra-
kendamist praktikas on tahtis uurimistule-
mused viia sellisesse staadiumi, et tootmine
saaks neid taielikult kasutuskdlblikuna, pool-
toostuslikud katsed sooritatutena. Sel ees-
margil arendavad praegu teadusasutused in-
tensiivselt konstrueerimis-katsebaasi. Koge-
mused tdestavad, et nendelt teadusasutustelt,
kel puudub oma katsebaas, léaheb tootmisse
tadiendava toodtluseta 2,5 korda véhem tule-
musi kui oma Kkatsebaasiga teadusorganisat-
sioonidelt.

ENSV Teaduste Akadeemias on aastail
1975—1982 kulutused konstrueerimis- ja kat-
setbddele kasvanud 131%, s. o. méarksa Kii-
remini kui Uldse teaduskulud, ja tdotajate
arv suurenenud 57 % samal ajal, kui tdota-
jate koguarv akadeemias on jaanud enam-
vahem stabiilseks.

Teine oluline tegur, millest oleneb teadus-
lik-tehnilise progressi kiirus rahvamajandu-
ses, on majandamismehhanism. Kahjuks
praegune ettevOtete majandustegevuse pla-
neerimise ja hindamise susteem ei ole veel
taielikult suunatud soodsate majanduslike
tingimuste loomisele. Kujukalt iseloomustab
valitsevat olukorda NSV Liidu t66pingiehi-
tuse ministri asetéitja A. Prokopovits: «Vdib
10—15 aastat mitte valmistada uut tehnikat,
kuid taita plaani ja saada randpunalippe.
Alustas aga direktor intensiivselt toodangu
uuendamist, langeb tehas 3—4 aastaks vii-
masele kohale. Direktor ise aga saab noomi-
tusi. Uus tehnika on evitamise esimesel eta-
pil vastuolus ettevdtte pohiliste majandus-
like naitajatega» («3KO»; 1982, Ne 1, c. 64).

Kui anallisida naiteks hinda kui Uhte
pohilist majanduslikku indikaatorit, selgub,
et sageli on tootja uue toodanguga seatud

O majanduslikult ebasoodsatesse tingimustesse,

sest selle evitamise esimesel etapil ei kom-
penseeri hind suurenenud kulusid v8i pare-
mal juhul ei kindlusta hind ettevottele sel-
list rentaablust, mis on vanal toodangul. Néi-
teks masinaehituses on rentaablus toodangu
evitamise esimesel aastal 15 %, teisel aastal
17,9 %, kolmandal aastal aga 20,6 % . Reegli-
na jaab ettevotte hulgihind pikemaks ajaks
muutumatuks, mis teeb kasulikuks vanema
toodangu valmistamise ja ignoreerib tehnika
progressist tulenevat toodangu moraalset va-
nanemist.

Ei saa Oelda, et ka materiaalse stimuleeri-
mise susteem oleks orienteeritud Uhem©dtteli-
selt tehnika progressile, toodangu uuendami-
sele. 1982. a. moodustasid NSV Liidu to6s-
tuses preemiad uue tehnika eest vaid 4,3 %
stimuleerimisfondidest.

Voib tuua veel teisigi naiteid majandamis-
mehhanismi ebatéiuslikkuse kohta. Kuid kusi-
mus on selles, et leida konstruktiivsed la-
hendused ebakohtade kdrvaldamiseks majan-
duse planeerimise, majandamise ja materiaal-
se stimuleerimise siisteemis. Osa neist on juba
kavandatud NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu 1983. a. augustikuu maa-
ruses «Abindudest teaduslik-tehnilise prog-
ressi kiirendamiseks rahvamajanduses».

Eeskéatt vajavad rdhutamist abindud, mis
vOimaldavad orgaaniliselt seostada teadus-
lik-tehnilise progressi plaanitilesanded plaani
teiste osadega ja viia nad tasakaalustatud
bilanssi nende ulesannete taitmiseks vajalike
ressurssidega. Tihti takerdub uue tehnika
evitamine mitte ainult materiaalsete ja t606-
jOuressursside taha, vaid puuduvad ka vabad
tootmisvdimsused. Nimetatud maéaarusega on
nuud ministeeriumid kohustatud plaanides
ette ndgema uue tehnika evitamise vOim-
suste, materiaalsete ja finantsressursside
reservi loomise.

Selleks et korvata toodangu uuendamisega
seotud téiendavaid kulusid, ndeb maéarus ette
hinnakujundamise téiustamise. Nimelt keh-
testatakse uuele korge efektiivsusega too-

dangule hinnalisand kuni 30 % ja vastupi-
di — mahahindlus kuni 30 % vananenud
toodangule. On Kkinnitatud uus metoodika

uue tehnika hindade mé&éaramiseks, mis fik-
seerib nn. limiithinna kui uue toote tulevase
hulgihinna. Limiithindu kasutatakse juba
praegu uue tehnika projekteerimise ja
konstrueerimise praktikas.

Materiaalse ergutamise tdhustamiseks sea-
takse NLKP Keskkomitee ja NSVL Minist-
rite NOukogu Uhismaérusega sisse uUhekord-
sed preemiad (30 000—40 000 rubla) korge
efektiivsusega tehnika ja tehnoloogia ning
uute materjalide loomisest ja evitamisest
osavotjatele.

Ministeeriumidele on antud digus lubada
maksta preemiaid juhtivatele ja insener-teh-
nilistele tootajatele Ule kehtestatud piirnormi
uue toodangu juurutamise ning selle osa-
kaalu suurendamise eest.



Teiselt poolt vdib tootmiskoondiste ja ette-
votete juhtivate tddtajate preemiaid vahen-
dada 25 % wvdrra juhul, kui ei taideta ules-
andeid uue tehnika ja tehnoloogia evitamise
alal, samuti toodangu uuendamise normatiiv-
sete téhtaegade moddalaskmise korral.

Samaaegselt erimeetmetega teaduslik-teh-
nilise progressi kiirendamiseks vajalike ma-
janduslike tingimuste loomisel vajab tdiusta-
mist tervikuna kogu majandamismehhanism.
Ei saa olla eraldi mehhanismi teaduse ja teh-
nika arengu soodustamiseks, mis ei oleks Uhes
kontekstis rahvamajanduse juhtimise, pla-
neerimise ning majandamise kogu susteemiga.

Niisuguse sisteemi Uks p6hindudeid on
kdigi majanduslike nitajate ja normatiivide
Uhtsete metodoloogiliste printsiipide olemas-
olu. Eklektiline susteem, mille jargi hinnad
moodustatakse Uhe printsiibi p&hjal, majan-
dusliku efektiivsuse arvutused tehakse teise
printsiibi, stimuleerimisfondide normatiivid
maaratakse kolmanda printsiibi alusel jne., ei
suuna tootjaid ja tarbijaid kooskdlastatud
tegevusele ning po6hjustab huvide lahkumi-
neku rahvamajanduse kui terviku ja uksik-
ettevotete vahel.

Ei saa lahendada Uksikkusimusi, eelnevalt
vélja todtamata majandamismehhanismi téaius-
tamise uldist kontseptsiooni. V. I. Lenin on
rdhutanud, et kes hakkab lahendama Uksik-
kiusimusi eelnevalt lahendamata Uldisi, see
mdoddapaasmatult komistab igal sammul ala-
teadlikult dldkisimustele (vt. V. 1. Lenin.
Teosed, kd. 15, Ik. 368, vene keeles).

Majandusteadlased tegelevad praegu are-
nenud sotsialismile adekvaatse majandamis-
mehhanismi kontseptuaalsete aluste valjatdo-
tamisega. Uks variant lubab ettevdtete ja
tootmiskoondiste majandusliku  iseseisvuse
ning initsiatiivi virgutamist, Ulalt ette Kirju-
tatavate kohustuslike majanduslike néitajate
piiramist, isemajandamise piiride avardamist,
pikaajaliste normatiivide osatéhtsuse suuren-
damist majandustegevuse planeerimisel ning
hindamisel. Kaesoleval ajal on teoksil vastav
uleliiduline majanduslik eksperiment 5 Ule-
liidulises ja liidulis-vabariiklikus ning vaba-
riiklikus ministeeriumis.

Uks vBimalikest variantidest ndeb ette ma-
jandusliku efektiivsuse maaramise, nn. komp-
leksmetoodika seadmise majanduslike norma-
tiilvide arvestamise nurgakiviks. Selle jargi
maaratakse uue tehnika majanduslik efekt
kindlaks rahvamajanduse kui terviku seisu-
kohalt. Kasutatakse majanduslikke normatiive
kdigi tootmisprotsessis rakendatud ressurs-
side — t66joud, loodusressursid (maa, vesi,
6hk) — hindamiseks. Rahvamajanduslik efekt
on aluseks hindadele, stimuleerimisfondile,
ettevdtte kogu majandustegevuse tulemuste
hindamisele. Illmselt on vaja katsetada ka
niisugust lahendusvariante

Ilmne on, et igasugune lahendusvariant
saab olla tulemuslik juhul, kui téiustatakse
rahvamajanduse planeerimist, saavutades

plaanide tasakaalustamise eeskatt tootmis-
Ulesannete ja materiaalsete ning rahaliste
ressursside vahel, pohiliste rahvamajandus-
like proportsioonide labilGikes. Samuti on
maarav nbue kogu majanduse orienteerimine
16pptulemustele.

Teaduse ja tehnika arenemine peab ole-
ma vdimalikult vaba burokraatliku asjaaja-
mise keerdkdikudest ja valtima laburinte,
kuhu takerduvad progressiivsed tehnilised
lahendused. Paraku on uue tehnika loomine
kullaltki burokratiseeritud. Naiteks oma ot-
sestele uUlesannetele puhendavad konstrukto-
rid ainult poole oma tb6ajast, ulejddnu ku-
lub igasuguste kodrvalulesannete taitmiseks
(«3KO», 1981, Ne 2, c. 71).

Kilmkapi tuupkonstruktsiooni tootmisse
evitamiseks on vaja eelnevalt ule 50 organi-
satsiooni kooskdlastused, koguda ligi 150 all-

kirja («Boripocbl 3KOHOMUKM», 1981, Ne2,
c. 67).
NLKP Keskkomitee 1982. a. novembri-

pleenumil ndéuti kdigi nende konkreetsete
pbhjuste valjaselgitamist ja ko&rvaldamist,
mis pidurdavad teaduslik-tehnilist progressi.

Teaduslik-tehnilise progressi kiirendamine
on ka meie vabariigis majanduse intensii-
vistamise ja tootmise suurendamise votme-
probleem. M66dunud aastakimnel ndudis 1 %
tooviljakuse kasvu materiaalses tootmises
1,7 % tootmisfondide suurendamist. Toodangu
fondimahukuse kasv ja fonditootluse langus
viitavad rakendatud tehnika madalale efek-
tilvsusele. Pdhifondide uuendamine meie
vabariigi toostuses kulgeb aeglasemalt kui
vaja, s. t. toimub rohkem pd&hifondide aku-
muleerimine kui nende asendamine. Selle
tulemusel on mitmete ministeeriumide ette-
votetes pdhifondide kulumise aste kérge. Aas-
tail 1970—1981 on riiklikus tddstuses pdhi-
fondide uuendamise tempo isegi langenud.

Niisugustes tingimustes on tahtis kanda
rohk dle uute tootmisvéimsuste loomiselt
ja ettevotete laiendamiselt nende rekonst-
rueerimisele, tehnilisele Umberseadmestami-
sele ja renoveerimisele. Selline suund ongi
juba vobetud kéesoleval ja kavandatud seda
jatkata ka eelseisvatel viisaastakutel.

Muret tekitab veel késitsitod kérge osataht-
sus toostuses: 38,8%. 1984. a. plaanis on ette
nahtud téomahukate tootmisldikude mehha-
niseerimine ja automatiseerimine.

Liidulis-vabariikliku ja vabariikliku allu-
vusega tooOstuses juurutatakse 25 mehhani-
seeritud vooltootmisliini ja 2 automaatliini.
Kompleksselt mehhaniseeritakse 7 tsehhi ja
17 tootmisjaoskonda. T80 mehhaniseerituse
aste toodstuses kasvab kéesoleva aasta 51 prot-
sendilt 52,5 protsendini. Vastavalt arvestustele
viiakse sel aastal meie vabariigi toostuses
kéasitsitoolt ule mehhaniseeritud ja automati-
seeritud tddle 2100 toolist — see on 1,5 korda
rohkem kui mullu. Nimetatud valdkonnas tea-
duslik-tehniliste abindude juurutamisest saa-



dav majanduslik efekt moodustab 12 miljonit
rubla.

Samal ajal ei saa Kkasitsitdd véhendamise
tempot meie vabariigi rahvamajanduses luge-
da veel piisavaks. Aeglaselt kulgeb transpordi-,
laadimis-, lao- ja teiste abitddde mehhani-
seerimine. Abitootmises on t66 mehhani-
seerimise ja automatiseerimise tase kaks korda
madalam kui pohitdostuses. Kdrge on aga
kéasitsitoo osatéhtsus pdllumajanduses.

Eelseisval perioodil on meil vaja ellu viia
efektiivsed abindud teaduslik-tehnilise prog-
ressi alal, et tdsta kasitsitodé vahendamise
tempot kui Uhte tadhtsamat tegurit toovilja-
kuse ja tootmise efektiivsuse suurendamiseks.

Teaduslik-tehnilise progressi tee ei ole sile.
Uks raskemini Oletatavaid tdkkeid on majan-
dustegevuse ja majandusmdtlemise inerts.
Selle aluseks on ajalooliselt kujunenud toot-
mispotentsiaal, omaaegse tehnilise baasi ja
organisatsioonilise struktuuriga. Revolutsioon
teaduses ja tehnikas nduab radikaalsete muu-
datuste sisseviimist sellesse tehnilisse baasi ja
struktuuri. See ei ole kerge, sest tehnilise
rekonstrueerimise ja moderniseerimisega
samaaegselt tuleb muuta inimeste harjumus-
likku madtteviisi, tavasid jne., s. t. moderni-
+ seerida tootmisjuhte ja tootjaid endid. Konser-
vatiivsuse Uletamine inimestes on keerukam
kui tehnikas. Seda peame tegema novaator-
liku dunamismi virgutamisega inimestes,
kogu uhiskonnas.

Pedagoogiline kasvatustdd ja noore spet-
sialisti kujundamine peab samuti olema sihi-
tud teaduslik-tehnilise progressi suunas.

Tehnika
progress ja
koolireform

ANTS KOVERJALG,

NSV Liidu PTA Kutsepedagoogika
TUI laboratooriumijuhataja,
pedagoogikadoktor, professor

oolireformiga seotud probleemid on

viimastel kuudel saanud laialdase

uldsuse tahelepanu osaliseks. See on
ka arusaadav, sest uldharidus- ja kutse-
kooli edasisest kaekaigust oleneb paljus
meie rahvamajanduse ja kultuuri jarjepidev
areng. Kuid nagu selgub paljudest senistest
esinemistest, nahakse tihtipeale kooli eda-
sist arengut peamiselt ainult kooli enda
aspektist vdi, veel halvem, Kitsalt Uhe Gppe-
aine vOi Oppeainete tsukli huvidest lahtu-
des. Sonavottudes kalduvad domineerima
humanitaarteaduste (-ainete) esinejate sei-
sukohad, milles sageli ei nahta kooli refor-
mimise pdhivajadust ténapéeva Uhiskon-
na arengu ning teaduse ja tehnika prog-
ressi Uldistes tingimustes.

Viimastel NLKP Keskkomitee pleenumi-
tel on erilist tdhelepanu pddratud teaduse
ja tehnika saavutuste otsustava rakenda-
mise vajadusele rahvamajanduses. Kesk-
komitee veebruaripleenumil markis NLKP
Keskkomitee peasekretdr K. TSernenko:
«Mis puutub meie majanduse pdhilistesse
arengusuundadesse, siis need on partei tap-
selt kindlaks maéaranud. Intensiivistumine,
teaduse ja tehnika saavutuste kiirendatud
evitamine tootmisse, suurte kompleksprog-
rammide elluviimine — k&ik see peab
I16ppkokkuvdttes tdstma meie Uhiskonna
tootlikud j6ud kvalitatiivselt uuele tase-
mele» (1).

Tootmise intensiivistumine on tootmis-
protsessi  kiirendamine senisest tootliku-
mate tdOvahendite, td0korralduse taiusta-
mise ja efektiivsemate tooobjektide kasu-
tamisega. Intensiivse tootmise puhul too-
danguuhikule tehtavad aja- ja tootmis-
kulud peavad véhenema. Tootmise inten-
siivistamise I0ppeesméark on tdsta majan-
duslikku efektiivsust, mille peamised nai-



tajad on toodviljakus (ajathikus valmista-
tava toodangu hulk), fonditootlus ja mater-
jalikulu.

Tootmise laiendamise ekstensiivne tee
on lihtsam ega ndua tootmisjuhtide”™ eri-
list majanduslikku riskeerimist, mille
toob esialgu kaasa uute seadmete kasuta-
mine ja uutmoodi tootmise korraldamine.
Saavutatakse ju ekstensiivse taastootmise
puhul toodangu valjalaske suurendamine
todtajate arvu kasvu, nende todaja tihenda-
mise, todkohtade arvu suurendamisega toot-
mise endisel tehnilisel tasemel.

Uue, sageli kullaltki kalli moodsa teh-
nika tootmisse rakendamise puhul aga vdib
ka fonditootlus (véljalastava toodangu maht
pohifondide maksumuse Uhe rubla kohta)
monikord langeda ning uute seadmete kor-
gete ekspluatatsioonikulude ja amortisat-
sioonimédrade tottu toodangu omahind
suureneda. Peamiseks pdhjuseks on sel
juhul uue tehnika vdimaluste mittetdielik
arakasutamine seda tehnikat ekspluateeri-
vate tdoliste madala ja mittevastava kvali-
fikatsiooni t6ttu. Et selline tootmise laien-
damine ei ole majanduslikult efektiivne, ei
saa seda tervikuna intensiivseks lugeda.

Tootmise intensiivne arendamine nduab
eeskatt teaduse saavutuste operatiivset
praktikasse rakendamist. Seda tehakse teh-
nika vahendusel, mistdttu viimane on pea-
mine Uhenduslili, mis seob teadust toot-
misega. Teaduse arengust ja teaduse saavu-
tuste tootmisse rakendamisest oleneb aga
omakorda uue, senisest tootlikuma tehnika
loomine ja selle kasutuselevétmine rahva-
majanduses — tehnika progress. Seega toi-
mub teaduse ja tehnika edasiliikumine
kasikdes moodda spiraali madalamatelt
arengutasemetelt kd&rgematele. Teaduse ja
tehnika saavutuste laiaulatuslik kasuta-
mine vBimaldab suurendada t6oviljakust, ker-
gendada inimeste t66d ja tBsta toodangu kva-
liteeti. Ligi 3/4 rahvatulu juurdekasvust
meie maal saadakse just teaduse ja tehnika
saavutuste praktikasse juurutamisega. Meie
vabariigis vdimaldas uue tehnika, leiutiste
ja ratsionaliseerimisettepanekute juurutami-
ne tésta tdoviljakust kimnendal viisaastakul
14,4%, mis moodustas tooviljakuse uldisest
tbusust 76% (2, k. 87).

Uhiskonna  koguprodukt ja rahvatulu
luuakse materiaalse tootmise sfaaris toota-
vate inimeste poolt. Selles todtab aga
meil praegu ligikaudu 80% to6joulisest
elanikkonnast. Vaatamata sellele, et mitte-
tootmissfadris tdotajate arv on pidevalt
kasvanud (1913. a. tootas seal kdigest 5%
tootajate uUldarvust, praegu aga ligikaudu
20%), etendavad materiaalsete vaartuste
loomisel, millest oleneb tootmise edasine
areng ja elanikkonna heaolu, véga suurt
osa tootmisest otseselt osavftvad inimesed.
Mingil juhul ei tohi aga alahinnata rahva-
hariduse, kultuuri, kunsti, teaduse, tervis-

hoiu, sotsiaalhoolduse ja teiste mittetoot-
missfaari harude téhtsust ténapéeva sot-
sialistlikus Uhiskonnas. Selle sfaari too-
tajad peavad oma tddga igati soodustama
materiaalse tootmise sfaari tegevust tea-
duse intensiivse arendamise, tO0tajate
uld- ja kutsehariduse ning kultuurilise
taseme tBstmise ning nende tervise eest
hoolitsemisega. SO6ltub ju nendest teguri-
test suurel maaéaral tootmisest otseselt osa-
votvate inimeste too.

Parast esimest tdo6stuslikku revolut-
siooni (18. ja 19. sajandi vahetus), mil
leiutati mehaaniline suport ja vdeti kasu-
tusele aurumasin, hakati ké&sitood ulatusli-
kult asendama masinatddga. K. Marx ja
F. Engels markisid oma mitmetes toddes, et
masintootmise ajastu nduab noortele vaim-
se ja fuusilise kasvatuse korval ka tehni-
lise véaljadppe andmist. Tol ajal peeti t66-
listele vajalikuks véhemalt neljaklassilist
uldharidust.

19. ja 20. sajandi vahetus tdi kaasa elekt-

rienergia kasutuselevdtu, mis vdimaldas
toostuslikku tootmist juba ulatuslikumalt
mehhaniseerida ja automatiseerida. Uutes
tootmise arengu tingimustes arendas V. I.
Lenin stgavalt edasi teadusliku sotsia-
lismi rajajate ideid polutehnilises! hari-
dusest ja noorte tookasvatusest. Kuni kéaes-
oleva sajandi keskpaigani piisas tootmis-
toolistele rahuldavaks tooks ja eriala &ppi-
miseks 6—8-klassilisest Uldharidusest.
Kaéesoleva sajandi viiekimnendad aas-
tad tdid aga kaasa elektroonika ja kuber-
neetika Kiire arengu, mis on vdimaldanud
kasutusele votta erilised elektronjuhtimis-
inasinad (mikroprotsessorid, mini- ja
mikroarvutid), mis etteantud programmi
kohaselt juhivad keerukate masinate, agre-
gaatide ja automaatide t66d. Elektroonika
kiire areng viimastel aastatel on v&imal-
danud luua ka mitmesuguseid automaat-
inanipulaatoreid (t6dstusroboteid), mis on
vOimelised tditma tootmisprotsessis mo-
ningaid inimese funktsioone ning vabas-

tavad inimesed Uksluisest VvOi raskest
kehalisest toost. Sellise tehnika loomine,
hooldamine, sihiparane kasutamine ja
remontimine nduab eeskatt head uUld- ja
erialast ettevalmistust ning korget to6-
kultuuri

Nagu naitasid juba 15—20 aastat tagasi
S. Bat6Sevi (4), I. Kaplani (6), V. Podmar-
kovi (8) wuurimused, oleneb wuue tehnika
sihiparane kasutamine just eeltoodud
asj aoludest.

Akadeemik S. BatdSev (4) margib, et
ligi 75% masinaehituse praagist ja 30%
seadmete purunemisest on tingitud todliste
madalast uld- ja kutsealasest ettevalmistu-
sest.

V. Podmarkov (9) vdaidab, et nuudisaeg-
seid automaatikaseadmeid vdib edukalt
kasitseda ja hooldada vahemalt keskhari-



dusega inimene. Tema arvates on uue teh-
nika vahese juurutamise ja kasutamise
peamine pdhjus tdoliste mittektllaldane
erialane ja uldhariduslik tase.

Jaapani kutsehariduse spetsialistid Vvai-
davad, et edusammud Jaapani optika-, elekt-
roonika-, meditsiiniaparaatide ja auto-
toostuses on saavutatud just seetbttu, et
sinna voetakse todle ainult keskharidusega
toolisi

Akadeemik S. Strumilini (9, lk. 37) ja mit-
mete véalismaa teadlaste uurimused néitavad,
et mida vdhem on masinate juures inimesi,
seda mitmekulgsem peab olema nende kutse-
alane ettevalmistus. Eeltoodust selgub, et
meie rahvamajandus vajab ldéhemal ajal hul-
galiselt haritud ja oma ala hasti tundvaid
korge kvalifikatsiooniga ja laiaprofiilse ette-
valmistuse saanud td6lisi ning heade teoree-
tiliste teadmiste ja praktiliste oskustega
kesk- ja korgharidusega spetsialiste.

Tingimata peab koolireformi l&biviimisel
ning eri taupi koolide rajamisel ja paiguta-
misel hoolega arvestama rahvamajanduses
vajalike spetsialistide vahekorda mingis ma-
janduslikus regioonis. Mittetootmissfaari t66-
tajate hulgas peab hulgaliselt olema reaal-
alade spetsialiste (tehnikateadlased, mate-
maatikud, fuusikud) ning monede erialade
puhul tekib vajadus anda isegi humanitaar-
teaduse esindajatele kullaltki korralik tehni-
kaalane ettevalmistus. Tungib ju arvestus-
tehnika Uha enam ka ajaloo- ja keeleteadu-
sesse, psuhholoogiasse, mitmesugune tehniline
aparatuur aga meditsiini, bioloogiasse jm.
Jarelikult on puht humanitaarala esindajate
vajadus meie Uhiskonnas ké&esoleval hetkel
tunduvalt vadiksem reaalalade esindajatest.

Ulaltoodu aga ei tahenda kaugeltki seda, et
selline tddjaotuse vahekord, nagu on Uhis-
kondlikus tootmises, peaks esinema reaal- ja
humanitaarteaduste aluste &petamisel Uld-
haridus- ja kutsekoolides. Uldhariduse (les-
anne on Opilastele teadusalaste teadmiste
andmine loodusest, inimihiskonnast, m&tle-
misest ning Bpilaste tunnetusvdimete arenda-
mine ja teadusliku maailmavaate kujunda-
mine. On loomulik, et ilma korraliku uld-
haridusbaasita ei saa tanapdeval omandada
teadmisi nuudisaegse tootmise tehnika ja
tehnoloogia teaduslikest printsiipidest ning
oskusi nuudisaegsete tdovahendite (sageli
mdoeldakse nende all ekslikult ainult kasitoo-
riistu) kasutamiseks — s.t. polutehnilist
haridust. Kutseharidus, mis annab teadmisi
ja vilumusi mingi elukutsega seotud tdode
sooritamiseks, saab meie kaasajal Uhiskonna
poolt saavutatud tootmistingimuste tasemel
eksisteerida ainult heal Uld- ja polutehnilisel
haridusel.

Kui kuuekimnendate aastate alguses oli
V—VI1 kategooria igal viiendal, siis praegu
on kdrgemad jargud juba igal neljandal t66li-
sel (5, k. 49). Kérgemate jarkudega ja laia-
profUlise ettevalmistusega tooliste vajadus

seoses tehnika progressiga kasvab aga pide-
valt (7). Nende jarkude korralik omandamine
on tanapdeval mobeldav Uksnes keskhariduse
baasil.

Rahvamajanduse kaadri ettevalmistamisel
tuleb silmas pidada ka asjaolu, et viiendal
viisaastakul v&eti tootmises kasutusele 8400
uut taUpi masinat, seadet ja aparaati, Uhek-
sandal viisaastakul 16 500, kimnendal aga
Ule 20 000 (5, lk. 562). Kui sajandivahetu-
sel tootmistehnika moraalselt vananes 20—30
aasta jooksul, siis kaesoleval ajal kulub sel-
leks 5—10 aastat (5, Ik. 50). Kui kolm-neli-
kiimmend aastat tagasi v0is t66line kogu oma
elu jooksul tootada vaid Uhel t66pingil ja
teha Uhesuguseid tddoperatsioone, siis tdna-
péeval peab ta mitmel korral oma t6émehe
tee jooksul omandama uusi tootmisalaseid
teadmisi ja oskusi ning vahetama t6opinke,
seadmeid ja tehnoloogiat. See on edukalt saa-
vutatav ainult heale dld- ja kutseharidusli-
kule baasile toetudes.

Ka tanapéeva tootmises kasutatava keeru-
ka automaatseadmestiku seadistajate ja re-
mondilukkseppade t66 edukus s6ltub peami-
selt tébmehe teoreetiliste teadmiste rakenda-
mise oskusest. Selline t66 pakub aga tegijale
suurt rahuldust. Ega asjata vaitnud |. Paviov
(3, Ik. 45): «Aga erilist rahuldust tundsin
ma, kui mul 8nnestus teostada mingi hea
mote, s.t. kui ma Uhendasin pea katega.»

Kui reaalteadused loovad baasi peamiselt
rakendusliku iseloomuga teadmiste ja oskuste
kujundamisele, siis humanitaarteadusteta ei
ole mdeldav inimese igakulgne kdlbeline ja
moraalne kasvatamine ning maailmavaate
kujundamine. Ajakirjanduses toodud sdna-
vottudes ndutakse humanitaarainete — psuh-
holoogia, pedagoogika, vdorkeeled, esteeti-
line kasvatus, &8iguse ja majandusteaduste
alused — ettenéhtud tundide arvu suurenda-
mist. V6ib ndustuda sellega, et praeguses
Oppeplaanis on reaalainete osatdhtsus vodib-
olla liialt suur. Nendest &ppeainetest liigse
teoreetilise, Opilastele raskesti arusaadava
materjali valjajatmise arvel on kahtlemata
voimalik reaalaineid kompaktsemaks ja sisu-
tihedamaks muuta. Sel teel on v&ib olla méne-
vorra vbimalik suurendada humanitaarainete
tundide arvu.

Probleem ei ole aga allakirjutanu arva-
tes mitte niivdrd tundide arvus (eespool mai-
nitud tundide arvu oluliselt tdsta ei ole v&i-
malik), kuivdrd nende ainete dpetamise sisus
ja metoodikas. Peamine on see, et me humani-
taarainete Opetamisel suudaksime kujundada
hiljem materiaalse tootmise sféaéri siirduvate
Oppijate huvi humanitaarainete vastu. Téahtis
on, et tulevikus ka treial, insener jt. oma
vaba aja puhendaks kirjandusele, muusikale,
kunstile. Selleks aga on tarvis &petada Opilasi
eeskatt kunstist aru saama, analltiiisima uhe
vOi teise teose kunstivaartust ning hindama
selle teose kohta maailma- ja rahvuskultuu-
ris. Oluline ei ole siin niivérd dpetamise kvan-



titeet, kuivord kvaliteet, hoiaku kujundamine
humanitaarainete suhtes.

Humanitaarained peaksid suunama opilasi
ka oma sisemise kaitumiskultuuri kasvata-
misele, mis on peamine alus nende edaspidiste
toOkultuuri  ja tdodistsipliini  harjumuste
kujundamisel. Vaja on, et inimene tddtaks
korralikult ja héasti mitte véalise kontrolli,
vaid oma sisemiste ajendite ja veendumuste
maj ui.

Kokkuvodtteks tuleb markida, et koolirefor-
mi tingis pdhiliselt tdnapéeva teaduse ja
tehnika progressi tingimustes rahvamajan-
dusele kvalifitseeritud kaadri ettevalmis-
tuse vajadus. Just selle probleemi edukast
lahendamisest s6ltub tulevikus paljus toot-
mise edasiarendamine ja rahva heaolu tdus.
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Rohkem
tahelepanu
tootmisopetusele

ELMAR ALAS,
Riikliku Kutsehariduskomitee
esimehe | asetéitja

artei ja valitsus on alati pdoéranud

suurt tdhelepanu noore p6lvkonna ette-

valmistamisele eluks ja to0ks. See ules-
anne on keskne ka NLKP Keskkomitee pro-
jektis «Uldharidus- ja kutsekoolide reformi
pbhisuunad». Eriliselt réhutatakse vajadust
parandada t6dkasvatuse, dpetamise ja kutse-
suunitluse korraldust uldhariduskoolides, su-
vendada Opetamise polutehnilist, praktilist
suunitlust, laiendada oluliselt kérge kvalifi-
katsiooniga téoliskaadri ettevalmistamist kut-
seharidussiisteemis.

Kokku vottes téhendab see uleminekut
noorsoo Uldisele kutseharidusele. Seega peame
igapéaevases koolitbos Uha suuremat tahele-
panu pddrama kutsebpetuse — tootmisdpetu-
se téiustamise kusimustele. See vajadus maa-
ratakse toolisklassi kui Uhiskonna peamise
tootliku ja poliitilise jou kasvava osaga, tea-
duslik-tehnilise progressi mdjuga tdoliste
t66 sisule ja iseloomule, rahvamajanduse
ndudmisega korge kvalifikatsiooni ning laia
profiiliga tdodliste jarele, kasvavate nbéudmis-
tega nuudisaja toolise koblbelis-poliitilisele ja
kutse-tehnilisele ettevalmistusele. Nende Ules-
annete edukas tditmine soltub paljus tdolis-
klassi noorele taiendusele antava tootmisdpe-
tuse organiseeritusest ning teostusest meie
koolides ja kutsekoolides.

Tootmisdpetuse peamine Ulesanne on taga-
da tulevase toolise sotsiaalselt aktiivse elu-
hoiaku kujundamine, tema varustatus kutse-
tehniliste teadmiste kompleksiga, oskuste ja
vilumustega, mis on vajalikud Uhiskondlikust
tootmisest loovaks osavOtuks ja kdrge too6-
viljakuse saavutamiseks.

Kahjuks peab tunnistama, et Opilaste eri-
alase ettevalmistamise kvaliteet jaab veel
sageli maha tanapaeva tooliste teadmistele
ja oskustele esitatud ndudmistest.

Erialase valjabppe kvaliteet on kompleksne
kisimus ning tihedalt seotud nii kasvatuse
uldtehnilise kui ka tldharidusliku ettevalmis-
tamisega. Peale tooalaste erioskuste, mida
Opilased omandavad valjadppe protsessis,



peavad nad kindlalt omandama ka laialdase-
maid, uldisi oskusi, mis vdimaldaksid kiiresti
orienteeruda mitmesuguses tootmistegevuses:
oskusi planeerida oma t66d vastavalt tlesan-
dele, organiseerida tingimusi selle Ulesande
taitmiseks, teostada t66 kaigus ja selle tule-
muste p6hjal kontrolli oma tegevuse, samuti
toodangu kvaliteedi ule. Paljudes kutsekoo-
lides toimub véljabpe praegu keeruka too-
dangu valmistamise kaudu, iga aastaga taie-
nevad Oppetddkojad uute tbopinkide ja -riis-
tadega.

Haid tulemusi noortddliste ettevalmista-
mise kvaliteedi tdstmisel on saavutanud need
kutsekoolid, kus kasutatakse loovalt tootmis-
alases véljadppes nuildisaegset tootmistehno-
loogiat, rakendatakse laialdaselt dppeprotses-
sis uusimaid tooriistu, rakiseid, tootmisno-
vaatorite kogemusi.

TootmisOpetuse osakaal meie kutsekoolides
on suur. See moodustab peaaegu 40—50%
kogu Oppeajast, tehnikakoolides isegi kuni
70%. Ja samal ajal on seda sageli ikka véhe,
et valja Opetada head t66meest. Siinkohal
oleks sobiv meelde tuletada vana tdde, et
t66d on vbimalik &ppida ainult t66 tegemise
kaudu. Selle tdttu kogu dppeprogrammides
ette nadhtud aeg tuleb tootmisBpetusele ka
kulutada. Pahatihti aga vOetakse ette toot-
misOpetuse arvelt muid toid: kaiakse kolhoo-
sis, tehakse heakorrastust jpm. TootmisGpe-
tuses peavad Opilased jarjepidevalt taitma
erialaseid tootmisllesandeid, mistdttu on
aarmiselt tahtis tootmisdpetuse 6ige planeeri-
mine, Bppetddde dige valik. Opilastddde loetelu
(nimekiri) on téhtsaim perspektiivse planee-
rimise dokument tootmisdpetuses. Sellega
maaratakse kindlaks need konkreetsed toot-
mistddd, mille kaudu opilased omandavad
programmikohaseid teadmisi, oskusi ja vilu-
musi. lga loetelusse vdetud t66 peab taieli-
kult vastama antud programmi &ppeulesanne-
tele. K&igi tddde kohta peab olema vilja
tootatud vastav tehniline dokumentatsioon,
s. t. tddjoonis ja instruktiiv-tehnoloogiline
kaart. lga toode peab olema normeeritud,
maéaratud kindlaks ajanormid, mis vastavad
Oppeperioodidele ja rakendatavatele tehno-
loogilistele protsessidele. Samal ajal esitatakse
valitud t6ddele veel tadiendavaid ndéudmisi:
nende tdodde taitmisega peab kindlustatama
programmis ettenahtud tddoperatsioonide
Oppimine, valitud tooted peavad olema eri-
neva konfiguratsiooni, mddtmetega, erinevast
materjalist, erinevate tehniliste tingimustega.
Vaja on, et neid tooteid valmistataks &ppe-
asutuses mitu aastat jarjest. See vdimaldab
tootmist paremini korraldada, &ppedokumen-
tatsiooni koostada. T66de nomenklatuuri muu-
tus on loomulik ja vajalik, kui valmistata-
vate toodetega ei saavutata enam véljabppe
kvaliteedi tdusu. Nagu néeme, on Oppetddde
valik keeruline ja samal ajal vaga téhtis
tegevus. Ainult 6ppetddde dige valikuga ta-
gatakse kutsealase meisterlikkuse ja to6-

viljakuse plaanipéarane kasv, eesrindlike t66-
meetodite pidev omandamine.

Vea teevad need koolid, kes valivad &ppe-
téid meelevaldselt, arvestamata, kui palju
aega on ette nadhtud Oppeplaanis programmi
Uhe vOi teise osa Oppimiseks. Kahjuks esi-
neb selliseid puudusi 6ppetddde valikul toot-
misOpetuses Usnha tihti.

TootmisOpetuse kvaliteedi tBstmise Uks
peamisi teid on dpetamine keeruka toodangu
valmistamise kaudu. Paljude kutsekoolide
kogemused noorte oskustdodliste ettevalmista-
misel keeruka toodangu juurutamisel Kkinni-
tavad, et Opilaste Gpetamine ja kasvatamine
neis koolides toimub edukamalt ning noor-
tooliste kutsealase meisterlikkuse tase on seal
kdrgem. See on ka arusaadav. Tootmistege-
vuse organiseerimine keeruka toodangu val-
mistamise kaudu vdimaldab kasutada mood-
said rakiseid, ratsionaalseid tooriistu, ees-
rindlikku tehnoloogiat, detailide to6tlemist
uusimate I8ikereziimidega jms. Oppealased
tooted oma keerukuse, valmistamise tapsuse
ning pinnat66tlemise sileduse poolest peavad
olema joukohased o&pilastele ning muutuma
keerukamaks selle jargi, kuidas ®&pilased
omandavad kogemusi, Oppetddde valikul tu-
leb jargida ka selliseid pedagoogilisi print-
siipe nagu sustemaatilisus, jarjepidevus, aru-
saadavus, iseseisvus.

Ko&ige suuremaid raskusi tekib t6dde va-
likul tavaliselt operatsiooniteemade labivot-
misel. Neist raskustest Ulesaamise Uks efek-
tilvsemaid viise on baasettevftte toodangu
juurutamine Bppeprotsessi nii Uksikute detai-
lide kui ka sdlmede valmistamise labi. Mitmed
koolid valmistavad edukalt tootmisdpetuse
kaigus endale ja teistele koolidele mitmesu-
guseid todriistu, naitvahendeid, mooblit jpm.

Esile tuleks tBsta Oppetddkodades valmis-
tatava keerulise toodangu ja selle mitmeke-
sisuse poolest Tallinna A. Hendriksoni nim.
kutsekeskkooli nr. 21, kutsekeskkooli nr. 17,
H. Kullinani nim. kutsekeskkooli nr. 16 Tar-
tust ja mitmeid teisi.

Mainitud koolide toodangu nomenklatuu-
ris on mitmesuguseid seadmeid, tdoriistu,
ettevotete tellimusi, nagu puurpingid, teri-
tuspingid, kruustangid, kangkaarid, tsentri-
fugaalpumbad, Opetajate ja meistrite t60-
kohad jpm. Kahtlemata v&imaldab selline
toodang tootmist ja Opetamist mitmekesis-
tada. Mis aga kdige tdhtsam — aratab huvi
t60 vastu.

Nende koolide 6pilased on naidanud eriala-
konkurssidel paremaid tddoskusi, nende t66-
votted on tdpsemini omandatud, seadmete ja
masinate kasitlemine kiirem ja 6igem, t66
kvaliteetsem.

Kdike nimetatut saab ellu viia ainult siis,
kui koolide materiaalne dppebaas vOimaldab
vastavat tootmist organiseerida, kui meist-
rite td6kohad on sisustatud selliselt, et need
vBimaldavad tootmisfpetuse lébiviimist kor-
gel metoodilisel tasemel, organiseerida toot-



misOpetuse tundi pedagoogika nuudisaja ndu-
deid silmas pidades.

Aastate jooksul tehtud tdhelepanekud luba-
vad vaita, et seal, kus puudub meistri t66-
koht vdi see on halvasti sisustatud, ei kasu-
tata tootmisdpetuse tundides Opetamise teh-
no- ja naitvahendeid, aktiivseid Opetamise
meetodeid ning votteid. Just sellepérast tuleb
ning oleme suurt tdhelepanu p6dranud tana-
pdeva ndbuetele vastava meistri ja dpilase
tookohtade valjaehitamisele ning nende sisus-
tamisele.

Oleme seadnud koolide ette Ulesande sisus-
tada meistri tookoht dppeteemade jargi. Vas-
tavalt igale teemale tuleb valida néitvahen-
did ja tooriistad, komplekteerida tehniline
dokumentatsioon, valmistada naidistood ja
detailide néidistehnoloogilised protsessid.
Suurt tdhelepanu tuleb po6drata ka Opilaste
individuaalsete tooriistade olemasolule, nende
hoidmise tingimustele. See soodustab tooriis-
tade hooldamist ning tdstab Opilaste vastu-
tust korrasoleku eest.

Peame vajalikuks, et kdikides odppetodko-
dades oleks tehnovahendid statsionaarselt
paigaldatud, loodud tingimused diaprojekto-
rite ja grafoprojektorite igakulgseks kasu-
tamiseks.

Oleme soovitanud Oppetookodades vélja
panna Oppetddde nimekirjad, detailide aja-
normid ja vastavad koefitsiendid, tootmis-
plaanide taitmise nditajad nii 6ppegruppide
kui ka Opilaste kohta, hindamiskriteeriu-
mid jpm., mis tbstaks huvi eriala ja toot-
misOpetuse vastu.

Olulise osa Opilaste kutsealases etteval-
mistuses moodustab tootmispraktika baaset-
tevotetes, mida vOiks nimetada kvalifitsee-
ritud toolise iseseisva too eeletapiks. Peamine
tootmispraktika eesmark seisab selles, et tds-
ta noorte iseseisvust toos, lasta neil oman-
dada ettevotte eesrindlaste té6kogemusi ning
kinnistada ja téiustada olemasolevaid t606-
oskust, harjuda td6dtama ettevdtte tingimus-
tes. On aarmiselt tahtis, et tootmispraktika
toimuks ettevdtte parimates tsehhides ja jaos-
kondades parimate juhendajate k&e all ning
eesrindlikes brigaadides, seal, kuhu 0&pilased
parast kooli I6petamist toole suunatakse.

Tootmispraktikaga on vaja saavutada, et
Opilaste tootmisBpetuse korraldamisel ettevd-
tetes kasutataks mitmeid erinevaid organi-
seerinlisvorme: 0&pilaste Opetamine indivi-
duaalsetel tookohtadel, Oppe-tootmistlesan-
nete taitmine kvalifitseeritud tootmisbri-
gaadidega jne.

Oppetdd pohivormiks tootmisdpetuses nii
nagu teoreetilises t60ski on &ppetund, mis
toimub meistri vahetul juhtimisel. Ka siin
tuleb kasutada erinevaid Oppemeetodeid ja
votteid ning neid Uhendada Opilaste iseseisva
toobga, selleks et anda Opilastele vajalikke
teadmisi, oskusi ja vilumusi, arendades nende
tooalaseid vodimeid.

TootmisBpetuse korraldamisel on aga oma

1
S

eripara, mida Opetamisel tuleb arvestada.
Eriline koht on siin t6dl ja to6votete Oppi-
misel. Tingimata peab valitsema naitamise,
sbna ja tegevuse range Uhtsus. Juhtiv osa
kuulub sihiparasele todle. Oppused peavad
uldjuhul toimuma frontaalse printsiibi jargi.
Arvestades aga Opilaste ebauhtlast edasi-
joudmist, eriti t60 tegemisel, tuleb alati kasu-
tada nii grupi-, brigaadi- kui ka individuaal-
set Gppevormi.

Nagu ndeme, seab tootmisdpetuse tund
meistri ette nii metoodilisi, tootmisalaseni kui
ka kasvatuslikke probleeme.

Taiendavalt sellele peab meister siduma
tootmistddd teooriaga, teiste Oppeainetega,
suunama Opilasi tegema praktilisi tldistusi,
juhendama noori, arvestades iga uksiku indi-
viduaalseid vdimeid. Ko&ik see lubab vaita,
et Ulesanded, mis esitatakse tootmisfpetuse
tunnile, on keerulised ja nBuavad meistrilt
tugevaid teadmisi nii tootmisest kui ka toot-
misOpetuse organiseerimisest ja metoodikast.

Meie parimad tootmisfpetuse meistrid, nagu
L. Idol kutsekeskkoolist nr. 12, V. Hipponen
kutsekeskkoolist nr. 17, M. Kagan tehnika-
koolist nr. 15, S. Petrova A. Kreisbergi nim.
kutsekeskkoolist nr. 8, sotsialistliku t66 kan-
gelane, kes tuli kutsekooli tddle baasette-
vottest, kasutavad oma tundides alati nait-
ja tehnilisi ©ppevahendeid, mitmesuguseid
toonaidiseid, tehnoloogilise protsessi skeeme,
tutvustavad tddeesrindlaste t66votteid jpm.,
pboravad suurt tdhelepanu t66 organisatsioo-
nilisele kuljele. Nende meistrite tootmisdpe-
tuse tundidel on alati kindel &petuslik ees-
mark ja tddllesanne. Erilist tdhelepanu p66-
ravad need meistrid tootmisBpetuse tunni
sissejuhatavale ja I6ppjuhendamisele.

Sissejuhatava juhendamisega selgitatakse
véalja Opilaste teoreetilised teadmised tboope-
ratsioonidest, materjalidest ja tdoriistadest,
mis Opitud erialatehnoloogia tundides. Seos-
tatakse nende teadmiste rakendamist Oppe-
tunniks antud to6ga, selgitatakse tehnoloo-
gilise protsessi olemust ja jarjekorda.

Jooksev juhendamine toimub B8ppettd ajal.
Selle alla kuulub dpilaste t66 jalgimine, abis-
tamine, vigade parandamine, t66de vastuvot-
mine ja hindamine, aga ka Opilaste varusta-
mine uute tdddega ja uutele tdokohtadele im-
berpaigutamine. Peamine on aga t66 maha-
jaajatega, et saavutada Oppegrupis vOimali-
kult Uhtne edasijdudmise tase.

Ldppjuhendamise kaigus tehakse kokku-
vote toost. Anallilsitakse péevaulesande tait-
mist, antakse uued Ulesanded ja kodused t66d.

Tootmisdpetuse tunni mitmepalgelisus
nbuab sugavaid erialaseid ja 6ppe-metoodilisi
teadmisi. Tootmisdpetuse tunni efektiivsus
oleneb eelkdige Oppebaasist, dppetddde digest
valikust ja tunni organisatsioonilisest tase-
mest. Meistrid ja tootmisdpetuse Opetajad,
kes nendele kiusimustele vajalikku tahelepanu
pboravad, saavutavad Oppetdds ka paremaid
tulemusi.
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Ohtukool ja

tootavate
noorte
haridus

Paljudes partei ja valitsuse otsustes sisal-
duvad Ulesanded tddtavate noorte haridus-
taseme tBstmiseks. Sellele pddrati suurt téahe-
lepanu NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite NOukogu 1977. a. kooliméaérases,
NLKP XXVI kongressi suunistes ning uld-

AILlI RAID

ANTS EGLON

haridus- ja kutsekooli reformi pdhisuunda-
des. Lé&htuvalt nendest tuleb tootavate
noorte Oppimise probleemid asetada pers-
pektiivselt, eeskatt riiklikust sotsiaal-majan-
duslikust seisukohast, toetudes koosttdle
partei-, ametiihingu- ja komsomoliorgani-
satsioonidega.

Ka Eesti NSV-s on 6htu- ja kaugdppekesk-
koolidel uldise keskharidiBe andmisel kul-
laltki suur osa: 1/3 keskkoolildpetanuist on
saanud I8putunnistuse nendes koolides. T86-
pdld on aga lai, sest tddtavate noorte haara-
tus dpingutega on meie vabariigis veel ma-
dal. lgast 1000 rahvamajanduses todtavast
keskhariduseta noorest dpib NSV Liidus kesk-
miselt 846, Eesti NSV-s 833. Oleme NSV Lii-
dus 13. kohal, meist tagapool on ainult Valge-
vene ja TadZiki NSV. Seega Oppijaid jatkub
ja koolide komplekteeriimisplaanid on pinge-
lised.

1983/84. 06a. toimus Ohtu- ja kaugbppe-
koolide komplekteerimine paremini kui eel-
mistel Oppeaastatel — Ule mitme aasta tai-
deti riiklik komplekteerimisplaan. Kuid kiita
pole lood Oppeedukusega, suur on O&pilaste
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ALO KULDKEPP HELMUTH TAMMISTE

véljalangus ja koolist puudutud tundide arv.
Ohtu- ja kaugdppekoolide koostéd paevakoo-
lide, asutuste, ettevOtete ja majanditega
pole igal pool veel vajalikul tasemel.

KoOik need ja paljud teisedki probleemid
ajendasid arvamusi vahetama.

Vestlusringis osalesid Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi  koolivalitsuse juhataja
A. EGLON, kooliinspektor A. RAID ja o6htu-
koolide komisjoni esimees M. LIIV, Paide
rajooni haridusosakonna juhataja V. EEN-
SO0, Tallinna linna haridusosakonna juha-
taja asetaitja N. ARUMEEL, ELKNU Kesk-
komitee kooliosakonna instruktor T. KALDA,
Tallinna kaugdppekeskkooli direktor, &htu-
koolide komisjoni liige A. KULDKEPP, Harju
kaugdppekeskkooli direktor, dhtukoolide ko-
misjoni liige J. ARJAK, Kohtla-Jarve kaug-
Oppekeskkooli direktor, o6htukoolide komis-
joni liige J. KULAGINA, Tallinna 6. 6htu-
keskkooli dpetaja H. KREIS, Tori dhtukesk-
kooli &petaja H. TAMMISTE, TOTK «Balti-
ka» Oppekursuste Kombinaadi direktor
V. LUUP, NO ja NK toimetusest toimetaja
J. SEPP ja osakonnajuhataja S. MAE.

THNA KALDA

HELJO KREIS

JAAN ARJAK VELJO EENSOO

Hetkeseis. Opilaskontingent

A. Eglon. Sellest ajast, kui NSV Liidus
kehtestati Uldine keskharidus, oli kdigile
selge, et uks keskhariduse andmise kanaleid
on vaieldamatult &htu- ja kaugdppekesk-
kool. Kuigi me tdds péaevakoolidega teeme
pidevalt propagandat, et ei ole vaja paeva-
kooli Opilasi orienteerida dhtu- ja kaugdppe-
keskkoolile, kasvab 6htu- ja kaugdppekoolide
kontingent just tdnu péaevakoolide intensiiv-
sele t6dle oma praagi (mingil maaral) valja-
suunamisel. Kellelegi ei ole uudiseks, et dhtu-
koolide dpilaskond on palju noorenenud. Juttu
on olnud sellestki, kas meil tldse jatkub noori,
keda selle kanali kaudu Opetada. Vanuses
kuni 30 aastat on meie vabariigis umbes
180 000 noort. Sellest on ilma keskharidu-
seta ca 37 000, neist 30 000 kuulub &petami-
sele keskharidust andvates Oppeasutustes.
Ohtu- ja kaugdppekoolidesse astus dppeaasta
alguses 15 000 noort. Kui lisame tehniku-
mides jt. keskharidust andvates Oppeasu-

JEFALIA KULAGINA



tustes kaugdppe teel Oppivad tddtajad, siis
kokku 0Opib 16 440 inimest. Seega vastava
kontingendi &pingutega hdivatus Eesti NSV-s
on 54,4 %. Selles on kindlalt linnatddtajate
iilekaal, maat®dtajaid on ainult 27,6 %. Ohtu-
ja kaugdppekoolides Oppijaist on 12,4 %
vanemad kui 30 aastat. Seega Oppijate kon-
tingendist puudust ei ole.

Ohtu- ja kaugdppekoolide vork on kokku
tdbmbunud ning kontsentreerunud. Kéesole-
val Oppeaastal on meie vabariigis 25 06htu-
ja 15 kaugdppekeskkooli ning 3 osakonda
péevakoolide juures. Arvestades koolireformi
pbhisuundi ja toetudes direktiivorganeile
tehtud ettepanekutele, tuleks tootavate noor-
te Opetamisel panna pdhirdhk kaugdppekoo-
lidele ning alla 18 aasta vanuseid sinna mitte
vastu votta. Selleks ajaks peavad noorel ini-
mesel olema vaélja kujunenud iseseisva t60
oskused ja vilumused, et ta vdiks 6ppida kaug-
Oppe teel.

6htu- ja kaugdppekoolide 6ppe-kasvatus-
t60 tulemused on kill aasta aastalt parane-
nud, kuid vaga visalt. Mida teha O6htu- ja
kaugbppekoolide prestiizi tdstmiseks ning
selleks, et nendesse koolidesse astujad oman-
daksid keskhariduse ettendhtud ajaga ja tun-
neksid, et péevakoolist tema sinna suuna-
mine ei ole paradiisi saatmine, vaid tegeli-
kult raskemasse olukorda panek? Meil tuleb
see selgeks teha ka padevakoolide pedagoogi-
dele, kelle silmis dhtukoolide maine on madal
ja kes sageli arvavad, et halvasti edasijoud-
vad 0Opilased just 8htukooli kélbavad.

1983/84. 6a. | poole valjalangus péaeva-
koolidest néitab, et enamik valjalangenuid
on suunatud tééle ja &htukooli. Ohtukoolist
lahkunute arv lubab oletada, et need dpilased
on sattunud nagu labikdiguhoovi, nad ei ole
Ohtukoolis kinnistunud. Palju on meil vaja
teha selleks, et jouda kindlatele seisukoh-
tadele, kui kaua peab see kool, kust dpilane
suunati tdole ja dhtukooli, dpilase eest muret
tundma. Praegu on k&ik kiired oma kasi
puhtaks pesema ja endalt vastutust &ara luk-
kama.

N. Arumeel. Tallinnas on to6tavatele noor-
tele keskhariduse andmine eriti keerukas.
lgas 6htukoolis 6pib noori paljudest asutus-
test ja ettevOtetest. Seepérast on sidepida-
mine kooli ning to6kohtade vahel raske.

V. Eensoo. Majandid suutsid neile pandud
komplekteerimisilesandeid taita 73 %-liselt.
Linnaasutused (Turil- ja Paides) taitsid
89 %-liselt. Rajoon komplekteerimistlesanded
siiski taitis. Asi seisab selles, et andsime
asutustele, ettevdtetele ja majanditele ette-
néhtust suuremad komplekteerimistulesanded,
nendest 17 taitsid Ulesanded 100 %-liselt.

Mittedppijate Uldarvu tdstavad Painurme
Eriinternaatkooli I6petajad, keda &htukooli
suunata ei ole vBimalik.

Meie rajoonis on nii, et igal Oppeaastal
jaanuari- vdi veebruarikuus arutatakse Paide
kaugbppekeskkooli t66d rajooni taitevkomitee

istungil, kus UuUhtlasi kinnitatakse kd&ikide
asutuste, ettevotete ja majandite tootajate
Oppima suunamise plaanid jargmiseks &ppe-
aastaks. Istungiks ettevalmistamisel oleme
analtuisinud Opetamisele kuuluvat kontin-
genti. Analliis nditas, et 36 % rajoonis to6-
tavatest keskhariduseta noortest on tulnud
teistest rajoonidest. See on kdige liikuvam
kontingent, kes Uheski asutuses, ettevottes
vOi majandis naljalt pusima ei jaa.
Korraldasime kusitluse kaugdppekeskkoo-
li Opilaste hulgas. 30 % Opilastest vastas,
et kui nad Oppisid péevakoolis, siis polnud
keskharidus veel kohustuslik ning sellepé-
rast jaid koolist ara; 12 % — neid on omal
ajal suunatud eritiupi koolidesse vdi kasva-
tusasutustesse ning sellepdrast ei saanud
keskharidust omandada (siia kuuluvad ka
kunagised lastekodukasvandikud); 5 % — ei
saanud paevases keskkoolis kéia raske ma-
jandusliku olukorra téttu (?); 3 % — tervis-
likud p6hjused; 2 % — perekondlikud po&h-
jused (abiellumine); 48 % Opilastest jattis
algul pbhjuse markimata, selgitamisel and-
sid jargmisi vastuseid: Oppimine oli liiga
raske, pea ei votnud, ei viitsinud, ei tahtnud
enam O&ppida jne. Et nad nuidd on dppima
asunud, on dhelt poolt suur asutusepoolne
kohustus, teiselt poolt aga osa inimesi on
veendunud hariduse vajalikkuses. T66tan ka
ise kaugbdppekeskkoolis kohakaaslasena, tun-
nis istub minu kunagisi klassikaaslasi
7-klassilisest koolist. Kooliveljed kinnitavad,
et neid tdi dppima vajadus omandada kesk-
haridus. Viimased on k&ige Opihimulisemad
ja teadatahtjamad, lahevad 8pitd6s sugavuti.

N. Arumeel. Side péeva- ja O©Ohtukoolide
vahel on puudulik. Asutustel ning ettevotetel
puudub algarvestus keskhariduseta tootavate
noorte kohta, Ohtukoolide kontrollimine on
ndidanud, et noori on vdetud kooli isegi
haridust tbendava dokumendita. Tallinnas
on initsiatiiv todtavate noorte Opetamises
koolide ké&es. Asutused, ettevftted tunne-
vad selle ule védhe muret.

Ohtukoolide taimelavaks on uldharidusli-
kud péevakoolid. Nende hébiks peab Ut-
lema, et igasuguste meetoditega puutakse

kasvatusraskustega lastest lahti saada. Ala-
ealiste asjade komisjoni (AAK) otsusega
suunamise kohta 0ohtukoolidesse I6peb ka
igasugune jarelevalve ja huvi selle vastu,
mis neist lastest saanud on. Teist aastat on
linna haridusosakond teinud analtusi pool-
aastate kaupa. Mullu suunati 90 dpilast dhtu-
ja kauglppekeskkoolidesse. Nendest enamik
15—16-aastased noorukid. Kéesoleva Oppe-
aasta | poole analuus nditab, et see kontin-
gent on veelgi noorenenud. On juba 14-aas-
tasi. 8. klassi dpilasi oli tle 20. Siin on nii linna
kui ka linnarajoonide haridusosakondadel
teha suur t66, panemaks péevakoole vastu-
tama oma Oppe- kasvatustdd taseme eest.
Kui ettevottes tOotaja vastutab tehtud praa-



gi eest, siis ka péaevakooli Opetaja peab vas-

tutama oma pedagoogilise praagi eest. Kui
seal ei tulda toime Uhe-kahe «raskema»
Opilasega, kuidas siis ©htukoolides toime

tulla terve klassi sellistega?

Teiselt poolt ndeb asutus kurja vaeva nende
noorukite dppima suunamisega. See on suga-
valt sotsiaalne probleem. Ettevfte maksab
temale koolis oldud péevade eest pool palgast,
teinekord kokkuleppeliselt koguni taispalga
ning preemiagi. Kui noor nlud 0digeaegselt
klassi vOi kooli ei I18peta, algab ta jalle uuesti.
Kogu aeg aga riik maksab talle. See on tohutu
riigi raha raiskamine.

Selliseid péevakoolide direktoreid tuleb
hakata karistama ja alaealiste asjade komis-
jonid peavad I6petama koolikohuslike noo-
rukite kergekéelise suunamise dhtu- ja kaug-
Oppekoolidesse.

Peamine pdhjus on konflikt dpetajaga ja
halb Oppeedukus. Tihtipeale aga O6htukoolis
selgub, et dpilane ei olegi nii halb ja temaga
on vOimalik kontakti saavutada, kui dpetaja
natuke rohkem vaeva néaeks.

H. Kreis. Meie kooli on sel aastal suunatud
alaealiste asjade komisjoni otsusega 103 O&pi-
last. Nendest 32 on alla 16 aasta vanused.
Ko&ige noorem on l14-aastane, suunatud valja
soliidse mainega 22. keskkoolist poole aasta
pealt. Teise poolaasta algusest suunati meile
Opilasi ka 16. keskkoolist.

M. Liiv, H. Tammiste, A. Kuldkepp ja
J. Arjak toetasid A. Egloni, A. Raidi,
N. Arumeele ja H. Kreisi seisukohti ning
moistsid samuti hukka alaealiste (eriti
14—15-aastaste) AAK otsusega suunamise
ohtu- ja kaugdppekooli.

Enamik suunatutest on 15-aastased tutar-
lapsed. Osa ei tule kohale. Paevakool nende
vastu enam huvi ei tunne, jarelkontrolli ei
ole. Tunnistus on sellistel halb, kaitumine
samuti, puuduvad palju. Ohtukool olgu siis
koht, kus nende dppimine ja kaitumine peab
paranemal! ?

V. Eensoo. Viimasel ajal on sagenenud péae-
vakoolidest lahkumine nn; perekondlikel pdh-
justel. Kipub suurenema see tendents, et meie
ttarlapsed ei joua kooli I6petamist &ra ooda-
ta, kipuvad enne taisealiseks saamist mehele
minema. Kui varem tuli sel pdhjusel rajooni
taitevkomiteel harva luba anda, siis viimastel
aastatel on loa taotlejate arv tublisti kasva-
nud. Ohtu- ja paevakoolide vahel peab olema
tihe side, ilma selleta labi ei saa, eriti maa-
tingimustes, sest kaugdppekool maal tddtab
péevakooli ruumides, kasutab paevakooli
materiaalset 6ppebaasi. Enamasti on ka Opeta-
jad samad.

H. Tammiste. Uks pé&evakoolidega konflikti
pbhjusi on see, et keskharidus juriidiliselt
ei ole ikkagi kohustuslik,, vaid uldine. Prae-
guse kooliseaduse jargi kehtivad piirvaartu-
sed — 15 eluaasta jooksul 8 klassi. Parnu
lapsevanemad kulastavad usinasti 6igusndu-
andlat ja saavad 0Oiguse lapse koolist lahku-

miseks. Kui péaevakooli direktor ei lase ©6pi-
last koolist ara ning ei anna dokumente
vélja, lahkub &pilane siiski, ilma loata, lédheb
Ohtukooli. Raskusi on todlesaamisega. Parnus
on selles suhtes kord majas: ilma AAK suu-
naniiskirjata ei vota alaealist todle Ukski
asutus.

Aga kas o6htukool peab dpetama kodupere-
naisi, lapsehoidjaid? Teist vdimalust kesk-
hariduse saamisel nendel ju pole.

A. Eglon. Konstitutsioon utleb, et meil on
tldine kohustuslik keskharidus. Kuid selle
konstitutsiooni séatte seadustamine ei ole t6e-
poolest juriidiliselt Kkindlustatud. Tegime
koolireformi projekti kohta ettepaneku, et
nahtaks ette todinimese hariduse tdstmise
otsene seostamine materiaalse ja moraalse
stimuleerimisega.
A. Kuldkepp. Tallinnas suunatakse d&pilasi
péevakoolidest ohtukooli tavaliselt aprilli
16pul ja mais, sest dppeaasta 16pul on koolil
tarvis Oppeedukust tdsta. Siis tuleb nooruk
meie kooli. Tal on peaaegu kdikides veeran-
dites puudulikud hinded. Meie ei jdua temaga
enam midagi teha. Seega Opilane lahkub péae-
vakoolist, langeb valja dhtukoolist. Ta liht-
salt kaob ara.

Me ei suuda nii suurt kontingenti ja nii
luhikese ajaga ka individuaalselt Opetada.

N. Arumeel. Mullu analtisisin dpilaste vélja-
langust péevakoolidest seoses dppeedukusega.
Seal, kus oli kdige suurem valjalangus, oli
kdige kdrgem Oppeedukus. See oli méddunud
aastal Oktoobri rajooni koolides. Tegime &ra
suure t66 direktoritega ja tdnavu nendest
koolidest, kus mullu oli palju lahkujaid, ei
langenud vélja Uhtegi dpilast. Tahendab, on
voimalik kontingenti sailitada.

Selline oma kooli «puhastamise» praktika
tuleb I8petada.

H. Tammiste. P&evakoolidest uletulnud 06pi-
lastel on ulimalt k&rge enesehinnang ja madal
vastutustunne. Torkab silma asjaolu, et igal
, koolil, kust nad tulnud, on isesugused puu-
dused. Opilaste oskused ja teadmiste p&hi-
vara on haihtunud. Sellistest olukordadest
saab jagu ainult individuaalse t66ga. Kodige-
pealt votab aega, et haadlestada Opilane Oppi-
miseks. Monikord on sellisel noorel tekkinud
umbusaldus mitte Uksiku Opetaja, vaid Ope-
tajaskonna vastu. Usaldust Uhe vestlusega
ei voida.

M. Liiv. M@énikord kulub terve &ppeaasta
selleks, et selliseid Opilasi positiivselt haa-
lestada.

V. Eensoo. Paide rajooni Opilaskontingendis
on 17—19 a. — 29,6 % (see on kdige massi-
lisem vanusegrupp). l1l6-aastasi on 7,8 % —
kullaltki suur arv, selle moodustavad AAK-de
poolt suunatud, kuid ka need, kes on péarast
8. klassi I6petamist otse tddle ja ohtukooli
suunatud, kevadeks nende arv kasvab. Uld-
kokkuvottes — pobhikontingent on 18—30
aastased, kuid samal ajal on kevadel peaaegu



vordselt vanemaid kui 30 a. ja nooremaid
kui 17 a.

A. Raid. Vastuolu on selles, et &htukoolides
Opib rohkem vanemaid &pilasi kui kaugdppe-
koolides. Tegelikult peaks olema vastupidi,
sest dhtukooli p6himaéaruse jargi tohib kaug-
Oppekooli ja kaugdppeosakonda vdtta vastu
alla 18 a. vanuseid ainult erandkorras, Kkui
t60- ja elutingimuste téttu teisiti ei saa. Ule
30 a. vanuseid dpib 1027 ©6htukoolides ja
839 kaugdppekoolides. Sellise ebadige suhte
on ilmselt tekitanud erikontingent, sest seal
on vanemaid rohkem.

Uldarvust on naisi 5609 e. 37,3%. Ligi-
kaudu 6 % Oppivatest naistest on vanemad
kui 30 a.

Ohtukoolides 6pib kursusekordajaid 485 e.
6,1 %. Nendest O6ppis moéddunud Oppeaastal
paevastes uldhariduskoolides 469 e. 5,9%.
M. Liiv. Asi on selles, et aastatelt vanemad
tulevad kooli tahtmisega Oppida. Nad lahe-
vad ka teadlikult 6htusesse osakonda, kuhu
tegelikult peaksid minema noored, kes suu-
natud Ohtukooli. Nooremad aga tahavad
kaugBppesse minna, sest seal saab seanahka
vedada. Linnanoored, Kkes péaevakoolidest
véalja suunatud, peaksid 6ppima ainult dhtus-
tes osakondades.

A. Raid. On 2 teed: kas me hakkame fors-
seerima Ohtukoolidesse astumist ja 6htukoo-
liklasse rohkem moodustama v6i hakkame
taotlema muudatusi kaugdppekeskkooli dppe-
vormides. Niimoodi edasi minna ei saa. Meil
Opivad kaugdppes verinoored, kel pole mingi-
suguseid iseseisva td60 harjumusi. Tundide
arv on suhteliselt véike. See on puhas praak,
mis sealt niimoodi vélja tuleb.

M. Liiv. Ohtukoolid tuleb jatta alles koos
Ohtuste osakondadega. See on ka &htukoo-
lide komisjoni seisukoht. Linnades ei tohi
Oohtu- ja kaugbppekoole Uhendama hakata
suurteks kaugdppekeskkoolideks. Ei tule dhtu-
koole muuta kaugdppekoolideks, vaid jatta
o6htukoolid kaugbppeosakonnaga.

H. Tammiste. Kasvatustoé mottes ei ole kaug-
Oppekeskkool eriti efektiivne, sest &pilane on
Opetaja mojupiirkonnas suhteliselt luhikest
aega. Ohtukoolide ihendamine suurkoolideks
oleks pdhimbotteliselt vale samm, sest &htu-
koolides ei tohi olla anontiumsust. Praegu
on koik Opilased hasti nédha ja iga Opetaja
tunneb neid. Seda péevakoolide kohta kah-
juks Oelda ei saa. Praeguse pohiméaaruse
alusel voib kaugdppeosakond &htukooli juures
olla nende dpilaste jaoks, kellele see to6olude
tdttu hasti sobib. Ohtukool peaks jadma ikka
praeguse Oppeplaani ja tundide arvu juurde.
A. Raid. On olnud juttu sellest, et laheme Ule
rajoonidevahelisele kaugdppekeskkoolide sus-
teemile. See oli kunagi s6ja jarel ka nii, kuid
siis olid dpilased teised. Siis ei sundinud me
neid Oppima, nad ise tahtsid. Praktiliselt
tuleb vélja nii: vastutus ja ndudmine on
Tartus (keskuses), kuid Valgas, VVorus ja Pol-
vas see puudub.

A. Eglon. P&hieesmark peaks olema praegu
selles, et me &htu- ja kaugBppekoolide tdod
ei orienteeriks péaevakoolide praagile varju-
aluse otsimiseks, vaid peame motlema sellele,
et tulevases struktuuris oleks 9-klassilisele
koolile jatk ka ohtu- ja kaugdppekoolides. Sa-
bad péevakoolide praagist nahtavasti jaa-
vad, sest ei ole ju nii, et koolireformiga pan-
nakse korraga koik asjad paika.

V. Luup. Meie td0stusettevotted teevad suure
vea sellega, et kuulutavad eesrindlasteks ka
neid too6tajaid, kelle lapsed on halvasti kas-
vatatud. Kui 14-aastane laps ei Opi korrali-
kult, tema kaitumine on halb, mis &igusega
tema vanemate pilt pannakse autahviile,
kuulutatakse ta eesrindlaseks. Ettevotted
peaksid koos haridusorganitega sellisele prak-
tikale 16pu tegema.

Oppe-kasvatustod kvaliteet

A. Raid. Oppe-kasvatustod kvaliteedi tOst-
mise reservid on olemas, aga kas me oleme
suutelised neid kaiku rakendama? Alaealisi
Opib kuni 30 %, kellest Uks osa rasked. Esi-
meseks probleemiks ongi see, kas need ala-
ealised hakkavad korralikult koolis kdima ja
edasi joudma. Esimene ndue on, et nad koo-
lis kaiksid. Opetaja vdib olla nii hea kui tahes,
aga kui tal klassis ei ole Opilasi, keda ta siis
Opetab ja kust see kvaliteet tuleb.

Kuidas jouda selleni, et &pilased oleksid
ettendhtud ohtul koolis, votaksid osa indi-
viduaalkonsultatsioonidest ja sooritaksid ar-
vestused Oigeaegselt? See on probleem nr. 1 ja
sellest sbltuvad ka &htu- ja kaugdppekoo-
lide t66tulemused.

Meie vabariigis tervikuna on kulastatavus
Ohtukoolides 40—60%, kaugdppekoolides
70—80%. Eriti halb on olukord Tallinnas,
Tartus, Narvas jt. linnades.

Mida teha? Asutus on uks luli, kes peaks
kindlustama oma t6dtajate kooliskdimise. Ega
ta alati ei kindlusta. Raagime, et kool, &pe-
tajad, koostdd asutuste ja ettevdtetega pea-
vad seda kindlustama. Aga ei ole ka suuteli-
sed. Ja nuud jouame siit juba rajooni, linna
juhtorganiteni, ulevaatuse komisjonini, kelle
Ulesanne on juhtida ja koordineerida seda
tood.

Opetaja pohiiillesanne on &petada, ometi
nduame, et ta laheks tbotavat noort otsima,
kui see korralikult koolis ei kai. Ega see aga
paris Bige ole, sest sellega oleme viinud dpe-
taja tahelepanu Oopetamiselt ja kasvatami-
selt kdrvale ning sellest ka osaliselt lingad
dppe-kasvatusttds. Opetamise ja kasvatamise
kvaliteedist olenevad aga Opilaste teadmi-
sed.

M. Liiv. Opetaja kasvatav mdju tuleb kéne
alla siis, kui tal dpilane kaib koolis. Kui aga
Opetaja ei ole temaga veel koolimiljods koh-
tunud, ei avalda Opetaja sdna mdju. Siin



peab pdhiraskus jaadma asutuse, ettevotte,
majandi peale. Ja véhemalt esimesel paaril
kuul peaksid nad ka dppetddst osavottu jarje-
kindlalt kontrollima.

A. Kuldkepp. Koolis on raskeid klasse ja
selliseid, kes absoluutselt muret ei tee. Meie
viimase 10 aasta statistika nditab, et «ras-
ked» klassid tekivad uhtedel ja samadel 6pe-
tajatel. Tahendab, dpetaja osa on vaga suur.

Milles on probleem? Kontingent on muutu-
nud nooremaks ja raagitakse, et raskem on
Opetada. Me tegeleme individuaalselt iga
Opilasega hoopis rohkem kui 10—15 aastat
tagasi. Oleneb aga sellest, kuidas Opetaja
suudab nad Uhtseks kollektiiviks liita. Kaug-
Oppes saab Opilastele teadmisi anda, kuid
vaga palju oleneb dpetajast, tema individuaal-
sest toOst Opilasega, sidemest koduga.

H. Kreis. Olen A. Kuldkepi arvamusega ndus,
kuid 9.—11. klassini. Aga mida teha 14-,
15-, 16-aastastega — 7. ja 8. klassiga, kus
2/3 on péevakoolist valja suunatuid? Nende
tarvis peaks moodustama tasandusklassi,
kus tootada tuleks teiste meetoditega. Suu-
rem osa neist ei kai td6dl ja kodus nad ka ei
ela. Tavalise Opetamisega me positiivseid
tulemusi ei saavuta.

N. Arumeel. Vanema kontingendi teadmised
on tdepoolest paremad. Nemad tahavad 6ppi-
da, kusivad, kui aru ei saa. Neil on piinlik,
kui nad ei tea. Nooremate Oppimisel ei ole
kvaliteeti. Nad vdivad isegi korralikult kohal
kdia, kuid nende suhtumine Oppimisse on
teistsugune.

J. Arjak. Noorem kaugdppekeskkooli 06pi-
lane vaatab igale asjale materiaalsest seisu-
kohast. Selleparast lakski tddle, et hakata
pikka rubla teenima. Kooli astus ka selle-
pérast, et saada mingi hive: kas autoostu-
lube, korter, vmt. Teadmiste omandamine
teda ei huvita.

Vanemaealine tuleb muidugi 06ppima.
Kuid sageli jadb mulje, et dhtu- ja kaug®ppe-
koolis saab I6putunnistuse kull kergema vae-
vaga. Ja see meelitab. Enesest lugupidav
keskkoolidpilane kaugfppesse dppima ei tule.
V. Luup. Kui minu laps omal ajal 0ppis
péevakoolis, kus samas majas tootas ka 6htu-
kool, tekkis probleem — 6pilaslik kaitumine
Ohtukoolis. Neil pole koolivormi, susse, nad
suitsetavad — see on lausa katastroof! Opi-
laslikku kaitumist peab ka 0Ohtukoolides
nbudma, arvestades eriti seda, et meie dppi-
jate kontingent on noorenenud. See ajendabki
praegu paljusid péaevakoolist dhtukooli mi-
nema, sest tahetakse saada vabamatesse tin-

gimustesse.
Sellele vaitsid vastu M. Liiv, H. Tammiste

jt., et Ohtukoolides ei lubata suitsetada enne
taisealiseks (18 a.) saamist ning ndutakse
viisakat kaitumist.

J. Kulagina. Kohtla-Jarve kaugdppekesk-
kooli Oru konsultatsioonipunktis dpivad Oru
Turbakombinaadi to6tajad. Seal on vdimalik
ndha, mida saab teha Uks ettevdtte selleks,

et Opilased kaiksid hasti koolis. Koolipée-
vadel kéib 2 korda péevas (hommikul ja
Ohtul) asutuse esindaja ja kontrollib dpilaste
kohalolekut. Tagajarg on see, et &pilased ei
puudu koolist, valjalangust ei ole ja &ppe-
edukus on ka hea. Tugev konsultatsioonipunkt
on samuti Kiviblis. Kiiduvaart selles suhtes
on Kivibli Pdlevkivikeemiatehas. See on suur
asutus. Ei saa Oelda, et seal oleksid ko&ik
ideaalsed tOoOtajad, kes tahaksid kaia koolis.
Ometi edeneb seal td6tavate noorte kooli-
tamine hasti, Opilased on alati korralikult
kohal.

Kuid Kohtla-Jarve Ehitustrustis asjad ei
laabu. Opetajad puillavad puuduvaid 6&pilasi
kooli kutsuda, peavad sidet trustiga. Moni-
kord selgub, et toodtajat pole koolis ega ka
téol. Sageli 6eldakse sealt, et ta t66l nagunii
iga péev ei kéi, mis temaga ikka saab teha.
Nii on kool v@imetu. Sellised Opilased aga
annavadki halva 0Oppeedukuse ja valjalan-
guse. Ettevétteil ja asutustel on vaga suur
osa selles, kuidas on sisse seatud kontroll
toOtajate dOppetddst osavotu lle.

A. Kuldkepp. Oppettd kvaliteedi tdstmiseks
kaugbppekoolis on Uks tohutu vfimalus, mida
meie vabariigis Uldse kasutada ei saa.
Kaug0bppe teel Gppimine eeldab, et sul on
raamat, kust Oppida. Kui naiteks &pilane
Opib 11. klassis, siis tal on tarvis ka 9. ja
10. klassi 6pikuid. Need on aga fondeeritud.
Opilase pea pole nagu entsiiklopeedia, kus kdik
alles pusib, mis korra sisse pandud. Opikute
puudumine maksab hiljem valusasti kétte.

Haridusministeerium  peaks Uleminekul
uutele O&ppeprogrammidele jalgima paeva-
ja Ohtukoolide programmiteemade kokku-
langevust dppeaastate ja klasside I6ikes (nai-
teks mehaanikakursus flusikas).

Kaugdppele peab jatma reservi grupitun-
dideks.

M. Liiv. Sama lugu on matemaatika, eesti
keele jt. Oppeainetega, kus ei arvestata
kaugbppekoolide omapéra. Ka ohtu- ja kaug-
Oppekoolide programmides on erinevusi. Nai-
teks joonestamine: ©Ohtuses osakonnas 10.
klassis joonestamist ei ole, kaugdppes on.

Ohtust osakonda ja kaugdpet vahetavad 8pi-
lased sageli. Tekivad jallegi raskused ulemi-
nekul.

V. Luup. Ma olen kull ettevOtete esindaja
ja praktik, kuid leian, et arukalt tuleks labi
kaaluda ©Oppeprogrammides Uldainete osa.

Ei saa alahinnata nende tahtsust, kuna t&-
napédeva tehnika nbuab igakulgselt arenenud
ja laialdaste teadmistega noori toolisi.

Kaader

A. Kaid. Meie vabariigi ohtu- ja kaugOppe-
koolides tootab kokku 1170 dpetajat, neist
pbhikohaga 660. Maarajoonides on enamik
kohakaaslased.
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1083 ©Opetajal on kérgharidus (92,5%).
See on kdige kdrgem protsent igasugustest
koolitulpidest. Tartu linnas, Hiiumaa, Kin-
gissepa ja Kohtla-Jarve rajoonis on kd&ikidel
Opetajatel koérgharidus. Kdige madalama
haridustasemega on Sillamé&e linna, Harju,-
Valga, Jdgeva ja Rapla rajooni odhtukoolide
Opetajad.

Probleemid tekivad sellest, et vaga palju
on kohakaaslasi. Kaugdppekoolid on hadas
konsultatsioonipunktidesse Opetajate saami-
sega. Ega Opilased oma endise dpetaja juurde
tahagi Oppima jaadda ja mones kohas isegi
ei tule siis dppima, sest vahekorrad olid juba
péevakoolis sassi lainud.

Kohakaaslaste kvalifikatsioon jatab sa-
muti soovida. Ainuke v&imalus on neid dpe-
tajaid rajooni vOi linna tasandil &petada. See
tdhendab, et metoodikakabinet koos kaug-
Oppekooli keskusega saab neid juhendada. Ka
kontroll jadb puudulikuks.

N. Arumeel. Tallinnas on 6htu- ja kaug®ppe-
koolide Opetajate kaader tugev, tootavad ko-
genud, pikaajalise toOstaaziga pedagoogid,
teevad palju individuaalset t66d. Kullap see
aitab ka Oppe-kasvatustoo kvaliteedile kaasa.
Ei saa Oelda, et ohtukoolides kergelt labi
saab. Saavutuste taga on Opetajate tbsine
160.

H. Tammiste. Maal on samuti hea ja suurte
kogemustega kaader. VOT-i kursuste siisteem
uldiselt rahuldab kvalifikatsiooni t&stmise
vajadused. Psuhholoogiat oleks vaja rohkem.
M. Liiv. lga O6htu- ja kaugdppekooli pohi-
kaader on stabiilne. Paljud dpetajad on kogu
oma todaja to6dtanud ainult seal, on kdrghari-
dusega ja sudamega asja juures, alati ndus
konsultatsiooni andma. Pé&evakoolis on véhe
selliseid Opetajaid, kes nii palju Opilastega
individuaalset t66d teevad.

Probleemiks jadvad konsultatsioonipunktid
ja grupid, kus to6tavad kohakaaslased. Nen-
del on tihti konfliktid opilastega, soovida
jatab mitmete haridustase ja kvalifikatsioon.
Kui 8-klassilise kooli juures tédtavad 9., 10 ja
11. klass, nduab see Opetajailt suurt t66d,
nad peavad kdigepealt ise palju dppima. Kes
on entusiast ja kohusetundlik, teeb endale
asja selgeks. Kuid mdni ei hakka ennast vae-
vama vdaikese Oppijate grupi ja mdnetunnise
nadalakoormuse parast.

A. Eglon. Ohtu- ja kaugdppekoolide &petajate
kaadri olukorra v6ime hinnata rahuldavaks
ja heaks. Probleem, mille kallal tuleb té6tada
ja edasi mdelda, on kohakaaslased, kes t66ta-
vad konsultatsioonipunktide juures.

A. Kuldkepp. VOT-i kursused siiski ei rahul-
da. Vaib-olla rahuldavad kull konsultatsioo-
nipunktide Opetajaid. Meie koolis on k&ik
Opetajad pdhikohaga. Nad on kainud kursus-
tel, kuulanud loenguid psuhholoogiast, aga
taiskasvanutega suhtlemispsuhholoogiat,
suhtlemisoskust ei anta. Osavott péevakooli
Opetajate kursustest annab kaug&ppekooli
Opetajaile vahe. Meie Opilaskontingendi moo-

dustavad tdiskasvanud, vastavalt tuleb nen-
desse ka suhtuda.

A. Eglon. Tuleb valja selgitada 6htu- ja kaug-
Oppekoolide Opetajate arv eraldi, dppeainete
ja Oppekeele jargi, siis teha ettepanekud
VOT-ile. Vdib-olla on otstarbekas jargmisel
viisaastakul rakendada ohtu- ja kaugdppe-
koolide Opetajatele teistsugust kursuste sus-
teemi. Et meie vabariigis on taiskasvanute
pedagoogikaga tegelevaid Oppejéude olemas,
siis me janni ei jaa.

Keskhariduse andmine koos kvalifikat-

siooni tdstmisega

H. Tammiste. Meistrite klassid ja kutsedpe-
tusega klassid on vaga efektiivsed ning popu-
laarsed. Ma kujutlen, et tuleviku 6htukooli
meistriteklassid maal on laia profiiliga p&llu-
majanduse mehhanisaatorite valjadpetami-
seks koos koigi liikide kvalifikatsiooni
tdstmise ja hooldusmeistri erialaga.

Peaksid olema veel peenmehhaanika ja
elektroonika seadmete monteerijate klassid,
sest sajandivahetusel on Upris palju robot-
line, mis vajavad kvalifikatsiooniga teenin-
dajaid.

Meistrite klassid dhtukoolis on omal ko-
hal. Seda on elu téestanud. Kutsekoolis sama-
suguse spetsialisti ettevalmistamise eelarve
on 21 korda suurem.

Alates sellest aastast on iga agrotdostus-

koondise juurde rajatud Oppekombinaat,
kus saab samuti kvalifikatsiooni tosta.
M. Liiv. Praegu on niimoodi: agrotdostus-
koondis tBstab traktoristide kvalifikatsiooni.
Nad tulevad kord kuus Uheks paevaks kokku,
saavad oma kvalifikatsiooni tdstetud lihtsa-
malt, ilma keskhariduse taotlemiseta. Edas-
pidi peaks kd&ikides instantsides kindlaks
maaratama, millist kvalifikatsiooni millise
haridusega saab, ja kvalifikatsiooni tfsta
rangelt koos keskhariduse andmisega.

Meistrite klasside Oppevorm on hea, kuid

100%-liselt sellele ka Gle minna ei saa. Kool
ei saa kvalifikatsiooni anda enamasti see-
parast, et grupid oleksid meie vabariigi tingi-
mustes liiga vaikesed.
V. Luup. Véga tahtis on tdolistele kate-
gooria omistamine vastavusse viia haridusega.
Tegelen ettevdttes sellega pikki aastaid, aga
Uheski tariifi-kvaiifikatsiooni teatmikus ei
ole selle kohta ainsatki sétet.

Ulevaatus
haridus»

«lgale tootavale noorele kesk-

A. Raid. Ulevaatus «lgale tootavale noorele
keskharidus» kestab meil 3. viisaastakut.
On olnud tdusu ja modna. Sellest liikumi-
sest tOotavatele noortele keskhariduse and-
misel kasu on, kuigi téapset kasutegurit kind-



laks tehtud pole. Ulevaatus on toonud meile
juurde hulga aktiviste. Tavaliselt tegelesid
todtavate noorte dpetamisega Ohtu- ja kaug-
Oppekoolide pedagoogilised kollektiivid. Téanu
Ulevaatusele on sellesse tbosse haaratud ka
asutused, ettevdtted ja majandid, l66vad
kaasa ametiuhingu- ja komsomoliorganisatsi-
oonid. Kuid mitte kdikides rajoonides ja lin-
nades ei tobta Ulevaatuse organiseerimis-
komisjonid nii, et nende t66 annaks positiiv-
seid tulemust Kontrollreididel on selgunud,
et koosolekud toimuvad, kutsutakse valja asu-
tuste esindajaid, ndutakse aru, kuid nihet
paremusele ikka pole — ei véhene valjalan-
gus, ei tbuse Oppeedukus, komplekteerimis-
plaan jaab taitmata.

Paide on selles suhtes hea rajoon, seal ldhe-

vad asjad hésti. Peab olema uks inimene,
kes seda komisjoni pidevalt veab. Selleks ei
ole komisjoni esimees, tditevkomitee esimehe
asetditja, kes on niigi Ulesannetega koor-
matud, vaid peab olema komisjoni sekretar,
haridusosakonna vastav inspektor. Kui see
inimene on kogemustega ja kohusetundlik,
tubli ja aktiivne, veab ta komisjoni toole
ning tulemused on kohe ndha. On eri tasan-
did: asutuste ja koolide, haridusosakonna
ja rajooni (linna) ning vabariigi tasand. On
ka erinevad lulid — ametituhingu- ja komso-
moliorganisatsioonid, haridusorganid ja koo-
lid. Eri tasandid ja erinevad lulid peavad
kdik sunkroonselt téotama. Kogu td6 peab
olema korraldatud paremate tulemuste nimel.
Kui kaiakse koos, arutatakse, aga tulemused
ei parane, siis puudub t66 efektiivsus.
T. Kalda. Viimastel aastatel on komsomol
hakanud poddrama Uulevaatusele tdsist tahe-
lepanu. Praktiliselt tegeleb selle kisimusega
kdikides rajoonides ja linnades rajooni-(lin-
na-)komitee Il sekretar. ELKNU Keskkomi-
tee on ndudnud informatsiooni, mida kom-
somoliorganisatsioonid kohtadel teevad. Koi-
kide asutuste, ettevOtete, majandite sekre-
tarid on tehtust aru andnud. V&ru rajoon
vOttis naiteks 1985. aastaks kohustuse kdik
kommunistlikud noored suunata Oppima.
Uldse on kommunistlikke noori, kes ei pi,
véhe. See ei ole probleem, véalja arvatud Saa-
remaal.

N. Arumeel. Oma kogemuste p&hjal v&in
Oelda, et viimasel aastal on komsomoli
osa veidi suurenenud. Varem kais see

asi pohiliselt nii, et aruande koostamiseks
votsid komsomoli  rajooni-(linna-)komiteed
andmed haridusosakondadelt.

T. Kalda. Tallinn on selles suhtes erand, teis-
tes rajoonides ja linnades on komsomoli osa
todtavate noorte dpetamisel tunduvalt parem.
Tallinnas on komsomoliproZektor Kkorral-
danud vastavaid reide, kuid komsomoli
linna rajoonikomiteed tegelevad nende kusi-
mustega veel halvasti

V. Eensoo. Kui rajooni parteikomitee on ules-
anded andnud ning nduab ettevdtetelt, asu-
tustelt ja majanditelt todtavate noorte op-

pimist, siis asi edeneb. Ulevaatuse komisjon ei
tohi tootada «jututoa» pShimdttel, kus kdnel-
dakse ainult kusimuse tahtsusest ja liide-
dakse statistilisi andmeid.

N. Arumeel. Ulevaatuse komisjonidesse kuu-
luvad haridusorganite esindajad. Tallinnas
naiteks tuli uleliidulise sotsialistliku voist-
luse vditjaks suur ettevdte, kus ukski noor
ei 0Opi. Haridustdotajad peaksid jalgima,
et sotsialistliku véoistluste kohustuste vo6t-
misel ka tootavate noorte haridustaseme
tdstmine sees oleks.

V. Eensoo. Tegelikus elus on siiski vastuolu.
Majandid, kus on kodige paremad tootmis-
néditajad, nagu «Estonia» ja Aravete kolhoos,
on todtavate noorte haridustaseme tdstmise
nditajate poolest kdige madalamal tasemel.

Erandeid on ka. K&ik sdltub majandi juh-
tidest. Naiteks «9. Mai» kolhoosi keskusse
loodi omal ajal konsultatsioonipunkt. Esi-
mehe korraldusel pidid dppima kdik keskhari-
duseta noored. Seal ei ole nuud enam Uhtegi
tootavat keskhariduseta noort.

T. Kalda. Koik ettevotted, kes pole kommu-
nistlikke noori dppima suunanud, v&i noored
pole &ppima asunud, lulitatakse komsomoli
liinis sotsialistlikust vdistlusest valja. Pree-
miad on head, see stimuleerib osavdttu sot-
sialistlikust vdistlusest. Samuti ei saa olla ra-
jooni parim noor kombainer, rajooni parim
noor karjatalitaja see, kel puudub keskhari-
dus vOi pole asunud seda omandama.

V. Luup. Meil I6petab igal aastal &htu- voi
kaugdppekeskkooli 60—70 inimest ja iga
aastaga jaab keskhariduseta noori véhemaks.
Praegu on jaanud veel 102 keskhariduseta
noort.

Meie majas on dppimisel hea maine ja noorte
kooli suunamine ei ole probleem. Palju on
selles kaasa aidanud tippjuhtide isiklik ees-
kuju. Ka ettevotte sotsiaalse arengu plaani-
des on sellel kusimusel tahtis koht.

Kahjuks mdned tootmisjuhid ja tdo6tajad
ei pea oluliseks sotsialistliku vdistluse tingi-
mustesse edasidppimise kohustuste lulitamist.

Noorte haridustaseme t&stmine on koondi-
ses aastatega kujunenud vajaduseks.

Haridusosakonna osa 0&htukoolide abista-
misel

V. Eensoo. Kdige rohkem abi on koolid saa-
nud siis, kui haridusosakonnal on tihedad
sidemed asutuste, ettevftete ja majandite
juhtkonnaga. Siis saab paika panna mitte
ainult kontingendi, vaid ka materiaalse baasi
jm. kusimused. Naiteks osavdtmine pdllu-
meeste péevast, majandijuhtide osavdtt Ope-
tajate péevast ja muu taoline. See liidab ja
sageli Uletamatud probleemid saavad muu
jutu sees korda.

N. Arumeel. Tallinnas on asutuste ja ette-
votete Seflus Ohtu- ja kaugdppekoolide lle



hoopis suurem probleem. Haridusosakonna
juhataja ei saa siin nendega kuidagi sidet
hoida. Linnarajoonides on v@imalik materi-
aalse abi osas kdige rohkem &ra teha taitev-
komiteel koos haridusosakonnaga. Kaoikidel
ohtukoolidel ja kaugbppekoolil on Sefid
olemas. Abi suurus oleneb sageli suhetest.
Ko&ige suurem raskus on selles, et linna ha-
ridusosakonna tdotaja ei suuda koordinee-
rida Ulevaatuse kaiku 4 linnarajooni vahel.
Ta peab puudma jduda iga asutuseni, pida-
ma kartoteeki.

Teisalt oleme ©Ohtu- ja kaugdppekoolide
ees volglased metoodilise abi poolest. Direk-
toreid pulame Opetada koos péaevakoolide
direktoritega, direktorite asetaitjaid Opetab
haridusosakonna inspektor, metoodik selle t66
jaoks aga uldse puudub. PTUI-s pole sektorit
ega inimestki, kes tegeleks taiskasvanute 6pe-
tamisega. 6htu ja kaugdppekoolidele on vaja
suuremat metoodilist abi.

Kui Tallinna 14. dhtukeskkoolis on eeskuju-
lik metoodikakabinet, siis on see oma Opetaja-
test entusiastide ja koolijuhtkonna t66. Linna
metoodikakabinet! osa on jaadnud tagasihoid-
likuks. Koolide metoodikutega on VOT tegel-
nud.

M. Liiv. Seflusabis on k&ige olulisemad kooli-
kollektiivi, ka direktori enda suhted seifi-
dega. Haridusosakond peab ju tegelema terve
rajooni koolidega. Igal dhtu- ja kaugdppekoo-
lil on ka mitteametlikke Seffe, asutusi ja
ettevOtteid, kust tdodtavad noored on Gppima
tulnud.

A. Eglon. Meeldivad need majandijuhid, kes
uue koolireformiga seoses on hakanud tele-
saadetes, ajakirjanduses jm. esinedes hin-
dama haridust kui kapitali, millesse tuleb
midagi sisse panna (vdib olla markamatult),
aga parast saab kuhjaga tagasi. Noore Kin-
nistamine maale on ka haridusega seotud.
Uhelt poolt ajame noori taga, et nad asuk-
sid Bppima. Teiselt poolt on vaja tugevdada
sObralikke suhteid majandusmeestega igal
tasandil.

A. Raid. Rohkem abi peaksid haridusosakon-
nad osutama komplekteerimisel ja kontin-
gendi sdilitamisel. Seda réhutati ka uleliidu-
lisel ndupidamisel Nikolajevis.

N. Arumeel. Haridusosakonna kontakt iga
Uksiku kooliga tagab komplekteerimisules-
ande taitmise. Selles me veendusime kées-
oleval aastal.

M. Liiv. Hadasti oleks ka 6htu- ja kaugbppe-
koolides vaja reaal- ja humanl!taarkallakut.
Mbdned suurepérased t6dtajad on head mate-
maatikud, kuid keeli omandavad raskemini,
vOi vastupidi. Erandina v6iks kooli 16putun-
nistus! lubada véalja anda kripsuga mdnes

VESTLUSRING

VESTLUSRING

Uksikus aines. Tookasvatuses tuleb pidada
meeles, et vaimne t66 on ka t6o.

A. Eglon. NLKP Keskkomitee juunipleenumil
(1983. a.) rohutati, et ka vaimne t66 on uhis-
konnale vajalik. Vaimse to0 votete, oskuste,
ja vilumuste kaudu j6utakse fuusilise t66 os-
kuste ja vilumuste juurde, kujundatakse sotsi-
aalne soodumus todle.

Taienduseks

O Erunternaatkoolide I6petajaid ei saa dhtu-
ja kaugdppekoolidesse vastu votta. Seda vdib
teha ainult erandjuhtumil, kui kooliastuja
toob med.-ped. komisjonilt tdendi, millega ta
on tavaliste Opilastega samavaarseks tunnis-
tatud.

O Halb on, kui ettevdtteis, asutustes ja ma-
jandeis puudub arvestus tdo6tajate hariduse
kohta. Tootaja toolevdtmisel on vaja kas voi
korraks nduda ka haridust tdendavat doku-
menti, vastasel korral laveeritakse haridus-
jarguga ning Oppima suunamine on rasken-
datud.

O Kes peab ettevottes, asutustes vdi majan-
dis tegelema tddtavate noorte Oppimisega?
Elu on naidanud, et kui see ulesanne on pan-
dud ainult kaadriinspektorile, siis ei tule
midagi valja. Nende kisimustega peab tege-
lema juhtkond, samuti 6ppijale k&ige lahemad
tootmisjuhid — meister, brigadir jt.

O Margiti, et 6htukoolide kaader on hea, kuid
paljud Opetajad on tulnud sinna péevakoo-
list koos oma metoodika ja harjumustega,
mis ei sobi 6htukooli. Nad peavad umber koha-
nema.

O Toobtavate noorte Sppimist tuleb stimu-
leerida, paremaid premeerida vastavalt teene-
tele, kuid mitte sellega Ule pakkuda ega
vOtta Oppijailt endilt vastutust &ppimise
eest.

Vestlusringist tegid kokkuvétte JUHAN
SEPP ja SAMUEL MAE. Pildid tegi TONU
KALLE

VESTLUSRING



MEIE INTERVJUU

Kolm péeva todtas Tartus NSVL PA Defek-
toloogia TUI vanemteadur, vaimse arengu
peetusega laste pedagoogika ja psiuhholoo-
gia labori pedagoogikagrupi juhendaja peda-
googikakandidaat NIINA TSOPINA.

Mis tdi Teid Tartusse?

Vaimse arengu peetusega laste klasside ja
koolide tarbeks valmis rUtmikaprogramm.
Selle tutvustamiseks nende koolide (‘klas-
side) Opetajaile korraldas ENSV Haridusmi-
nisteeriumi eripedagoogika kabinet (M. Veis-
son, M. Vitismann) seminari Tartu 1. eriinter-
naatkoolis, kuhu tulin koos kolme entusias-
tist Opetajaga Moskvast, Gorkisi ja KiSin-
jovist. Tartu | EIK valiti korraldamiskohaks
siinsete rutmika- ja muusikadpetajate kdrge
taseme tottu.

Esimesel péaeval tutvustasime programmi
pbhimdtteid. Eeltébna oli programm tdlgi-
tud eesti keelde, kohandatud vastavalt va-
rasematele kogemustele ja arvestades eesti
rahvatantsu iseédrasusi. Juttu oli ka rutmika
korrektsioonivaartusest vaimse arengu pee-
tuse puhul. RUtmika parandab tahelepanu
keskendamist, arendab kuulmiseristusi ja
koordinatsiooni, kui réakida ainult monest
paljudest arengumomentidest. Votsime prak-
tiliselt 14bi kogu harjutustiku. Lisaks aitas
Ethel Kudu «praktikum» jéuda umbes viie-
kimnel eriettevalmistuseta 6petajal lahemale
muusika liigutusvéaljendusoskustele. Jalgisime
Tartu 1. EIK ritmika- ja muusikadpetaja
nauditavat koostddd kahe lastegrupiga. Eriti
stigava mulje jattis too liitpuudega (nurmus,
debiilsus, ajuhalvatus) lastega. Arutasime ka
lahendamata kisimusi, nagu rutmikahinded
(arvan, et tuleks panna kas «véga hea» voi
uldse mitte hinnata), distsipliiniprobleeme
ratmikatunnis (vaja on pusivat ergutustddd),
ritmikatunnist vabastamine (mdeldav on loo-
bumine koormusiilesannete sooritamisest),
vajadus Uhtse riietuse jarele rutmikatunnis
(on Opilastele lisastiimuliks).

Jain véaga rahule seminari korraldusega,
samuti labiviimisideega. Arvan, et rahule
jaid ka osavotjad.

MEIE INTERVJUU

Millised on hetkel vaimse arengu peetusega
laste klasside ja koolidega seotud p&hiprob-
leemid?

Esimeste katseklasside avamisest on moo-
dunud 15 aastat. 1981. aastast on maarus
koolitllibi loomise kohta. Lahem eesmérk
on avada kool igas oblastis. Staazikaim, mitu
valjalaset 10. klassi I6petanuid andnud
kool on Gorkis, Riia ja KiSinjovi koolidest
on kummastki lainud kolm lendu, Opilasi
sellesse koolitutpi pole védhem kui abikooli
kuuluvaid, kuid koolide ulatuslik avamine
eeldab valikumeetodite tdpsustamist, diagnoo-
sijate ja Opetajaskaadri ettevalmistamist,
Opikute, programmide ja ©Oppekomplektide
16plikku véaljatootamist. Tuleb valtida selle
koolititbi muutumist kourikute «valjasaat-
miskohaks».

N. Tsbpinat kusitles labori endine aspirant
JAAN KORGESAAR

MEIE INTERVJUU



KOOLNUHI VEERUD

Opetaja
tookultuuri
kolbelisi
kulgi*

HELJO LIEBERG,
Vaatsa 8-kl. kooli direktor

NLKP Keskkomitee viimase aja suunistes
on jarjest enam téhelepanu pddratud inimese
kujundamisele ja kommunistlikule kasvata-
misele, meie koolide tédle. NLKP Keskkomi-
tee 1983. a. juunipleenumil rdhutati: «...
partei taotleb seda, et inimest kasvatataks
meil kui mitte lihtsalt teatud teadmistesum-
ma kandjat, vaid eeskéatt kui sotsialistliku
uhiskonna kodanikku, aktiivset kommunismi-
ehitajat talle omaste ideeliste pdhimotete,
moraali ja huvide ning kdrge td6- ja kaitu-
miskultuuriga.» (3, k. 17)

Opetaja ja haridustdétaja jaoks mdistame
toOkultuuri all pedagoogilise t66 kultuuri,
mis kaheldamatult on eduka &ppe-kasvatus-
t60 korraldamise olulisemaid eeldusi ja tin-
gimusi.

Opetaja tookultuuri sisulisele kiiljele on
poddranud tadhelepanu juba pedagoogika klas-
sikud ja ndukogude pedagoogikateadlased.

K. USinski pidas pedagoogilises tegevuses

peamiseks inimese k&lbelist kasvatamist. Ta
kinnitas, et 6petamises ja kasvatamises soltub
véaga palju pedagoogilise protsessi organisat-
sioonist ja Opetaja isiksusest, mis noore ini-
mese hingele avaldaks «sellist kasvatuslikku
mdju, mida ei saa asendada ei 6pikute, moraa-
lilugemiste ega késkude-keeldude susteemi-
ga» (15, Ik. 525).

* TPedl
18put6o.

koolijuhtide téiendusteaduskonna

V. I. Lenin on korduvalt réhutanud Opetaja-
t66 suurt Uhiskondlikku téhtsust (11, Ik. 129).
N. Krupskaja po6o6ras suurt tdhelepanu 6&pe-
taja kolbelisele ettevalmistamisele, uhtlasi
rbhutades Opetajatdd loovat iseloomu.

Pedagoogilise eetika kusimused on leidnud
kasitlemist ka valjapaistva partei- ja riigi-
tegelase M. Kalinini Kirjutistes, kes peab koi-
ge tdhtsamaks ndudeks Opetajale armastust
laste vastu, oma t66 vastu, oskust suhtuda
neisse kommunistlikult (4, 1k. 83). M. Kalinin
on réhutanud, et dpetaja kditumine ja tema
teod on valjuma kontrolli all kui Uuhelgi
teisel inimesel maailmas. Temale vaatavad
kiimned lapsesilmad.

Pedagoogilise t66 kdlbelised kuljed on leid-
nud jarjekindlat edasiarendamist NLKP kong-
resside ja Keskkomitee pleenumite otsustes.
NLKP XXV kongressil mérgiti, et on vaja
Opetada teadmiste tdiendamise ja informat-
sioonis orienteerumise oskust, esitati ndue,
et sbnade ja tegude Uhtsus kujuneks igapae-
vaseks kaitumisnormiks (1, Ik. 89—90). See
on oluline rdhuasetus too6kultuuri sisulisele
parandamisele. Rddbiti tdhelepanu juhtimise-
ga Opetamise ning tddalase ja kdlbelise kas-
vatuse kvaliteedi tdstmisele nimetati ka Opeta-
ja toole esitatavate ndudmiste suurenemist
2, k. 73—74).

Eeltoodust jargneb, et dpetaja t6d on alati
olnud ja on ka praegu Uhiskonna erilise
tahelepanu keskpunktis. On paevaselge, et
Opetaja isikliku ja tema poolt organiseeri-
tava Opilaste toOkultuuri paranemine on olu-
line eeldus uldise pedagoogilise kultuuri tdst-

misel. Me ei pulagi lahata pedagoogilise
kultuuri koéiki kulgi, vaid Uht — 0&petaja
tookultuuri.

Oma kirjutises kéasitan Opetaja tookultuuri
kui meie kaasaja haridusele esitatud nduetele
vastavat isiksuslike ja organisatsiooniliste
votete ning vahendite kogumit, mis kindlus-
tab Opetaja t60 sisuliselt kdrge kvaliteedi
optimaalse jou- ja ajakuluga. Peamiseks ules-
andeks sean lahemalt avada Opetaja t6okul-
tuuri seesmist, kdlbelist aspekti.

1. Opetaja eesmargiteadvus tookultuuri
teenistuses

Otsustada selle ule, mis pole vajalik, vdib
ainult selle pdhjal, mida pead vajalikuks.
N. TSERNOSEVSKI

«Eesmargirefleks on meie igalhe eluenergia
p6hivorm. Elu on ainult selle jaoks ilus ja
tugev, kes kogu elu putab pidevalt taotle-
tava, kuid mitte kunagi saavutatava eesmar-
gi poole... Kogu elu, kogu selle progress,
kogu kultuur saab teoks eesmargirefleksi
l&bi, seda teevad ainult need inimesed, kes
puudlevad uhe vOi teise endale elus seatud



eesmargi poole,» on Oelnud akadeemik Pav-
lov (9, Ik. 55)

Missugune on selle eesmargi olemus, mis
on aluseks Opetaja tegevusele? See on tead-
mishimu, tegemistarve, vajadus avardada
oma teadmiste piire Umbritsevast maailmast,
et teadmisi omakorda edasi anda ja motes-
tada kasvavale pdlvkonnale. See on loomis-
tarve.

Vorreldes teiste elukutsetega on Opetaja-
kutse méarksa avatum. Temalt osatakse néuda
ja oodatakse palju rohkem kui mdnelt tei-
selt. See ongi aluseks pedagoogidele esitatud
kérgendatud ndudeile, dpetaja peab olema
neist teadlik. Eelkdige peab Opetaja teadma,
mida ta oma tddga Idppeesmérgina saavu-
tada tahab ja planeerima vdimalused selle
eesmargi realiseerimiseks, edasi pidevalt jal-
gima tooprotsessi, ennast ja Opilasi selles,
toime tulema eneseregulatsiooniga ja teiste
organiseerimisega, olema paindlik t66 igal
etapil. Kogenud pedagoog teab, et tema t66
vaenlaseks on stamp. Opetaja peab piirgima
loomingulisusele. See saavutatakse aga siis,
kui tootatakse vastavalt oma kutsumusele.

Opetaja ei tohi kunagi kaotada usku endas-
se ega unustada temale usaldatud Ulesandeid.
Just see tagab Opetaja seesmise valmisoleku
tegutsemiseks, on omaparane joud, mis tdu-
kab teda otsima kd&ige otstarbekamaid teid
ja sobivamaid lahendusi. Eesmargiparaselt
tegutsev Opetaja laheneb igale Ulesandele
dialektiliselt, leiab oma tegevuses olulise ja
ainuvBimaliku (oskab valida alternatiivide
hulgast) ja on vastutusvdimeline.

2. Tookultuuri organisatsiooniline kilg

Ei vasita ega tunta kurnatust mitte niivord
selleparast, et toodtatakse palju, kuivord sel-
leparast, et tootatakse halvasti.

N. VVEDENSKI

Tood oigesti ja labimdeldult organiseerida
on véaga téhtis, kuivord t66 on inimesele pi-

dev kaaslane kogu tema elu jooksul. Uks-
kdik milline poleks tdoalane tegevus — Kkas
individuaalne vO0i kollektiivne —, on igas

t60s Uks uhine joon: vajadus omandada tH6-
kultuur.

Kultuurselt to6tada tdhendab eesmargipé-
raselt tootada. See on kommunistliku kasva-
tuse Uks pd8hieesméarke ja inimeste kasvata-
mise seisukohast esmajargulise tahtsusega.
Sellele po6oras erilist tédhelepanu ka seltsi-
mees K. TSernenko oma ettekandes NLKP
Keskkomitee juunipleenumil 1983. aastal:
«Loob ju inimene tddga mitte ainult mate-
riaalseid vaartusi, vaid sepistab ka oma pari-
maid vBimeid, karastab tahet, arendab loome-
joudusid ning kinnitab end kui kodanik, kui
aktiivne kommunismiehitaja.» (3, Ik. 33.)

Sellest lahtudes peab 8petaja oma igapée-

vases tegevuses kdik sammud, mida ta teeb
enese arendamiseks vOi Opilaste mdjutamiseks
nii tunnis kui tunnivaliselt, pdhjalikult labi
motlema. Seejuures on olulisim jargida 16pp-
eesmarki — Oppe-kasvatustdd tulemusi.
Kui dpetaja mdtleb tunni voi Urituse uUksik-
asjadeni labi, siis ta ei lobise, ei raiska aega,
vabaneb kdigest uleliigsest. Ainult siis suu-
dab ta eristada olulist ebaolulisest, dpetada
peamist, Opetada ja kasvatada mdjusalt.

2.1. Kultuurne té6koht

Lohakas tdokoht peegeldab lohakaid métteid.
B. TAMM

M@deldes labi, kuidas on parem ja ratsionaal-
sem oma td6od korraldada, puhendab iga
spetsialist (sealhulgas ka Opetaja) tingimata
tahelepanu ka tddkohale. Sageli pisiasjadena
naivad probleemid vdivad meid enneaegselt
vasitada, tekitada narvipinget, madaldada
tooviljakust. Koolis on see eriti oluline kabi-
neti tingimustes: toimub ju sageli kogu Ope-
taja tegevus kasvandike silme all. Seepérast
tuleb tund eelnevalt nii labi mdelda, et peas
kujuneks 16plikult valmis tunni mudel ja
kdigi toovotete jarjekord, Opetaja ei tohiks
enne tundi alustada, kui on valmis pandud
kdik vahendid, seadmed eelnevalt kontrolli-
tud, vajaduse puhul isegi harjutatud. Téna-
paeva lapsed on vaga tehnikalembesed ja see-
tottu sellel alal targad. Missuguse mulje ja-
taks nende ees Opetaja-kobak&pp, kes ei ole
omandanud seadmetega tddtamise vajalikku
oskust ja kultuuri?

Tookohal — kappides, sahtlites jm. — va-
litsegu kindel kord ning susteem. Seega on
tavalisel esemete paigutuselgi mitte ainult
praktiline ja esteetiline, vaid ka eetiline kulg.
Teatavasti on tadhtsamad kauni liigid har-
moonia, mdddukus ja maaratletus. Ei ole ka
Ukskdik, mis varvi on kooliruumid, kabinet-
tide seinad, kuidas interjoédri on sobitatud
moodbel ja tekstiilid. Igal dpetajal olgu siiski
vBimalus kaasa raakida oma lahima to6koha,
kabineti (klassi) kujundamisel.

Opetaja tdvdkoht peegeldab suhtumist, suh-
tumine on olnud ja jaab alati kélbelise hin-
damise objektiks. Seega on eeltoodu vaga
oluline kasvatuslik kiilg. Opetaja suhtumine
on Opilaste suhtumiste kujunemise eeskuju.

2.2. Oige tdokorraldus

M. Kalinin on 6elnud: «Kultuur igapaevases
t66s tdhendab mitte teha Ulearust t66d, see
tdhendab nduet, et iga liigutus annaks tule-
musi.» (5, Ik. 51.)

Mitte asjata ei raagita individuaalsest t60-
stiilist, mis sbltub paljudest teguritest: ini-
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mese narviprotsesside joust ja liikuvusest,
temperamendist ja vastupidavusest, sihitead-
likkusest ja -kindlusest ning paljust muust.
Opetaj a-kasvataja puhul peavad veel olema
valja kujunenud sellised isiksuseomadused
nagu toovalmidus ja -vajadus, todarmastus
ja -austus. Kodigist oma tugevamatest ja nor-
gematest isiksuseomadustest peab pedagoog
olema teadlik, et vajaduse korral neid kasu-
tada vOi arendada.

Valgevene vanasdna Uutleb: «Pdleb t66l,
kuid annab palju tuhka.» Pole tuulest vde-
tud arvamus, et t66 juures valatud higi hulk
ei radgi sageli t66 raskusest, vaid just too-
kultuuri puudumisest. Tanapéeva tingimustes
muutub téokultuur jarjest méjukamaks tegu-
riks nii Uhe inimese kui ka kogu kollektiivi
tooviljakuse tdstmisel. Oskuses to6tada, soovis
omandada kdrgemat kutsemeisterlikkust eten-
dab suurt osa t66 dige korraldamine.

Kogu koolielu slsteemsuse ja kollektiivi
sihikindla t86 tarvilik eeltingimus on selle
t60 uUksikute lulide dige planeerimine. Seda
tuleb teha wv&imalikult konkreetselt. Massi-
urituste puhul tuleb dpetajale anda asjakoha-
seid Ulesandeid, koosolekud koolis toimugu
kindlal péeval ja kellaajal, oluline on koos-
olekute pohjalik ettevalmistamine, kdige rat-
sionaalsemate meetodite kasutamine kogu
Oppe-kasvatustdos.

2.3. Tooks vajalik teave

Oma teadmisi void avardada ainult siis, kui
vaatad oma teadmistele otse silma.

K. USINSKI

Sugavate teadmistega vaimselt ja hingeli-
selt rikka inimese kujundamine eeldab nimeta-
tud omaduste olemasolu ja nende pidevat
tdiustamist Opetajal endal. Vahe sellest, et
ta peab Opetatavat ainet taielikult valdama,
ta peab suutma seda oskuslikult kasutada
kasvatuslike eesmarkide elluviimisel. Tana-
péaeva Opilased hindavad kdrgelt 6petaja tead-
misi ja oskusi neid edasi anda. Opetaja ees-
méark on teadmised Opilastele arusaadavaks
teha. Aru saada tédhendab osata teadmisi
kasutada, teadmiste joul tegutseda.

Opetaja peab pidevalt hankima teavet par-
tei- ja valitsuse suuniste kohta, oskama neid
lahti m&testada ning seostada dppe-kasvatus-
t00 eesmarkidega. Olenemata ainest, mida Gpe-
taja esindab, peab ta oskama vastata kdigile
noori erutavatele Uhiskondlik-poliitilistele
kiisimustele. Opetaja suhtleb lapsega sel peri-
oodil, mil toimub lapse kdlbeliste tdekspida-
miste kinnistumine. Taiskasvanute maailm
avaneb laste jaoks téielikumalt oma dpetaja
kaudu. Sageli kujuneb esimesest Opetajast
eeskuju kogu eluks.

Seepérast, et Oigustada oma kasvandike

usaldust, on Opetaja lausa kohustatud leidma
alati tahtmist ja soovi sliveneda oma kas-
vandikesse, hankima teavet nende Kkoh-
ta. Pedagoog ei saa ega tohi teha t6dd uldse,
vaid ta peab alati arvestama adressaati. Sel
puhul on 0Opetaja nGuandjaks tema elukoge-
mused, hea intuitsioon, humanism ja hea stda,
ent samavdrd prognoosimise meisterlikkus,
pbhjalikud teadmised moraalinormidest ja
lapse psuihholoogia seaduspérasustest.

3. Eneseanallis ja enesetdiendamine

Kultuursus s6na uldises mottes on laialdased
nduded iseendale.
M. KALININ

No6uded Opetajale kui tulevase maailmakoda-
niku ja tdoinimese kasvatajale on korged,
seeparast eeldab nende nduete taitmine suuri
joupingutusi ja aega. «Kdige muu koérval
tuleb parandada pedagoogilise kaadri valikut
ja ettevalmistust, vOttes arvesse tanapaeva
ndudeid,» 0eldi NLKP Keskkomitee juuni-
pleenumil 1983. a. (2, 1k. 18).

Milline peaks olema pedagoogiline kaader,
s. t. Opetaja? M.-l. Pedajas kirjutab, et Opi-
lase arengu kesksele suundusele toetuva 6pe-
tamise sisteem nduab tulevikus Opetajalt
hoopis enamat: <«... tulevikudpetaja esmane
vajadus peaks olema pidev eneseteostamine,
produktiivne eluviis. See on kasvujanu, puud
saada paremaks, tung areneda ja teiseneda,
elada vaimuergast elu. .. Pideva eneseteos-
tamise tulemusena tédiustuvad arenenud sot-
sialistliku Uhiskonna tingimustes Opetajale
vajalikud teadmised, oskused, hoiakud, nagu
loovus, aktiivsus, julgus, algatus- ja otsus-
tusvbime, sellest tulenev vastutus, infor-
meeritus, teadlikkus, kompetentsus jne., mis
tagavad Opetaja professionaalse tegevuse
edukuse* (13, Ik. 24—25).

Koik eeldeldu kohustab iga pedagoogi, 1ah-
tudes Uhiskonna néudmistest, uue, teravda-
tud pilguga vaatama oma tegevusele. Prob-
leemi lahendamine sdltub eeskatt Opetaja
kvalifikatsiooni tdstmisest. T6husaim vorm
on siin enesetdiendamine, mis on seotud me-
toodilise t60 kollektiivsete vormide ja téien-
duskursustega.

(Jargneb.)



KASVATUSTEEMADEL

Juimipleenum,
koolireform ja
ateistlik
kasvatus*

KUULO VIMMSAARE,
TPI filosoofiakateedri dotsent,
filosoofiakandidaat

1 D ) mnaPea”e” pilgule paistab, nagu oleks
|/ arenenud sotsialistlikus Uhiskonnas
M 1 noorte ateistlik kasvatamine peaaegu
1| tarbetu. Noorte mottelaadi méaarab meie
thiskonnas valitsev teaduslik materialistlik
maailmavaade. Pea kogu elanikkond on usuta-
litused hiljanud voi pole neid kunagi kaasa
teinud. Noored on sundinud ja elanud sot-
sialismi tingimustes, kus on kujunenud omad,
ndukogulikud tavandid. Moo6dunud aastal
laulatat! meie vabariigis kiriklikult 3 prot-
senti noorpaaridest. Leeriskdijaid on juba
aastaid vaid 2 — 2,5 protsenti taisikka joud-
nutest. Ristiti kall 14,8 protsenti vastsundi-
nutest, ent sedagi peamiselt digeusu kirikus
usklike vanaemade ja vanatédide poolt voi
nende pealekdimisel.

Haridustaseme tdusuga ja massiteabe levi-
kuga on avardunud noorte silmaring, suve-
nenud teadmised. «Praegu astub iseseisvasse
ellu meie maa ajaloos k&ige haritum noor
pblvkond, kes on kutsealaselt kdige etteval-
mistatum,» kdneles seltsimees K. TSernenko
NLKP Keskkomitee 1983. aasta juuniplee-
numil. «See pdlvkond on kasvanud sotsialismi
tingimustes, heaolu pideva t6usu tingimustes,
rahu tingimustes.»

Ja ometi on just viimastel aastatel taas jut-
tu, et ateistlik kasvatus peab olema t6husam.
Sellest k&neldi juunipleenumilgi. Pleenumi

* Abiks propagandistid.

otsuses on luhidalt ja selgelt kokku v&etud
ateistliku kasvatuse kolm peamist suunda.
«Aktiivsemalt on vaja propageerida teaduslik-
materialistlikke vaateid elanike hulgas ja pd6-
rata rohkem tahelepanu ateistlikule kasvatu-
sele. Ulatuslikumalt tdmmata usklikke kaasa
tUhiskondlikku ellu, sihikindlamalt juurutada
ndukogulikke tavandeid.»

Milles siis on ateistlikule kasvatusele puhen-
datud tahelepanu po6hjus? Miks koéneldakse
sellest ka koolireformi projektis?

P&himaotteline jarjepidevus

Meie ndukogude uhiskond on jéudnud uuele
astmele — arenenud sotsialismi. See on aja-
looliselt pikk ajavahemik, mil tuleb lahendada
vaga suuri ja vastutusrikkaid Ulesandeid. Are-
nenud sotsialismi tdiustamine on meie elu ja
tegevuse pohiluli, sest ka kasvatuse edu on
tagatud vaid siis, kui see tugineb sotsiaal- ja
majanduspoliitika kindlale alusmudurile, kons-
tateeriti NLKP XXVI kongressil.

Uue inimese kujundamine on ulitahtis ees-
mark ning eduka kommunistliku Ulesehitus-
t60 valtimatu tingimus. Samas markis juuni-
pleenum tdsist kahju, mida tekitavad vead
ideoloogiatdds ning inimeste teadvuse ebapii-
sav kupsus, kui seda esineb. Terava ideoloo-
giavditluse tingimustes annab see end tunda.

Me peame ette ndgema, et sajandivahetuse
keerukaid Ulesandeid hakkavad lahendama
need noored, kes praegu istuvad koolipingis
ja kellel pole vanemate pélvkondade sotsiaal-
seid kogemusi ega ideoloogiavditluse karas-
tust. Seepérast tuleb pidevalt hoolitseda noor-
soo maailmavaatelise kasvatamise, ideelise,
kdlbelise, klassilise ja tbodalase karastamise
eest. See on eelkdige Uulesehitav, konstruk-
titvne Ulesanne: tervikliku teadusliku maail-
mavaate ja 0ige, kommunistliku eluhoiaku
kujundamine.

Ateistlikud veendumused kuuluvad orgaa-
niliselt teadusliku materialistliku maailma-
vaate hulka. Ent nagu mis tahes teaduslikud
vaated, ei kujune need automaatselt, iseene-
sest, vaid elukeskkonna aktiivse mdju ja op-
pimise-kasvatuse tulemusel.

Arenenud sotsialistlikus tUhiskonnas kerki-
vad isegi traditsioonilised kisimused uues
valguses. Ndukogude vdimu algaastail paljas-
tas usuvastane propaganda eeskatt Kiriku
reaktsioonilist poliitilist tegevust, religiooni
sidet ekspluataatorlike klassidega. Eesmargiks
oli elanikkonna enamuse eemaldumine Kiri-
kust, mis ka toimus.

Sotsialismi ehitamise ja kultuurirevolutsi-
ooni aastatel oli ateismis esiplaanil religiooni
loodusteaduslik kriitika. Haridustaseme téu-
suga on teadmised looduse kohta laialt levi-
mid.

Nuud on ateismi sisu marksa laiem reli-



giooni ja Kiriku kritiseerimisest. Ateistlik kas-
vatustood peab aitama positiivselt kujundada
kdikide inimeste maailmavaadet ja eluhoiakut.
See Ulesanne on olnud ja on ka edaspidi ideo-
loogiatdd sudamikuks ega puuduta kaugeltki
ainult usklikke, vaid koiki, sealhulgas mitte-
usklikke ja noori. Muutunud on ka ateismi
sisulised rdhuasetused. Esiplaanile on kerki-
nud inimelu sotsiaal-eetilised probleemid, et
iga inimene mdistaks oma kohta elus, hindaks
reaalseid eluvaartust Ja vastupidi: teadmatus
ning lingad selles valdkonnas teevad vaese-
maks ja mitte I6puni jarjekindlaks ka muus
osas pohiliselt dige maailmakasituse. Pealegi
ei ole nuud jutt lihtsalt jumalasalgamisest,
vaid teaduslikust, marksistlikust ateismist.

K. Marxi moéoddunud juubeliaastal juhiti
vaga oOigesti tdhelepanu sellele, et marksist-
likku religioonikésitust ei saa taandada liht-
salt monele (ka sisuliselt digele) tabavale ttlu-
sele. Teaduslik lahenemine téhendab tervik-
likku dialektilis-materialistlikku maailma-
maoistmist. Filosoofiadoktor L. Mitrohhin Kir-
jutas: «Sellest tuleb kdnelda ka seepérast,
et populaarteaduslikus kirjanduses pdora-
takse pahatihti peamine tdhelepanu neile ere-
datele kujunditele, metafooridele ja hinnan-
gutele religiooni kohta, mida rikkalikult sisal-
davad ta (K. Marxi — K. V.) varased teosed,
arvestamata, et kontekstist véalja Kistuna ja
lahti métestamata Marxi motete edasise aren-
gu taustal, vdivad need dekoreerida ka puht-
emotsionaalset ateistlikku s&jakust, mis ei
tugine religiooni olemuse dialektilis-materia-
listlikule seletamisele.» See kaib eriti noorte
kohta. Nii levivad moénikord hoopiski mitte
uurimustel ja teaduse loogikal p&hinevad sei-
sukohad, vaid pealiskaudsed kaibekujutelmad,
subjektiivsed muljed. Nende hulgas on pdhjen-
damatult Glehindavaid, p6him®&ttetult liberaa-
Utsevaid, aga ka aarmiselt «kriitilisi» ja «voit-
levaid», ent need ei taba keerukate religioos-
sete nahtuste olemust.

1983. a. juunipleenumil Kkriipsutati alla:
«partei poodrab raugematut téhelepanu sellele,
et kasvatada kommunistides vajadust ning
huvi teooria vastu». «Maailmavaateline tap-
sus», «metodoloogiline mattedistsipliin», jare-
leproovitud marksistlik-leninliku metodoloo-
gia oskuslik rakendamine on uUhiskonnatea-
duste eduka arengu ja sotsiaalsete nahtuste
teadusliku madistmise valtimatu tingimus,
nagu vaitis oma ettekandes seltsimees K. TSer-
nenko. Niisugune metodoloogia ei kujune vélja
iseenesest nii-Oelda kaine madistuse tasemel.
See vajab OGppimist, uurimist, loovat tugine-
mist marksistlikus teaduses saavutatule ja
selle kdige kasutamist kasvatus- ja propa-
gandat6os.

«Me puudleme selle poole, et teaduslik maa-
ilmavaade oleks k&igi ndukogude inimeste, iga
uue pdlvkonna vara,» on 6eldud juunipleenumi
ettekandes. Ateistlike vaadete «taastootmine»

kasvavas p6lvkonnas on selle tlesande koostis-
osa.

Reaalsustunne, tdepéarasus, asjalikkus

Juunipleenum lahtus NLKP XXVI kongressi
suunistest, et «kogu ideeline kasvatustdd peab
toimuma elavalt ja huvitavalt, ilma trafaret-
sete fraasideta ja valmisvormide standart-
komplektita». Ta suunas ideoloogiato6talaid
asjalikkusele, tegeliku elu ja reaalsete faktide
analtusimisele ning lahtim&testamisele. Mida
tdhendab see ateistlikule kasvatusele?

Me elame alles arenenud sotsialismi alg-
staadiumis. Meie elu praeguse etapi dialektika
seisab selles, et suurte saavutuste ja nutdseks
joukohaste hiigeltlesannete kdrval on problee-
me, mis péarit eilsest, ent eksisteerivad veel
tdna. «On mdistetav, et tobtajate vaated ja
meeleolud kujunevad mitte ainult meie saavu-
tuste, vaid ka vajakajadmiste ja raskuste
mdojul,» kdneles seltsimees K. TSernenko. Nagu
mis tahes sotsiaalses organismis, kaib ka meie
uhiskonnas uue vditlus vanaga ja avaldavad
mdju mitte ainult loovad, vaid ka negatiiv-
sed tendentsid. Oleks ebabige naha koigis
meid hdirivates vaarastunud néhtustes igal
juhul vaid «mineviku igandeid» inimeste tead-
vuses ja kaitumises. Kasvatustdds tuleb lahtu-
da olemasolevast reaalsusest kdigi selle plus-
side ja miinustega, osata ndha asjade tdelisi
pbhjusi ja toetada arengutendentse.

Pleenumi ettekandes Uhiskonnateadustele
antud pdhimottelised suunised kehtivad ka
ateismialase uurimis- ja kasvatust6d kohta.

Objektiivse tegelikkuse ja selle vastuolude
arvestamine. Veel nuudki véib vahel kohata
lihtsustatud motteskeemi, mille kohaselt sot-
sialistlikus Uhiskonnas on vaid kaputéais usk-
likke, kdiki mitteusklikke peetakse ateistideks
ja ateistlikku kasvatustodd usklike «Umber-
pooramiseks». Tegelikkuse lahem tundmadp-
pimine teeb sellesse méotteviisi korrektiive.
Eesti NSV-s tegutseb juba aastaid ule 350
usukoguduse ja usklike grupi. Elanike arvuga
vorreldes on see kdvasti tle NSV Liidu kesk-
mise. Juba sellepérast on vara «unustada»
ateistlikku selgitust66d.

Ent peamine on hoopis selles, et kaugeltki
mitte koik, kes jumalat ei usu, pole ateistid.
Noortegi hulgas on laialt levinud utksk&ikne,
indiferentne suhtumine nii religiooni kui ka
ateismi. 1968. aastal tehtud uurimuse «Klubi
ja kaasaeg» andmetel pidas meie vabariigis
16—19-aastastest noortest religiooni kahjuli-
kuks 54,9 protsenti, 47,7 protsenti oli neid,
kes vaitsid, et religioon ei too kasu ega tee
kahju (Ukskdiksed). Aastatel 1971—79 ku-
sitletud vastsete tehnikaulidpilaste hulgas
olid vastavad protsendid 48,3 (ateistid) ja
47,2 (Ukskdiksed). 1980-ndatel aastatel on
noorte vastuste hulgas olnud ulekaalus arva-
mused, et religioon on nii kahjulik kui ka
moneti kasulik, mis esimesel pilgul néib jarele-
motlikum ja sugavam. Ent ldhem anallis
hajutab selle mulje.



Religiooni kahjulikkust ndhakse Bigesti selle
teaduse- ja mdistusevastases hoiakus. Vahe-
sed margivad aga oma vastustes religiooni ja
teaduse pdhimdttelist, maailmavaatelist vas-
tandlikkust. Enamik piirdub méne konkreetse
juhtumi meenutamisega (kiriku voitlus Gali-
lei, Koperniku vaadete vastu). Kuna nuud
kirik ei ndua piibli arhailise maailmapildi
sBnasbnalist uskumist, vaid kasutab allegoo-
rilisi (mdistu) tdhendusi ning eraldab usu ja
mdoistuse eraldi sfadrideks, siis jadb mdnelgi
mulje, nagu vdiksid teadus ja religioon rahu-
meeli kdrvuti eksisteerida. Nende hulgas, kes
on harjunud religiooni kahjulikkust ndgema
kiriku konkreetsetes reaktsioonilistes tegudes,
teadlaste tagakiusamises, tekitab niisugune
taktika segadust. Ei mdisteta tdnapéeval reli-
gioonist tulenevat ideoloogilist kahju v&i hoo-
matakse seda kuidagi ebaméaraselt. Mitmeid
usulahke, &aadrmuslasi ja fanaatikuid tauni-
takse ka nuud. Seevastu hinnatakse kirikute
tegevuses Ule teisejargulisi mittereligioosseid
funktsioone — mdoju Kkirjaoskusele, haridu-
sele, muusikale ja arhitektuurile. Selle kdrval,
et religioon on kahjulik dhiskonnale, arva-
takse tihtipeale, et Uksikisikule andvat ta tuge
ja vajalikku hingelist tasakaalu, olevat kolb-
luse alus.

Niisugune kahepaiksus — uhelt poolt kah-
julik, teisest kuljest kasulik — ei eralda olu-
list vahetahtsast. Religiooni peamine ja spet-
siifiline funktsioon on tegelikkuse illusoorne
kompenseerimine. Kirikute muud funktsioo-
nid ja episoodilised ettevdtmised on sellega
vorreldes alles mitmendajargulised ning allu-
vad uldreeglina peafunktsioonile ja toetavad
seda.

Oigete hinnangute vaegus, pealiskaudsus ja
ebaselgus lubavad paigutada paljude noorte
vaated Ukskdikse, indiferentse religioonikasi-
tuse kategooriasse.

Ukskdiksus religiooni suhtes on meie tana-
péevas mitteusklikkuse ilming, mille maailma-
vaateline tdhendus oleneb konkreetsetest tin-
gimustest. Prof. P. KurotSkin kirjutas: «Indi-
ferentism religiooni ja ateismi suhtes ei ole
Uhetédhenduslik nahtus. See vdib véaljendada
uskliku jarkjargulist jahenemist usuelu suh-
tes, olla teatud etapiks teel ateismile ja omada
selles mdttes positiivset tahendust. Meie peame
silmas teistsugust indiferentismi — mitteusk-
like indiferentismi, mis etendab negatiivset
osa sotsialistliku Uhiskonna vaimses elus.»

Esimest tiupi Ukskdikset religioonikasitust,
mis véljendas elanike massilist eemaldumist
religioonist ja Kkirikust, esines palju péarast
nbukogude vbéimu taaskehtestamist ja sotsia-
lismi ehitamise aastatel. Arenenud sotsialist-
likus Uhiskonnas tuleb niisugust indiferent-
sust véhe ette, eriti noorte hulgas. Nuid domi-
neerib teine, huvi ja teadmiste puudumisest
tulenev ukskdiksuse tuup.

Selle levikut soodustab omamoodi vastuolu
meie Uhiskonnas toimunud positiivsete muu-
tuste ja nende Uhekilgse, subjektiivse télgen-

damise vahel. Sb&jajargsete sotsialistlike Um-
berkujunduste tulemusel hakkas 1950.
aastate I0pust alates meie vabariigis usukom-
mete taitmine Kiiresti kahanema. Sellest tehti
ennatlik jareldus, et religiooni hddbumine on
sujuv, endastmd@istetav ja lihtne protsess, mis
edaspidi samamoodi laabub. Ent kimmekonna
aasta parast usukombed taas stabiliseerusid,
kuigi palju madalamal tasemel. Sedagi t&l-
gendatakse Uhekulgselt: usklikke on véhe,
enamikus Uhiskondlikult vaheaktiivsed vanad
inimesed, kelle religioossed vaated ja tegevus
pole olulised. Lapsed kuulevad selliseid arva-
musi perekondades, kus ka nende endi varem
traditsioonilised kontaktid usklikega seadus-
paraselt véhenevad, nagu naitab alltoodud
tabel.

Aastad Kusiteldute Pusivaid kon-
arv takte usklikega
omas (protsenti-
des)
1966 — 1970 3267 58,1
1971 — 1975 3088 49,8
1976 — 1980 3420 46,7
1981 — 1983 1285 31,7

On teinegi positiivne nihe, mida igakord
Oigesti ei mdisteta. See on Kirikute poliitilise
hoiaku muutumine sotsialistlikus Uhiskonnas.
Koolis Opitu pdhjal on noored tsna uUksmeel-
sed selle suhtes, et religioon ja kirik olid mine-
vikus reaktsioonilised (ususdjad, inkvisitsioon,
eraomanduse ja rOhujate vdimu toetamine
jms.). Meil on Kirik riigist lahutatud ega sekku
uldjuhul poliitilisse ellu. Kirikutegelased osa-
levad rahuliikumises, mille eest on palvinud
riiklikke autasusid. See kdik on hea. Ent pal-
jud noored ei mdista, et sotsialismi ajal on
muutunud kull Kirikute poliitiline hoiak, reli-
giooni ideoloogiline kahjulikkus aga jaab. Re-
ligioon on ikka teadusevastane, vaar maailma-
vaade, mis muudab uskliku Uhekulgseks, ahen-
dab ta silmaringi ja Uhiskondlikku aktiiv-
sust.

Ateistlikud vaated ja veendumused ei kuju-
ne uutes poélvkondades iseenesest. Teaduslik-
ku maailmavaadet &pitakse koolis, omanda-
takse raamatutest ja massiteabe vahendusel.
Kui ateistlikule kasvatusele ei osutata kullal-
dast tahelepanu, levibki noorte hulgas uks-
kdikne, indiferentne suhtumine religiooni ja
ateismi.

Juunipleenum ndéudis Uhiskonnateadlastelt
operatiivsust ja paindlikkust, reageerimist
vBimalikele ootamatustele. Miks on mdnel noo-
rel tekkinud huvi palvemaja vastu? Paarkim-
mend aastat tagasi seda peaaegu polnud. Oli
neid, kes «kombe pérast» laksid luterlikku
leeri, kuid usulahkudele vaadati tlalt alla.
Sellest ajast on elluastujate teadvuses paljugi
edasi arenenud: kasvatuse ja noorte suvepéae-
vade mojul on leeriskdijate arv kahanenud



umbes 20 korda. Kuid mdnes metodistide
ja baptistide palvemajas on tekkinud noorte-
ansamblid. Kas on see muusikahuvi? Osalt
kull, sest erinevalt luterliku vdi digeusu kiriku
traditsioonilisest  kirikumuusikast kasuta-
takse usulahkudes ka meloodilisi ja rutmi-
kaid viise, nuudisaegset helikeelt ja omaloo-
mingut. Ent sellega Uksi asja ei seleta. Lau-
lude sisu ja sdnad on ju religioossed. Pealegi
pole lihtsalt muusikahuvilised palvemajja pi-
dama jaanud. Noorteansambli pusiva tuumiku
moodustavad usklikud. Nende imber koguneb
mitmesugustel pdhjustel muid noori, kellele
noorteansambel on vaid kanal, mille kaudu
huvi palvemajja v6ib suunduda. M&ned noored
otsivad palvemajast mustikat, «hallist argi-
péevast» erinevat. On neid, kes ajavad taga
mingisugust endalegi ebamaérast «vaimsust»,
monele noormehele (nende arv muide kasvab)
on usulahus tegutsemine omamoodi eneseteos-
tus, sest neile néib, et on seal vabad kodu ja
kooli ettekirjutustest. Konkreetsed p6hjused
on mitmekesised. Ent igal juhul on tegemist
Uhe tingimusega: puudujaékidega teadusliku
maailmavaate kujundamisel ja kujunemisel.
Kuidas muidu saab nuudisaegne noor inimene
uskuda, et issand on ménele andnud v&ime
kdnelda tundmatuid keeli ja ravida kéte peale-
panemisega tdbiseid? Vaevu, et muidu leiduks
ammulisui imetlejaid, kui noor neiu koguduse
ees kuulutab, et tema taevane isa on kogu aeg
tema kohal ja Jessuke kdnnib palvemajas pin-
giridade vahel. Uleskutse «Jitke mdistus ja
koolis 8pitu koju, kui te palvelasse tuletel»
naerdaks vastasel juhul lihtsalt vélja.

Oli aeg, mil arvati, et noored ldhevad Kiri-
kusse koduse religioosse kasvatuse ja vaimu-
liku voi jutlustajate aktiivse «hingedeputd-
mise» tulemusel. NUldd on nende pdhjuste osa-
kaal tunduvalt vahenenud.

Perekonna mdju eriti noorematele lastele
on suur. Ent TPI kusitlused naitavad, et pide-
vaid, lahedasi ja sellega laste métte- ning tun-
demaailma kujundavaid kontakte usklike
sugulastega on olnud vahestel. Kusitletutel
oli (protsentides):

1970a__ 1974.a.1978.a.1982.a.

... usklikke vanava-

nemaid 254 22,7 161 99

. usklikke vane-

maid 09 24 07 08
muid usklikke

sugulasi 102 11,6 105 6,9

Praeguste noorte isad-emad on harva usk-
likud. Vanavanemaid eraldab noortest suur
ea- ja huvidevahe. Teiste usklike sugulastega
on kokkupuuted pdgusad ja vahenevad samuti.
Ootamatult on viimastel aastakiimnetel tihe-
nenud aga kontaktid usklike eakaaslastega,
kaasOpilastega. Ka palvemajja minnakse roh-
kem omaealiste kutsel.

Kas tlamainitud tendentsid kestavad edasi?
limselt kell, kui me neid sihiteadlikult ei
arvesta ega t6husta noorte ateistlikku kasva-

tamist. VVaatamata sellele, et praeguste reli-
gioossete noortegruppide tegevushoog on mo-
neti raugenud, pole vélistatud nende taas-
elavnemine ega uute tekkiminegi. Mida siis
teha soovimatute néhtuste valtimiseks ja kogu
Oppiva noorsoo maailmavaatelise kasvatuse
tdhustamiseks? Pohiprobleemiks on siin

ateistliku kasvatuse kvaliteet.

See tdhendab eelkdige ateismi vajaduse Oiget
kasitamist ja ateistliku kasvatustoo teadus-
likku, marksistlikku suunitlust. «Elu seab ideo-
loogiatdotajate ette palju Ulesandeid,» utles
seltsimees K. TSernenko. «Ent nende hulgas
on olnud ja jaab muutumatuks teadusliku,
marksistlik-leninliku maailmavaate kui ini-
meste kommunistliku kasvatamise aluse ku-
jundamine.» Sedasama kriipsutab alla juuni-
pleenumi otsus, kus ateistliku kasvatuse
tdhustamine on seotud teaduslik-materialist-
like vaadete propageerimisega elanike hulgas.
Noorte suhtes néeb koolireformi projekt selle
pbhimdtte realiseerimiseks ette «Opilaste
kommunistliku kasvatamise vankumatu alus
on neis marksistlik-leninliku maailmavaate
kujundamine. On téhtis, et kdigi, nii Uhiskon-
nateaduslike kui ka loodusteaduslike ainete
Opetamine kujundaks dpilastes véalja kindlad
materialistlikud ettekujutused, ateistlikud
vaated, oskuse digesti pdhjendada looduse ja
Uhiskonna néhtusi ning valmisoleku loovaks
Umberkujundavaks tegevuseks*.

Opilaste ateistlik kasvatamine aitab kujun-
dada terviklikku teaduslikku maailmavaadet,
et iga noor inimene digesti mdistaks oma kohta
elus, hindaks positiivseid eluvaartusi, reaal-
seid ideaale. Nuudisateism on otseselt seotud
kdlbelise kasvatusega, tdiendab ja sUvendab
seda nii dige eluhoiakuga kui ka religioosse
moraali Umber levitatava vaéaroreooli hajuta-
misega. Eksivad need, kes arvavad, et noorte
kdlbelist kasvatamist vdiks laiendada ateismi
kaudu, sest marksistlikul ateismil on endal
sugavalt kdlbeline humanistlik sisu. Materia-
listlik maailmavaade omakorda on nii religioo-
ni, ateismi kui ka moraali teadusliku késita-
mise alus. Oluline on, et isiksuse maailmavaa-
tes kujuneksid teadusliku mdtlemise printsii-
bid, mis aitavad tdest teadmist ebareaalsest
eraldada, panevad viimase kahtluse alla. Tea-
dusliku maailmavaate moodustumine on dia-
lektiline protsess, milles teadmiste kaudu ku-
junevad uldistused, filosoofilised p&him®&tted.
Viimased on omakorda metodoloogiliseks alu-
seks konkreetsete teadmiste sugavamale
mdistmisele, nende maailmavaatelisele hinda
misele.

Selles plaanis on huvitav G. Naani vastus
kusimusele, mis on ateistlike vaadete levitami-
sel ja kujundamisel olulisem, kas lUkata Uhe
vOi teise teaduse saavutuse abil Gmber konk-



reetsed religioossed seisukohad vdi siis taot-
leda, et lugejad-kuulajad stgavalt tunnetak-
sid ja omandaksid teaduse arenemise dialek-
tika?

Akadeemik vastas: «Arvan, et mélemad on
vajalikud, kuid teine on palju tdéhtsam:...

Ainult dialektilise mottelaadi alusel saab
kujuneda taielik veendumus, et religioosne (ja
mis tahes muu dogmaatiline) maailmakasitus
ei vOi olla dige just seetdttu, et pakub liiga ker-
geid, lilga ammendavaid, liiaks 18plikke lahen-
dusi Ulirasketele probleemidele.»

Noorte ateistlikul kasvatamisel on véaga olu-
line (ja sageli kullalt raske) konkreetsest fak-
tilisest materjalist teha maailmavaatelisi ja-
reldusi. Ent see on hadavajalik, kui tahame
tbusta ateistliku kasvatuse peasuunal argi-
teadvuse tasandilt teaduslikule materialistli-
kule maailmavaatele ning siivendada Opilaste
mottekultuuri.

Vahel arvatakse, mida vahem d&pilased tea-
vad religioonist, mida uUkskdiksemalt nad sel-
lesse suhtuvad, seda parem. On neidki, kes in-
diferentset religioonikasitlust peavad ateist-
like vaadete ilminguks. See on sugav eksimus.
Ukskdiksus religiooni suhtes néitab just vas-
tupidist — ateistlike veendumuste puudumist.

Mis tahes kasvatustoo votmelili on kaader,
koolis Bpetaja enda teadmiste tase ja pedagoo-
gimeisterlikkus. K. T8ernenko utlust, et «8ppe-
jou poolel peab olema mitte lihtsalt tema poolt
esindatava teaduse autoriteet, vaid ka oma
ideelise seisukoha selgus, otsiva motte kitkes-
tavus, isiksuse kdlbeline veetlus», vib ilmselt
laiendada kdikidele Opetajatele ja kasvataja-
tele. Kuid neile on senisest palju enam tarvis
anda heatasemelist ja operatiivset materjali
tdnapéeva ideoloogiavditluse ja sudametun-
nistuse vabaduse kohta, informeerida nihetest
usuideoloogias ja ateismi péaevaprobleemidest,
levitada ateistliku kasvatuse kogemusi. Neid
kisimusi on vaja lulitada pedagoogiliste kon-
verentside ja seminaride ning Opetajate ndu-
pidamiste kavva. Sellise teabe vaeguse puhul
on raske loota, et noorte ateistlik kasvatus
poorduks ndoga tanapédeva poole.

Usu mdju all olevate Opilaste kasvatamine
on ateistliku t66 spetsiifiline valdkond. Opeta-
ja teadmisi ja autoriteeti on sellistel puhkudel
vaja nii Opilase kui ka tema vanemate mdjuta-
miseks. Tuleb ka klassikollektiivis kujundada
oiget Uhiskondlikku arvamust, kaasata nii-
suguseid Opilasi kollektiivsuhetesse, rakenda-
da nende mdéjutamiseks Opilasorganisatsioone,
kaasopilasi.

Opilaste iseseisva t6d arendamiseks on huvi-
listele vaja soovitada tédiendavat kirjandust
moéne kiUsimuse stgavamaks labitootamiseks,
ettekannete ja referaatide valmistamiseks,
mida esitada kaasOpilastele tundides, dpilas-
konverentsidel, huviringides, nooremates klas-
sides. Teadmiste rakendamiseks ja kinnistami-
seks on hea moodustada ateismiring vdi noorte
ateistide klubi, kus korraldada arutlusi, eks-
kursioone, konkursse, temaatilisi 6htuid, koh-

tumisi teadlaste ja tuntud ateistidega, ateist-
like seina- ja laualehtede valjaandmist, val-
mistada néaitagitatsiooni, teha vastupropa-
gandat usukommete tditmise ja usupUhade
puhitsemise vastu ning propageerida néuko-
gulikke tavandeid ja oma kooli traditsioone.

Kogemused néitavad, et positiivseid tule-
musi on saavutatud seal, kus ateistlikus sel-
gitustdéds on lahtutud leninlikust ndudest:
maksimum teaduslikkust ja maksimum popu-
laarsust.
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MEILT JA MUJALT

m Uleliidulise astronoomia-geodeesia ihingu
sektsioonina tegutseb Novosibirskis noor-
meeste astronoomiaring. Selles tehakse asja-
likku t66d: teoreetilised Oppused, t66 sead-
metega, vaatlused, infobulletddnide ja pros-
pektide véaljaandmine, Kirjavahetus teiste
observatooriumidega, side kiimnete astronoo-
miahuviliste lastekollektiividega, sUstemaati-
lised ekspeditsioonid. Astronoomiaringil on
oma teleskoobid. Novosibirski televisioonis on
kaks korda kuus saade noorte astronoomide
tegevusest, nii et ka Akadeemialinnakust
kaugel elavad lapsed saavad ringi tddst osa
votta.

Oodatumaid ja meeldivamaid ettevétmisi on
suvel ekspeditsioonidel kaimine. Seal aval-
duvad oskused, suureneb distsipliinitunne,
vastupidavus, seltsimehelikkus, heatahtlik-
kus. Kdige tdhtsam aga — ekspeditsioonide
tulemuseks on armastus astronoomia vastu.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije*



Monda
nuddisaegsest
Oppetunnist,
selles
esinevast
formalismist
ning
kasvatusest
tunnis ja
tunni kaudu

eoses NLKP Keskkomitee koolireformi

projekti aruteluga kerkis ules ka nau-

disaegse Oppetunni probleem. Teata-
vasti oli projektis toonitatud vajadust taius-
tada Opetamise vorme, meetodeid ja vahen-
deid. See téhendab, et esiplaanile tduseb
Oppe-kasvatustd6d protsessi organiseerimise
vormide, Opetaja tbdmeetodite ja -vOtete iga-
kulgne taiustamine, need moodustavadki nii
kdigi pedagoogiliste ettevotmiste kui ka dppe-
tunni materiaalse mehhanismi.

Krasnojarski Ulikooli pedagoogika ja psiih-
holoogia kateedri juhataja, pedagoogikakan-
didaat V. DjatSenko (2) margib, et kui see
mehhanism on ajakohane, vastab aja, teadus-
lik-tehnilise revolutsiooni ja arenenud sotsia-
lismi nBuetele, siis osutub Gpetamise ja kasva-
tamise efektiivsus korgeks ja kool suudab
edukalt lahendada talle Uhiskonna poolt antud
uusi Ulesandeid. Eelkdige — anda taisvaar-
tuslik keskharidus kdigile noortele.

Kui see Opetamise pdhimehhanism on aga
vananenud, vaheefektiivne ega vasta tana-
paeva nduetele, siis on positiivseid tulemusi
saavutada vaga raske, kui mitte vOimatu.
Mehhanism hakkab streikima: (ha rohkem
Opilasi ei omanda programmimaterjali, Ope-
tajatel tuleb vahendada néudlikkust, vanema-
tesse klassidesse Ule viia isegi neid, kes pole
suutelised uut materjali edukalt omandama,
ilmuvad «venivad kolmed», mis varjavad
mitteoskamist ja formalismi.

V. Djatsenko n&eb kurja juurt selles, et
kdik need nadhtused muutuvad meil tavalis-
teks, tingides Opetamise ja kasvatamise kva-
liteedi languse ning koolist ebakvaliteetse
«toodangu» valjalaskmise.

1930. ja 1970.—1980. aastate 8ppeprog-
ramme ja Opikuid vOrreldes vaidab ta, et
keskkooli tldhariduskursuse maht on suure-
nenud 2—3 korda. Eludiguse on saanud mit-
med uued Oppeained. See kdik nduab Opeta-
mise vormide Upris p6hjalikku labivaatamist
ja igakulgset taiustamist.

Sellised on looduse ja Uhiskonna k&iguta-
matud seadused, millele on pannud aluse
marksismi-leninismi klassikud. Nii on V. I. Le-
nin Kirjutanud, et looduses ja uhiskonnas
leiab aset pidev sisu vditlus vormiga ning
vastupidi. Ta on selgitanud, et t66 organi-
seerimise mahajadmus tema sisust ei vBimal-
da teha edasisi samme sisu arendamisel,
kutsub esile hébivaarse seisaku ja asjatu
joukulu.

Autor on veendunud, et dpetamise kvali-
teedi tunduvaks tdstmiseks on vaja igati edasi
arendada ja taiustada Oppetundi. Selleks on
vaja lahti 6elda selle traditsioonilisest vor-
mist ( kusitlus — uue materjali esitamine —
kinnistamine — kodullesanne). K&ik see ei
taga enam ammu Oppetdd suurt efektiivsust.

V. DjatSenko astub vélja Oppetod kollek-
tiivsete vormide eest, mille puhul klassi k&ik
Opilased osutuvad kord Opetaja, kord dpilase
rollis olevaks. Seejuures toetub ta NSVL PA
korrespondentliikme M. Skatkini ja N. Krups-
kaja sellekohastele modtteavaldustele-seisu-

kohtadele. Kollektiivsete t6dvormide ratsio-
naalne rakendamine Oppetundides piirab ko-
dulllesannete andmist ja loob vajaliku aja-
varu Opilaste lulitamiseks tootvasse tddsse,
nende tegelemiseks kehakultuuri, spordi ja
kunstiga.

Siinkohal on vahest huvipakkuv tutvusta-
da Oppetunni eri struktuuride efektiivsuse
kontrollimise eksperimendi tulemusi, millest
kirjutab NSVL PA korrespondentliige, peda-
googikadoktor, TSeljabinski Pedagoogilise
Instituudi kateedrijuhataja A. Ussova (3).

Niisiis on osutunud optimaalseiks jarg-
mised struktuurititibid.

D Traditsiooniline, mis sisaldab eelmise
tunni materjali omandamise kontrollimist,
uue materjali esitamist, selle omandamise
kontrollimist ja kinnistamist, koduulesannet.
O Uue materjali tundmadppimine dpetaja
seletuse pohjal; lisaks iseseisev t60 Opiku
vlBi Oppematerjaliga selle omandamise ja
kinnistamise eesmargil, omandatud mater-
jali kontrollimine frontaalkusitluse, prog-
rammeeritud kontrolli ja individuaalkusit-



luse meetodil; koduiilesanne; harjutused os-
kuste kujundamiseks saadud teadmisi prak-
tikas rakendada.

O Uue materjali tundmadppimine ©pilaste
iseseisva t66 pobhjal dpiku ja jaotusmater-
jaliga; iseseisva tdd kontrollimine; Opetaja
Uldistused ja tapsustused; koduilesanne,
harjutused oskuste kujundamiseks saadud
teadmisi praktikas rakendada.

O Kodutlesannete kontrollimine, mis on
antud Opilaste ettevalmistamiseks vaatluste
tulemuste analtusil vdi Ulesannete lahenda-
misel tekkinud probleemsituatsiooni mdist-
miseks (tunnetamiseks); probleemi sdnasta-
mine ja Opilaste kaasamine selle lahendus-
teede otsinguile; probleemi lahendamine. Selle
lahenduse 6igsuse kontroll; probleemi lahen-
damise tulemusena saadud uute teadmiste
kontroll (eksperimentaal- ja kisimusilesanne-
te lahendamine): koduulesanne.

Eespool nimetatud struktuurititpide eeli-
seks peetakse seda, et need tagavad Opilaste
aktiivse tunnetustegevuse Oppetunnis.

Mida kujutab endast formalism dpetamisel
ja ka Oppetunnis ning kuidas sellest jagu
saada — seda ulimalt aktuaalset teemat on
kasitlenud NSVL PA korrespondentliige, pe-
dagoogikadoktor, professor, Gomeli Ulikooli
kateedrijuhataja 1. Harlamov (4).

Teda on koolitdd anallitis viinud mottele,
et formalism Opetaja t66 hindamisel pole
juhuslik. See esineb oma olemuselt tagajar-
jena ja pedagoogilise protsessiga kaasnevate
mitmesuguste seesmiste raskuste nahtava
kuljena. Jarelikult, utleb autor, vajaneb for-
malismiga vdidelda mitte Uksnes valiste
meetmete abil, vaid nendest sligavatest sees-
mistest pbhjustest jagusaamisega, mis seda
stinnitavad.

Meil on rohkesti dpetajaid, kes oma kol-
leegidega vOrdsetes tingimustes tootades
saavutavad toeliselt kdrge Oppeedukuse ega
tdsta kunstlikult hindeid. Nende praktika
kinnitab veenvalt, et koolis on olemas reaal-
sed vBimalused anda taisvaartuslikud tead-
mised koigile Opilastele, dpetamise kvaliteedi
tunduvaks téstmiseks.

Autor kusib, miks sellisel juhul pole need
vdimalused koigi Opetajate parisosa. Selleks-
ki on olemas omad po&hjused. Need seisnevad
pedagoogilise t66 erakordses keerulisuses ja
metoodilises mitmekesisuses, aga samuti
selles subjektiivses rollis, mille kaudu iga
Opetaja tegelikult realiseerib &petamise tea-
duslikke seaduspéarasusi. Ja paraku ei toimu
see piisavalt oskuslikult. Nii naiteks pole
paljud Opetajad senini jarginud nduet, et
Opitava materjali omandaksid dpilased vahe-
tult tunnis. Mis neid siis takistab? |. Harla-
movi arvates see, et nad mitte alati ei kohanda
rakendatavat Opetamise metoodikat selle
seaduspéarasustele, sageli aga rikuvad neid
seaduspéarasusi ebapiisava teadusliku ette-
valmistuse tottu.

Formalismi uletamiseks saab siin olla vaid

Uks tee: aidata igal Opetajal mdtestada oma
tddd psuhholoogiliste ja pedagoogiliste sea-
duspérasuste alusel, ent eriti tésta tunni-
tegevuse kvaliteeti koolis, muuta see produk-
tilvsemaks.

Seejuures on ara nimetatud need konk-
reetsed formalismiulmingud ja vajakajaa-
mised, mis esinevad dppetundides ja millest
jagusaamiseta pole vdimalik dpilaste Oppe-
edukust tbsta.

llmsed formalismielemendid saavad alguse
tods labivbetud materjaliga ja kodullesan-
nete kontrollimisel. Ehkki ei saa kdrvale jatta
labivdetud materjali kontrollimise ulesannet,
seisneb selle pdhiline mdte tingimuste loo-
mises «teaduslikuks enesevéljenduseks» (ting-
lik termin, mida on kasutanud N. Krupskaja),
mille puhul on &pilased enesekontrolli teos-
tamise omalaadseks vahendiks. Tdepoolest,
margib autor, ei pdorata koolitdd praktikas
mitte alati vajalikku téhelepanu sellele, et
labivdetud materjali reprodutseerimine nduab
Opilaste suulist valjendusoskust. Kdne on aga
tihedas seoses mdtlemisega. Mitte juhusli-
kult ei jaa Opilastele paremini meelde see
materjal, mille puhul on neil tulnud kodu-
ulesannete kontrollimisel tunnis vastata.

Sellest tuleneb I. Harlamovi arvates terve
hulk tdhtsaid metoodikaalaseid jareldusi. Kui
Opilased on halvasti omandanud koju Uules-
antud vOi varem ©Opitud materjali, kaotab
teadmiste kontrollimine tunni algul igasuguse
pedagoogilise motte. Veelgi enam, see aval-
dab negatiivset mdju dpilaste meeleolule ja
nende Oppimisse suhtumisele. Kui ©&pilane
pole omandanud varem ©pitud materjali,
istub ta K. USinski véljenduse jargi tunnis,
ilma et tal oleks peas Uhtegi motet. Kui ta
satub sellisesse olukorda tunnist tundi, kaotab
ta Opihuvi ja usu raskustest jagusaamise
voimalustesse.

Kuid pole véhe fakte, et Opilane on labi-
vOetud materjali ndérgalt omandanud, &pe-
taja aga vaid konstateerib seda kontrollimise
ajal, votmata kasutusele abindusid teadmiste
kvaliteedi tdstmiseks. Selles avaldubki asjale
formaalne lahenemine, nendib autor.

Nimetatud puudust seostavad koolitbotajad
tihtipeale sellega, et dppeprogrammide Ule-
koormatuse tdttu on Opetaja peaaegu igas
tunnis sunnitud Opetama uut materjali,
mistSttu pole tal mingit ajavaru Oopilastel
omandamata jadnud materjali kordusopeta-
miseks. Selline raskus on 1. Harlamovi
meelest tegelikult olemas. Ent see ei anna
tema arvates veel Opetajale digust dppeprog-
rammi formaalselt tdita. Ta peab tunduvalt
paremaks kulutada liigne tund halvasti oman-
datud materjali kordamiseks kui veelgi stiven-
dada Opilaste raskusi. Eesrindlike Opetajate
kogemused nditavad, et sellisel juhul kaota-
tud aeg kompenseeritakse Opilaste edasise
eduka Opitegevusega.

Edasi juhib autor tahelepanu sellele, et —
teadmiste kontrollimine annab efekti ja soo- OO



dustab Opilaste arengut Uksnes siis, kui regu-
laarse kontrolli all on iga 6pilane. PGhimatte-
liselt oleks vaga kasulik, kui iga opilane
eviks igas tunnis vdimaluse oma &pitud ma-
terjali omandamise taset demonstreerida ja
saaks niimoodi tdhusa stiimuli oma tunne-
tusaktiivsuse ja vaimse arengu tarvis. Pa-
raku on rihmaté6l oma piirid. Sellest hooli-
mata ei saa pidada normaalseks, et Oppe-
veerandi jooksul saab opilane vaid 4—05,
monikord aga vdhemgi hindeid. See viib sel-
leni, et teadmiste kontrollimisel ei looda tingi-
musi Opilaste suUstemaatiliseks teaduslikuks
enesevaljenduseks, mistdttu paljud neist
satuvad intellektuaalse passiivsuse seisun-
disse.

Kogemustega Opetajad, mdoistes, et nn. hin-
nete kogumine ei evi formaalset tdhendust,
vaid stimuleerib &pilaste tunnetustegevust ja
arengut, putavad ulatuslikumalt rakendada
mitmesuguseid teadmiste kontrollimise Kirja-
likke vorme, oskuslikult seostada individuaal-
set ja frontaalset kusitlust, aga samuti prog-
rammeeritud kontrolli elemente. See vdimal-
dab neil dppeveerandi jooksul &pilastele valja
panna 10—15, mdnedes ainetes aga 18—25
hinnet ning avaldada nende 0&pitegevusele
tbhusat stimuleerivat moju.

Seejuures on tahtsad ajaproportsioonid.
Pdhiline aeg tunnis tuleb kulutada tddle uue
materjaliga, kodullesannete kontrollimine
peab keskmiselt v6tma mitte tle kolmandiku
tunnist. Kahjuks, nendib autor, kestab pal-
judes tundides kodullesannete kontrollimine
20—25 ja rohkemgi minutit, ehkki selle aja
valtel kusitakse kdigest 2—3 Opilast, ulejaa-
nud istuvad tegevuseta. Sellise olukorra pdh-
jus on tuntud: ndrgalt valmistunud Opilased
vastavad aeglaselt, vajavad suunavaid ja
ettettlevaid kusimusi, mis kdik viib ebarat-
sionaalsele aja kulutamisele tunnis.

Kui analtisida t66d uue dppematerjaliga,
selgub, et siingi on loobumine teaduslikest
seadusparasustest ja valjakujunenud Sabloo-
nide formaalne jargimine pohitakistuseks
Opilaste teadmiste kvaliteedi tdstmisel. Juba
Komensky aegadest on teada, et OGppimine
ei saa edasi liikuda, kui Opilased pole labi-
vdetud materjali omandanud. Sageli on aga
ikkagi nii, et enamik Opilasi klassis pole
labivdetud materjali omandanud, Opetaja aga
laheb uue teema dppimise juurde. Siin vdtab
vBimu kroonulik suhtumine programmi labi-
votmisse teadmiste kvaliteedi kahjuks. Mit-
med Opetajad ei pea silmas, et mitteedasi-
joudmine sarnaneb haigusega: kui 8igeaegselt
ei asuta seda ravima, muutub see krooniliseks
ja tekitab olukorra, kus Opilast on juba ras-
kem aidata.

Rohkesti formalismi esineb koduse 8pit6o
organiseerimisel. Tundides vdib naha pilti,
kui dpetaja, ndhes, et dpilased pole uut mater-
jali omandanud ega Oppinud ulesandeid la-
hendama, sbnab: «Tehke uus teema kodus

hasti selgeks ja lahendage kaks ulesannet.
Tunnis ei omandanud paljud dpilased mater-
jali...» Kui ©pilane pole uut materjali
omandanud tunnis, toonitab 1. Harlamov,
ei omanda ta seda ka kodus. Peamine aga —
ta pole tunnis Ule elanud seda ré6dmu, mida
tekitavad edusammud Oppetdds ja ilma mil-
leta jadb kodune 8pitdd ilma seesmiste stii-
muliteta. Jarelikult, tunni kvaliteedi tdstmi-
seta ei too kodune dpit66 loodetud kasu. Kui
Opilased pole materjalist aru saanud tunnis, ei
ole neile métet koduulesandeid anda. Vastasel
korral on valtimatu nende mahakirjutamine,
tugevneb negatiivne suhtumine &ppimisse.

Ent autori kinnituse kohaselt esineb forma-
lismi mitte Uksnes tunni metoodikas ja dpilas-
te kodus dppimise korralduses. Mitte vahem
esineb seda ka Opilastesse suhtumises. Nai-
teks esineb juhtumeid, kui tavaliselt keskpa-
raseks peetud &pilane hakkab saama neljasid
ja isegi viisi. Oluline on siis talle tdhelepanu
poorata, teda toetada ja saavutatud edu tu-
gevdada aidata. Siin vdib rakendada takti-
tundelist kiitust klassi ees, sudamlikku nelja-
silmavestlust, regulaarsemat dpit6d kontrolli.
Ometi on Opetajaid, kes jatavad selle vdima-
luse kasutamata. Samavord kaib see ka nor-
galt edasijoudvate Opilaste kohta. Niisuguse
Opilase esimene kaks peab Opetajas esile kut-
suma rahutuse ja soovi teda abistada eba-
piisavalt omandatud materjali aradppimisel.
Klassipdevikuid lehitsedes v0ib aga tahel-
dada, et méned Opilased saavad kahtesid tun-
nist tundi ja alles 6ppeveerandi 16pul tekib
neil Uks-kaks paastvat kolme, mis vdimalda-
vad positiivset veerandihinnet kuidagi digus-
tada.

Nii esimesel kui ka teisel juhul ilmneb
Opetaja mitte iUksnes formaalne t6dssesuhtu-
mine, vaid ka Ukskodiksus laste suhtes.

Oma kirjutises on I. Harlamov puudutanud
vaid Opetajato6 formalismi neid po&hjusi,
mis valjenduvad 6ppetunni ja dpilaste koduse
Opitdd metoodikas, ja modda lainud kisimus-
test, mis seonduvad Oppeprogrammide Ule-
koormatuse ning O&pikute ebatéiuslikkusega.
Seejuures, nagu ta nendib, pole need kisimu-
sed Opetamise kvaliteedi tdstmise suhtes mitte
sugugi vahema téhtsusega. R&huasetus puu-
duste Uletamisele Oppeprotsessi organiseeri-
misel seletub sellega, et just nimetatud kusi-
mused on vaga tdhtsad kompleksis nende
abindudega, mida on vaja rakendada, et viia
koolidpetus vastavusse NLKP Keskkomitee
juunipleenumi (1983. a.) nduetega.

Teatavasti on dppetund ka dpilaste kasva-
tusliku mdojutamise Uks tédhtsamaid kanaleid.
Meil on olemas palju Opetajaid, kes oskavad
tugevat kasvatusmodju avaldada just Oppe-
protsessis, mdjutada Opilase isiksuse kujune-
mist tunnis ja tunni kaudu.

Mida endast kujutab kasvatus &ppetunnis
ja milles see avaldub, on lahti md&testanud
V. L. Lenini nim. Moskva Riikliku Pedagoo-
gilise Instituudi dotsent, Moskva 651. kooli



Opetaja pedagoogikakandidaat N. StSurkova
(5).

Kasvatamine on eesmargistatud protsess.
Seal, kus pole eesmérki, pole ka kasvatust.
Kujundavat mdju avaldavad sirguvale ini-
mesele nii tdnav, mooddakaijad kui esemed —
kbik, mis teda umbritseb. Erand ei ole ka
Oppetund. See on osa Opilase elust. Ja kdik,
mis tunnis aset leiab, mdjutab opilase isik-
suse kujunemist ja arenemist. Kujundavat
modju avaldab ka uksnes didaktilise eesmér-
giga piirduv 8petamine. Opetaja aga, kes ei
saa endale kasvatusulesandeid, on vaid Ope-
tamise organiseerija.

Autor toob jargmise ndaite. Kui Opetaja
poordub pusivate ja kindlate teadmiste saa-
vutamiseks Opilase vaarikust alandavate
meetmete poole, toimib see otse vastupidi-
selt sellele, mida nduavad kasvatuse ees-
margid. Opetaja ent seda ei nde — takistab
didaktika eesriie. Oppetund kasvatab siis, kui
Opetaja korvuti didaktiliste eesmarkidega
seab ja jarjekindlalt lahendab kasvatuslikke
eesmarke.

Opilase teadvus kajastab tema poolt tunnis
tunnetatavat maailma. Suhtumiste kujune-
mist suunates teostabki Opetaja tunnis kas-
vatusprotsessi. Tosi, suhtumised 45 minuti
jooksul ei kujune. Kuid selliseid tunde on
Opilase elus kaugelt lUle kimne tuhande. Kui
Opetaja néeb dpilaste suhtumisi, suunab nen-
de arengut, korrigeerib neid ja saavutab sot-
siaalselt vaartuslike suhtumiste kujunemise,
siis omandabki Gpetamisprotsess tunnis kas-
vatusliku iseloomu.

N. StSurkova annab omapoolse selgituse
kaibearvamusele, et kasvatavad on po6hili-
selt humanitaartsiikli 6ppeained, sest just
nende ainete tundides on jutt sotsiaalsetest
néhtustest ja nendesse suhtumisest: inime-
sest, elu mottest, tddst, kangelasteost, kan-
gelaslikkusest, inimeste ©Onnest, vditlusest,
kodumaast, armastusest ja eneseohverdu-
sest. Selles on suur jagu tott. Kuid arvesta-
da vajaneb sedagi, et tunnis ei lakka 6pilane
elamast ja et tunni tegelikkus nagu elu tege-
likkuski ei lakka talle oma mdju avaldamast.
Selle tegelikkusega on Opilane Uhenduses ka
tunnis. «Tahendab, kujunevad suhtumised
mitte Uksnes dpitavasse ainesse, vaid kdigesse,
mis Bpilast Umbritseb: inimestesse, asjadesse,
kooli varasse, Oppetodsse, tugevatesse ja nor-
kadesse inimestesse, Opetajatesse ja Kklassi-
kaaslastesse, aga samuti dppimisse, iseendas-
se ja Uhiskonda.» Nende suhtumiste ring on
avar ja mitmekesine. Ehkki need ilmnevad
kull tunnis, ei maéarka Opetaja neid alati.
See aga tédhendab, et ta ei nde, et iga tund
evib kasvatuspotentsiaali, olgu siis tegemist
matemaatika vdi muusika, keemia vbi keha-
lise kasvatusega.

Autor rohutab, et kasvatuslik on see tund,
kus Opetaja otseste ja kaudsete mdojutuste
abil kujuneb Opilaste suhtumistesisteem
Umbritsevasse maailma.

Vahemarkusena olgu Oeldud, et kdlbelise
kasvatusega seoses on sellele téhelepanu juh-
tinud ka pedagoogikadoktor, professor, NSVL
PA Kasvatuse Uldprobleemide TUI direktori
asetditja O. Bogdanova (1). Tema toonitab, et
kdigi Oppeainete Opetamine loob reaalsed
vBimalused kolbeliseks kasvatuseks, uhkus-
tunde kasvatamiseks ndukogude rahva saavu-
tuste ule. On ju kdigi koolikursuste aluseks
thiskonna elu néhtustele klassilise lahenemise
pbhimote, Opilased veenduvad Uhiskonna
progressiivses arengukaigus, nakatuvad uhis-
kondliku optimismi ideedest.

N. StSurkova aga hoiatab nn. kasvatus-
momentide eest. Naiteks kui matemaatika-
tunnis murdude Kkasitlemisel toob O&petaja
sotsiaalse tadhendusega statistilisi andmeid,
siis sellised tunnikangasse kunstlikult tikitud
andmed kutsuvad opilasel esile Uleoleva suh-
tumise nii Opetajasse kui ka ainesse, tun-
gides ebak®blana Oppetddsse ja vaartustesse,
millest kdneldakse. Selline vd6rkeha tunnis
ei ole Opilase isiksuse kujunemisele hoopiski
ohutu, kuna sunnitab kuunilisust, skepsist,
kasvatusmaojutustele vastupanu.

Kasvatav ei saa olla tund, kus lapsed loo-
derdavad, rikuvad distsipliini, solvavad uks-
teist, suhtuvad hoolimatult Opetajasse, riku-
vad koolivara ... Seejuures p6o6rdub autor
tanapédeva koolis tavapéarasteks saanud kaitu-
misnormide juurde: valmisolek tunni alusta-
miseks, reegel, et klassis kdlaks korraga vaid
Uhe haal, kuunarnukist tdstetud kési soovi
korral midagi 6elda vdi kusida, dpetaja tere-
tamine, korrapidamine klassis jm. Neid norme
on upris palju.

Opetaja, kes ei suuda nende traditsioonide
rolli hinnata voi ei vaevu neid evitama, voi-
maldab seega Oppetdds hulgaliselt nendest
uldkehtivaist kaitumisnormidest korvalekal-
dumisi: tema Kklassi sisenedes ei tduse koik
Opilased pusti, mitte kdik pole valmis tundi
alustama, pole vaimseks t66ks vajalikku vai-
kust jne.

See nditab, et kasvatuse moistet ei seosta
Opetajad veel alati laste igapéaevaelu korral-
damisega ja kujutavad kasvatusprotsessi
vanaviisi ette kdlavate loosungite ning sen-
tentside tulevargina kull poliitilistel, kdlbe-
listel, esteetilistel ja Oiguskasvatuse teema-
del, ignoreerides téielikult seda, kas Opilase
kaitumine nendele véaljakuulutatud normidele
vastab.

Autor on seisukohal, et Oppetunni tradit-
sioonidele poddravad mitmed pedagoogilised
kollektiivid ikka veel vahe tédhelepanu. Vahe
tdhelepanu po6drab Oppe-kasvatusprotsessi
sellele kuljele ka pedagoogikateadus, jattes
Opetaja tunni kaitumistraditsioonide organi-
seerimisel tehniliselt varustamata.

Suure kasvatusliku tdhenduse annab
N. StSurkova tunnis esitatavate nbuete peda-
googilisele argumenteerimisele. Sisult peab
argumentatsiooni méairama meie suhtumiste
kommunistlik olemus. Vorm sdltub laste east,
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Opetaja iseloomust, konkreetsest olukorrast.
Nii vBib noorematele dpilastele delda: «Kir-
juta ilusasti, et tdhtedel oleks hea olla.» Mir-
sikule seda enam ei utle. Tema jaoks k&lbab
jargmine argumentatsioon: «Austa neid, kes
sinu td6dd loevad, ja iseennastl» Vanematele
Opilastele antakse argumentatsioon teises
variandis: «Kadike, mida inimene teeb, teeb ta
maksimaalselt hasti vai ei tee hoopiski.» Kord
kasutatud argumentatsiooni ei vajane meelde
tuletada, hdmmastus Opetaja héaletoonis ja
ilmes toob &pilased kehtestatud normi juurde
ise tagasi.

On Opetajaid, kes ei pea nduete argumen-
teerimist kohustuslikuks. Nad arvavad, et t&-
napéeva opilane peab vastuvaidlematult tait-
ma taiskasvanute kaske ega tarvitse kusida,
milleks seda vaja on. Nood Opetajad piirduvad
Utlustega: «Utlesin sulle — tuleb tehal»,
«Oled veel vaike, et mulle vastu vaieldal»,
«Minu tundides teete nii, mina ei salli dist-
siplineerimatust ega korralagedust!» Autor
toonitab, et iga taolise argumentatsiooni
variant, mille abil Opetaja sisendab &pilas-
tele, et ta ei luba neil oma tahte vastu astuda,
evib negatiivset kasvatustagajéarge: Opilased
suhtuvad ndudesse kui inimese kapriisi, veid-
rasse, mis neile jduga peale sunnitakse, mitte
aga kui dhiskondliku tdhendusega normisse.

Sellest, et 6iget laadi argumenteerimist
ei valda koik Opetajad, koénelevad ankeeti-
mise tulemused, Opetajatele antud ankeedis
olid jargmised kusimused: «Mispérast ei tohi
tundi hilineda?», «Mispérast tuleb Opetaja
sisenemisel pusti tdusta?», «Misparast tuleb
kuulata tundi vastavat kaasOpilast, kui ise
seda materjali suureparaselt tead?» Mitmetele
kisimustele vastasid 0Opetajad Uhesuguse
fraasiga: «Nii on kombeks.» Opilaskollektii-
vile esitatud ankeedis olid vastused sama-
sugused. «Me kasvatame mitte lihtsalt te-
gutsemiseks treenitud inimest, vaid teadlikku,
veendunud Uhiskonnaliiget. Aktiivset tead-
vust aitab kujundada ka arukas argumen-
tatsioon, mis saadab harjumuspéaraseid kai-
tumisnorme,» utleb autor.

Tunnis vBib tekkida ka konflikte, kuid
nende lahendamine ei tohi olla teatava dpe-
taja «vOit*, vaid kehtestatud Uhiskondlike
normide tulemus.

Tunnist tundi, avardades ja suvendades
nbudeid, aitab Opetaja kaasa teatavate suhtu-
miste kinnistamisele, neid kannatlikult edasi
arendades, Opetaja Uks kasvatuseesmérke
peab kindlasti olema laste Uksteisesse austava
suhtumise kultiveerimine.

Otseseos kasvatusega tunnis on ka Opilaste
tookohtadel, samuti Opetaja omal. Vaja on
jalgida, kus ja kuidas hoitakse koolikotti,
kuidas kaiakse Umber koolitarvete ja Oppe-
vahenditega, missugune on dpilaste suhtumi-
ne klassiruumi ja koolimoéblisse. Opetades
Opilased asjadega Umber kaima, kasvatame
nende suhtumist inimestesse, kes on need val-
mistanud. Korralik valimus véljendab suhtu-

mist kaasinimestesse ja koolisse, vihikute
korralikkus — suhtumist iseendasse ja Opita-
vasse teadusesse, hoolikas suhtumine 6piku-
tesse — hoolitsust nooremate Opilaste ja riigi
huvide eest.

Edasi on kdne all dppetegevuse kasvatavad
organisatsioonilised vormid, millest autor tds-
tab esile paaris- ja ruhmato66d, Opilaste vas-
tastikust kontrolli ja abistamist, Opetaja
assistentide institutsiooni, keeruliste Opitles-
annete vabatahtliku valimise stisteemi. Neid
vorme rakendavad Opetajad avastavad peagi
nende efektiivse m&ju tunni uldisele 6hkkon-
nale, Oppetegevuse tasemele ning Opilaste
teadmiste kvaliteedile ja enesetundele. See
soodus mdju ei piirdu Uksnes kasvatuse vald-
konnaga, vaid haarab ka didaktilise kulje.
Kasvatuslik ja didaktiline sulavad uUhte. Mui-
de, nagu mainib autor, see Uhtesulamine ta-
kistabki Opetajal tihtipeale ndgemast kasva-
tusmodju seal, kus ta ndeb vaid didaktilist.
Oletame, et pedagoog Opetab dpilasi vastajat
tahelepanelikult kuulama ja tema esinemist
hindama. Eesmaéark on 0&petamise kvaliteedi
tdstmine. Kuid sellesse on katketud ka kasva-
tuspotentsiaal. Opilasi Bpetatakse kaaslase
vastuse hindamist alustama eelkdige positiiv-
sest, alles seejarel puudustele ja vigadele vii-
tama.

Suhtumiste kandjaks tunnis on Opetaja. Pe-
dagoogilist tehnikat evides véljendab ta oma
suhtumist néhtavalt, avaldab ilmekalt oma
kodaniku- ja pedagoogiolemust. Kdne, plasti-
ka — kadigel sellel on dpetaja jaoks suur taht-
sus. Tuhm haal, valjendusvaene miimika, jar-
sud Zestid tdmbavad Opilaste jaoks paljugi
maha sellest, mis oleks vdinud kasvatusmaju
avaldada. N. StSurkova kriipsutab alla, et
ilma pedagoogilise tehnikata on Opetaja kas-
vatusprotsessi organiseerimisel kd&igi oma
parimate puddlustegi korral jouetu. Nagu
Opetamiselgi, sest ilma pedagoogilise tehni-
kata ei suuda ta Opilasi oma ainega koita
ega seda armastama panna.

Oppematerjali tildise kasvatusmaju tulemu-
seks on Opilastes markslstlik-leninliku maa-
ilmavaate kujunemine. See aga tédhendab, et
tundides peab ilmtingimata aset leidma tdsine
t66 mitte Uksnes teaduslike osateadmiste,
vaid ka uldise teadusliku maailmapildi ku-
jundamiseks. Uksikfaktide tagant peavad 6pi-
lased Opetaja juhendamisel hakkama nagema
maailma arengu uldisi seaduspéarasusi: loo-
dust, thiskonda, inimest, métlemist. Ja tulema
mottele vajadusest leida oma koht maailmas.

Lopetuseks: jargides partei ja valitsuse
sotsiaalset ndudlust kasvatada Ules kdrge
teadlikkusega, kommunistlikult veendunud
noor pdlvkond, peame ulatuslikumalt kasu-
tama olemasolevaid reserve selle eesmargi
saavutamiseks, eelkdige aga realiseerima 0p-

petunni vdimalused. B .
Ulevaate andis

HELGI ROOTS
(Kirjandus jargneb lk. 39.)



PSUHHOLOOGMI/EERUD

Koolikipsus
kui
sotsiaalne
klpsus

SADE PLOOM,
VOT-i pstuhholoogiakateedri
Oppejdud

oolireformi p6hisuundades nédhakse ette

alustada laste koolis 6petamist senisest

aastavarem. Eeldatakse, et kuueaastaste
laste dpetamine on ette valmistatud nende ko-
gemuste varal, mida on omandatud kooli-
eelikute Opetamisel lasteaedades ja koolides.
Oppetdod pikenemine algkoolis (1.-4. klass) iihe
aasta vOrra vbimaldab kull tagada lugemise,
Kirjutamise ja arvutamise pdhjalikuma &peta-
mise, kuid laste valmisolek sustemaatiliseks
Oppetddks tuleb saavutada ikkagi juba kuuen-
daks eluaastaks. Niisiis muutub senisest veelgi
aktuaalsemaks koolikupsuse probleem.

Lapsed pole kaugeltki Uhesugused, isegi siis
mitte, kui nad on Uheealised. Nad erinevad
Uksteisest nii oma sunnipéaraste isedrasuste kui
kasvatuse poolest. Uks haarab koike Kiiresti,
kuid ei suuda Uhe mbotte vdi tegevuse juures
pusida, ei taha raskuste puhul ennast pin-
gutada. Teine laps vdib olla rahulik, kuid
uleliia aeglane. Kolmas on arg, oma vdimetes
ebakindel.

Seepéarast on arusaadav, miks tdsisemalt
kui varem on hakatud raakima koolikUpsusest
kui sotsiaalsest kupsusest. Erilist tdhelepanu
osutati sellele ka VI duleliidulisel psuhholoo-
gide kongressil.

Milles ndevad psuhholoogid laste koolikup-
sust?

Lapse koolikipsuse oluline naitaja on tema
motivatsiooniline valmisolek 6&ppetddks, mis
véaljendub lapse soovis &ppida, omandada uusi
teadmisi, oskusi ja harjumusi, emotsionaalses
eelsoodumuses tdaita taiskasvanute esitatud
néudmisi, tunnetushuvis Umbritseva tege-
likkuse vastu (1, Ik. 79). Koolieelse ea 16puks
peavad toimuma olulised nihked lapse moti-
vatsioonistaaris. Kujuneb valja subordinatsi-
oon: uks motiividest omandab lapse jaoks
suurema téhtsuse kui teised. Uhine tegevus
ja lastekollektiivi kujunemine viivad selleni,
et eakaaslaste positiivne hinnang ja sumpaatia
muutuvad lapse kaitumise tUheks olulisemaks
motiiviks. Uhtede motiivide allutamist teistele
seostab A. Leontjev isiksuse kujunemise algu-
sega (4, lk. 479). Oskus allutada vahemtaht-
said soove tahtsamatele on tahte arengu
peamine eeldus. L. Vdgotski on 06elnud, et
just koolieelses eas saab vdimalikuks uus &pe-
tamise tulp: laps teeb seda, mida soovib,
kuid soovib seda, mida soovib tema kasva-
taja (2, k. 427). Kooliea alguseks peab laps
olema suuteline pidurdama oma soove ja emot-
sionaalseid puhanguid, kui see on vajalik.
Siit saab alguse oma kaitumise juhtimine
vastavalt sotsiaalse keskkonna néudmistele.

K&ik see eeldab ka uut laadi suhteid téis-
kasvanutega. Lapse tegevused koolieelse ea
uksikutel etappidel erinevad mitte ainult oma
sisu poolest, vaid, mis peamine, lapse ja tais-
kasvanu vaheliste suhete poolest. Kui noore-
mas eas laps vaid jaljendab taiskasvanut,
tegutseb vastavalt tema juhtndoridele, eral-
damata iseennast ja oma kaitumist Uhisest
tegevusest taiskasvanuga, siis vanemas kooli-
eelses eas lapsele muutub taiskasvanu eel-
kdige sotsiaalsete normide vahendajaks.

On uldiselt teada, et kehalisi vdimeid hinda-
vad lapsed palju tdpsemini kui kdlbelisi oma-
dusi. Kui kehalised omadused ilmnevad ja
laps neid markab vahetult Uhises tegevuses,
siis kdlbeliste omaduste kujunemist vahendab
taiskasvanutega suhtlemine. Kdigepealt oman-
dab laps Kké&lbelised madisted kategooriate
vormis, taites neid jark-jargult konkreetse
sisuga. Lastele on omane soov jagada tais-
kasvanutega oma emotsionaalseid suhtumisi,
nii positiivseid kui negatiivseid, taotleda oma
vaadete ja hinnangute Uhtsust téaiskasvanuga.

Lapse kaitumises ei ole algul ei egoismi
ega altruismi nende mdistete tdiskasvanu-
likus téhenduses. Oma nutvat kaaslast lohu-
tades ei tunne laps niivord kaastunnet oma
méangukaaslaste vastu, pigem tunneb ta ise-
ennast selle teisena. Ta reageerib réodmuga,
kui headus voidab kurja, tunneb viha ja
hdmmeldust, kui kogeb pettust ja reetlikkust,
kuid nendel suhtumistel puudub veel uldis-
tatud iseloom. Neile on omane konkreetsus
ja situatiivsus. Alles vanemas koolieelses eas
kujunevad lastel seltsimehelikud suhted ea-
kaaslastega, tekib vajadus Uhiste mangude



ja jalutuskaikude jarele, huvi nende vastu.

Kaua ei suuda laps eristada v6drast sisemaa-
ilma ja oma elamusi. Alles koolieelse ea 16pul
hakkab laps tunnetama, et teistel, nii nagu
temal endalgi, on pusiv, olukorrast séltumatu
iseloom ja veendumused, mida tuleb suhtle-
misel arvestada. Just teise isiksuse tunneta-
mine avabki tee vastastikusele arusaamisele.

Tahtis pole ainutksi see, kuidas kujunevad
lastel kdlbelised kujutlused, vaid ka see, kui-
das nad ise kaituvad, kuidas allutavad oma
kaitumise eetilistele normidele. Eetiliste nor-
mide omandamist ja kdlbeliste tundmuste tek-
kimist peab D. Elkonin véaga oluliseks tingi-
museks koolikipsuse kujunemisel (6, Ik. 307).
Seda rdohutati korduvalt ka VI dleliidulise
psuhholoogide kongressi ettekannetes (1, Ik.
5—14).

Oluline osa isiksuse omaduste kujunemisel
koolieelses eas on lapse suhtlemisel kollek-
tilvis oma eakaaslastega vastavalt ndudmis-
tele, mida esitavad talle taiskasvanud. Seda-
vord, kuivord areneb isiksus, kujuneb koos
individuaalse kogemuse omandamisega vélja
kaitumise sdltumatus. Nii omandab laps Kkai-
tumise sotsiaalseid norme.

Kuid edu dppetdds, eriti algkoolis, ei soltu
ainutksi lapse teadmistest, oskustest ja har-
jumustest, vaid suurel maéaral tema oskusest
end Oigesti hinnata, seada endale joukoha-
seid eesmarke ja ulesandeid. Kaugeltki mitte
kdik koolieelikud ei oska digesti hinnata oma
tegusid ja tegevuse resultaate. Adekvaatse
enesehinnangu kujunemine koolieelses eas on
koolikipsuse ks olulisemaid eeltingimusi
1, k. 106).

Varem vOi hiljem peab inimene end tunne-
tama iseseisvana ja saama Kinnitust endas
peituvate vaartuste kohta nendelt inimestelt,
keda ta ise sellise kinnituse saamiseks vélja
valib.

Laps tunneb vajadust taiskasvanute toetuse
ja heakskiidu jarele. Kullaltki kaua korda-
vad tema enesehinnangud taiskasvanute poolt
talle antud hinnanguid vdi vahemalt lahtuvad
nendestsamadest kriteeriumidest. Kusimuse
peale, kas ta on hea laps, vastab nelja-aas-
tane poiss veendunult: *Jah, sest ma ju kuulan
sdna.» Koos lapse tegevussfaéari laienemisega
suureneb ka nende inimeste hulk, kes lapse
tegevust ja omadusi hindavad ning kelle arva-
must laps ise arvestab. See toob endaga para-
tamatult kaasa vastuolusid ja konflikte, mis
stimuleerivad iseseisva eneseteadvuse arengut
ja Umberorienteerumist valistelt hinnangutelt
enesehinnangule. Vaib arvata, et see toimub
paralleelselt lapse Uldise arenguga ja tema
iseseisvuse kasvuga.

Kui tegevuse resultaat on néhtav, vdimal-
dab see lapsel kriitiliselt suhtuda oma t6dsse,
anallUsida seda. Seet6ttu on selliste tegevuste
puhul, nagu joonistamine, voolimine, sportli-
kud méangud, laste enesehinnang kullaltki ob-
jektiivne. Seevastu oma jutustamisoskust kal-
duvad lapsed enamasti ulehindama. Pd&hjen-

damatult kdrge enesehinnanguga lapsed satu-
vad koolis raskustesse, kuna hinded ei vasta
nende enesehinnangule (1, lk. 106).

Adekvaatse enesehinnangu kujunemiseks
peab kasvataja ststemaatiliselt hindama koo-
lieeliku tegevust. Last tuleb suunata hindama
mitte ainult OMA edusamme, vaid ka kaas-
laste saavutusi. Neil juhtudel, kui lapsel endal
on raske oma hinnangut korrigeerida, tuleb
kasutada kollektiivset hinnangut. Muide, lapse
vanuse kasvades vaheneb kasvataja hinnangu
mdju lapse enesehinnangule, kollektiivse hin-
nangu moju aga suureneb (1, Ik. 19). Koolimi-
nek ja uue autoriteedi — Opetaja—ilmumine
lapse ellu muudab enesehinnangute kujune-
mist keerulisemaks, kuid ei muuda uldist ori-
entatsiooni vanemale inimesele, taiskasvanule.

Niisiis areneb enesehinnang koos lapse tege-
vuse, suhtlemise ja kdne arenguga. See on
enesekontrolli paratamatu tingimus, olles elu-
liselt vajalik inimese kaitumise juhtimiseks
keerulises suhete siisteemis Uhiskonna ja teiste
inimestega. Adekvaatse enesehinnangu kujun-
damise kaigus tuleb lapsi dpetada kontrollima
oma tegevust ja selle resultaate. Uurimused
on ndidanud, et enesekontrolli puhul orien-
teerub koolieelik pdhiliselt I6ppresultaadile.
Ulesande lahendamise ajal viga leida dnnestub
vahestel, sest lapsed on harjunud taitma pohi-
liselt vaid téiskasvanute otseseid korraldusi.
Nende taitmisega tulevad nad tavaliselt ker-
gesti toime. Jarelikult tuleb koolieelikule anda
selliseid Ulesandeid ja luua selliseid situatsi-
oone, mis stimuleeriksid last enesekontrollile,
sunniksid teda jarele métlema, kas ta tegutses
Oigesti. Eriti aktuaalseks muutub see seos
kuueaastaste dpetamisega koolis.

R&hutades tegevuse osa koolieelses eas lapse
isiksuse kujunemisel, t&stavad psiuhholoogid
esile jargmisi tegevuse tuupe:

D mang (resp. rollimang) vdi sellele léhe-
dased loomingulise tegevuse vormid (joonista-
mine, voolimine jt.);

O lapsele jéukohane t86;

D taiskasvanu poolt organiseeritud tegevu-
sed mitmesuguste Ulesannete (ka &ppelles-
annete) taitmiseks;

D tegevused, mis on seotud reziimi- ja korra-
harjumuste tditmisega.

Téhtsaimaks neist tuleb pidada MANGU.
D. Elkonini méngupsuhholoogilised uurimu-
sed, isedranis rollimangude uurimine on nai-
danud, et mangurollide taitmine on lapse jaoks
asendamatu suhtlemise kool. Uhtaegu kergen-
dab see omaenda omaduste, vbimete ja vOi-
maluste tunnetamist. Rolli taitmise edukus
mojub tugevasti lapse enesehinnangule. Luli-
tumine eakaaslaste omavaheliste suhete maa-
ilma annab lapsele uusi rolle, suurendab tema
eneseteostuse vOimalusi (5, Ik. 178). Mangus
Opib laps end vaatama terve ruhma, n.-6.
Uldistatud teise silmadega, omandades seega
teatava kaitumissusteemi. Just mangus kuju-
neb lapse suhtumine taiskasvanutesse, eakaas-
lastesse ja iseendasse.



Méngus tekib lapsel mitmesuguseid muid
soove, kuid ta loobub nendest téidetava rolli
kasuks. Tanu sellele 6pib laps mdistma, milli-
sed tema soovidest on tahtsamad. Motiiv
«tegutseda nagu taiskasvanu» allutab endale
rollimangus kdikvdimalikud muud soovid. Al-
lutades lapse kogu kaitumise teatud reeglite-
le, tingimustele, dpetab mang arukat ja tead-
likku kaitumist (3, Ik. 100). Mangides oman-
dab laps sotsiaalsed normid. Seega on mang
kdigis oma vormides ja faasides sotsiaalsete
suhete ja tegevuse kollektiivsete vormide
omandamise peamine mehhanism.

Laps peab koolimineku ajaks saavutama tea-
tud sotsiaalse kupsuse, tal peab tekkima uus
kaitumistitp, mida D. Elkonin nimetab «isik-
suse kaitumiseks» (65, lk. 178).
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Mis paneb
Opilase
Oppima?*

PEETER KREITZBERG,

pedagoogikakateedri dotsendi kt.

Kooli ja Oppimisega seotud hoiakud

Usna suured raskused tekivad opilaste afekti
kirjeldamisel Opillesannete suhtes. Meile on
teada vaid uks t66 (1), kus seda enam-vahem
sustemaatiliselt on puudtud teha. B. S. Bloom
vaatleb d&pilaste nn. sisendkarakteristikuid
Opiulesannete lahendamisele asumisel. Ta toob
valja 2 sisendkarakteristikute rihma: kog-
nitiivsed (eelteadmised ja oskused, intellek-
tuaalsed vOimed jmt.) ning afektiivsed, mis
kujutavad endast keerulist kombinatsiooni
huvidest, hoiakutest ja enesehinnangutest.
Teisal nimetab ta seda ko&ike kokkuvétlikult
motivatsiooniks. Kahjuks puudub vaadelda-
vas toos vahegi selgepiiriline teoreetiline
kontseptsioon ja kasutatavate mdoistete oma-
vahelise seose anallis. Empiiriliste uurimis-
tulemuste anallils baseerub p6&hiliselt hoiaku
ja osalt ka enesekontseptsiooni (seif —
concept) mdoistete kasutamisel.

Hoiak kajastab inimese reageerimisvalmi-
dust mingi piiritletud objektide vdi nahtuste
rithma suhtes. Hoiak sisaldab endas hinnan-
gulise suhtumise millessegi. Hoiakuid vaa-
deldakse Usna erineva mahuga objektide ja
nahtuste suhtes. Naiteks vdib raakida hoia-
kust Uksiku Opitlesande, mingi 0Oppeaine,

* Algus «N&ukogude Koolis» nr. 3, 1984.
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kooli vOi isegi hariduse suhtes uldse. Kui
vaadeldakse inimese suhtumist vaga suure
hulga objektide vOi nahtuste suhtes (naiteks
hariduse suhtes Uldse), kasutatakse ka termi-
nit vaartus. Selge vahe aga nimetatud mdis-
tetel puudub (4; 6).

H. Liimets (10, Ik. 58), vaadeldes Opilase
valmisolekut Oppetdoks, kasitleb seda sisu-
liselt samuti hoiaku mdiste raames. Nii Bloom
kui ka Liimets toovad vélja 3 sisuliselt kok-
kulangevat hoiakute rihma. B. S. Bloom
nimetab neid jargmiselt: 1) dldine hoiak kooli
ja Oppimise suhtes, 2) hoiak dppeaine suhtes
ja 3) hoiak Uksiku &piulesande suhtes.
H. Liimets aga: 1) dldine valmisolek Opitege-
vuseks (siia liigituvad omakorda suhtumine
koolisse, suhtumine O&ppimisse, suhtumine
Opetajatesse), 2) suhtumine Oppeainesse ja
3) situatiivne valmisolek.

H. Liimetsa andmeil (10, Ik. 58) jatab 6&pi-
laste uldine suhtumine koolisse paljuski soo-
vida. Ainult 1/3 meie keskkoolidpilastest
vaidab, et kool on koht, kus nad meelsasti
viibivad, s. t. et ainult 1/3 &pilaste koolis-
kaimist v6ib vaadelda kui nende vaba tahte
avaldust, kus kool kui tegevuskeskkond on
sisemiselt omaks voetud. Rohkem kui 1/3
Opilastest vaidab, et kool on koht, kus nad
olla ei taha. See vdib olla suhteliselt halva
Opiedukuse globaalne tagajarg, kuid igal ju-
hul on ta edasiste Uksikute Opiulesannete
halva taitmise vahendatud pdhjus. B. S. Bloo-
mi jargi mojutab tldine hoiak kooli ja 6ppi-
mise suhtes &pilaste hoiakuid uksikute dppe-
ainete suhtes ja kaudselt ka huvi Uksikute
Opillesannete vastu. Tuleb aga siiski silmas pi-
dada, et vastavalt afektiivse arengu loogi-
kale moodustub uldine hoiak uUksikute hoia-
kute baasil. Halb hoiak terve kooli ja kogu
Oppimise suhtes on Uksikute kooliga seotud
halbade hoiakute, negatiivse isikliku koge-
muse kumuleerimise tagajarg. Uks vBimalikke
pbhjusi on see, et dpilaste jaoks olulised tar-
bed on ja&nud rahuldamata. B. S. Bloom
vaatleb negatiivsete hoiakute p6hilise p6h-
jusena kooli ja 6ppimise suhtes pidevat edu-
tust Uksikute Opillesannete taitmisel ja sel-
lest lahtuvat omaenese ebakompetentsuse
tajumist. Tema jargi afekt ja edukus mdojus-
tavad teineteist spiraalikujuliselt, kus posi-
tilvne afekt toob kaasa edu, viimane oma-
korda positiivse afekti jne. Edutusele jarg-
neb negatiivne afekt, sellele omakorda uus
ebaedu jne. Opilaste uldine hoiak kooli ja
Oppeaine suhtes stabiliseerub juba 5.—6.
klassiks ja on raskesti muudetav. Viimase
korrelatiivne seos keskmise dpiedukusega on
ligikaudu r»0,3—0,4. Samasugune seos ilm-
neb, kui vaatleme Opilaste hoiakuid uksiku
Oppeaine suhtes ja keskmist Opiedukust sel-
les aines. Uks kdige sagedamini opilastele
esitatavaid kisimusi ainealaste hoiakute
moodtmisel on: kas sa tahaksid algaval op-
peaastal tegelda (matemaatikaga) rohkem kui
senini? Afekti Uks olulisemaid indikaatoreid

ongi vabatahtlikkuse maar tegevusse asu-
misel. Ainealase hoiaku ja dpiedukuse vahe-
lisel seosel on tendents tugevneda vanema-
tes klassides. Jallegi peab utlema, et hoiak
Oppeaine suhtes on stabiilse iseloomuga ja
muutub Uhe dppeaasta valtel suhteliselt vahe.

Tegelik &ppimine kujutab endast paljude
Uksikute dpitlesannete taitmist Opilaste poolt
ja Opetaja saab Opilase afekti vahetult mo-
jutada voimalikult soodsate afektiivsete eel-
tingimuste loomisega iga uksiku opiulesande
taitmiseks voéi lahendamiseks. B. S. Bloomi
andmetel &pilaste huvi Uksiku Opillesande
suhtes enne selle taitmisele asumist korre-
leerub Ulesande téitmise edukusega r=0,3.
Niisama tugev on seos ka Uulesande lahen-
damise edukuse ja huvi vahel jargmise opi-
tlesande suhtes.

Nudd mdningatest seostest dpetaja tegevuse
strateegia ja Opilaste dpihoiakute vahel. Kir-
janduses on palju vastuolulisi andmeid ja sei-
sukohti Opetaja tegevuse ja Opilaste dpihoia-
kute vahelise seose kohta. Paljudes uurimus-
tes on selgunud, et Opetajad, kellel on po-
sitiivne hoiak nende poolt dpetatava aine suh-
tes ja kes seda hasti valdavad, stimuleeri-
vad sellega ka positiivseid hoiakuid oma
opilastes. Opilased omakorda, kellele vastava
aine omandamine pakub rahuldust, kaldu-
vad kulutama rohkem aega ja energiat
selle omandamiseks. Positiivne kinnitus, mis
saadakse edu tagajarjel, annab uut energiat
edasisteks pingutusteks. Eriti on ulaléeldu
ilmsiks tulnud algkoolis matemaatika dpeta-
misel. Samas aga viitab A. L. Schofield
(7, k. 462) sellele, et mitmete uurimuste
pohjal ei seostu Opilaste kdérge Opiedukus su-
gugi alati positiivsete hoiakutega aine suh-
tes ja vastupidi. Ta oletab isegi, et on olemas
2 erinevat strateegilist liini Opetaja tegevu-
ses: 1) maksimaalselt positiivsete dpitulemus-
te ja 2) maksimaalselt positiivsete Opihoia-
kute kujundamine Opilastes, mis ei ole oma-
vahel hdlpsasti tihitavad. Ka A. L. Schofieldi
enda uurimus viis teda jareldusele, et on ole-
mas positilvne seos Opetaja hoiaku ja opi-
laste &pitulemuste vahel, kuid see ei pruugi
toimida labi Opilaste positiivsete hoiakute.
Naib, et taoliste uurimuste puhul on oluline
arvestada, milliseid &pitulemusi mdddetakse.
N. A. Flanders on néiteks vaitnud, et dpe-
taja mo&ju uurimisel dpilastele tuleb eristada
madalamaid ja kérgemaid motlemisprotsesse
ndudvaid ulesandeid. Ta vordles otsese ja
kaudse m&jutamisviisi efektiivsust* ja leidis,
et madalamaid mé&tlemisprotsesse eeldavate
Opiulesannete puhul Uhe vdi teise mdjutamis-
viisi domineerimine Opetaja tegevuses ei

* Tapsemalt artiklis: Kreitzberg, P. Opetaja
tegevus tunnis, selle mdju Opilaste aren-
gule. — «Ndukogude Kool», 1978, nr. 11,
k. 901 —908.



tingida erinevusi 0Opilaste kooli-
Maéluprotsesse eeldavate Opiules-
annete puhul VvBib tugev Opetajapoolne
press ja drill olla omal kohal, kuid kor-
gemad motlemisprotsessid, nagu analtus
ja suntees, ei kaivitu hasti liigse otsese
mdojutamise Ohkkonnas ja jaavad sisuliselt
vélja arendamata. Vaadeldavate kusimuste
taustal on olulise tdhendusega ka N. A. Flan-
dersi interaktsioonianaltilisi stisteemi abil saa-
dud tulemus meie vabariigi 9. klassi mate-
maatikadpetajate uurimisel: mida suurem osa
Opetaja verbaalsetest mdjutustest tunnis on
klassifitseeritavad puhtainealase tegevuse alla
(ainealase informatsiooni edastamine, aine-
alaste kisimuste esitamine Opilastele), seda
vaiksem on Opilaste teadmiste «juurdekasv».
See néitab, et puhtintellektuaalsete mdjuta-
misvOtete rohke kasutamine ei vii sugugi
alati kdige paremate intellektuaalse arengu
tulemusteni, vaid vaga oluline on ka pidev
Opilaste afektiivse sfaari mdjutamine (kiitmi-
ne, kriitika, Opilaste moétete ja tunnete akt-
septeerimine).

pruugi
joudluses.

Opimotivatsioon afektiivse eeltingimusena

Hoiakud, mida me eelnevas vaatlesime, on
usha keeruka kujunemislooga moodustised ja
teatud mottes kajastavad Opilaste «maélestusi»
oma tarvete realiseerimisvdoimalustest teatud
thupi Opiulesannete taitmisel, teatud aine
Oppimisel vBi koolidppimises Uldse. Hoiakute
(eriti uldisemat laadi hoiakute) vahetu mo-
jutamine on vaga raske Ulesanne. Eriti sta-
biilsed on kord juba kujunenud negatiivsed
hoiakud. Teaduslikus méttes on hoiak kull
mugav inimese kaitumise seletamise ja prog-
noosimise vahend, kuid ei véimalda eriti hasti
madista nii vdi teistsuguse hoiaku kujunemi-
se tagapdhja ja kdaitumise siigavamaid poh-
jusi. Seda aitavad teha vajadused ja motii-
vid. Samal ajal on vajadused ja motiivid
hoopis vahendatumad kéitumise seletajad kui
hoiakud (6). Hoiakute kujunemisele saab
Opetaja kaasa aidata vdimaluste loomise ja
selgitamisega Opilastel olemasolevate vaja-
duste rahuldamiseks. Seega saab Opetaja
mdjutada dpilasi tegevusmotiivide leidmi-
sel ja Uhtlasi ka uute ja Oppimise jaoks
soodsamate motiivide teket.

Erinevaid motiive ja motivatsiooni maarat-
lusi on kimneid, kui mitte sadu. Meie jaoks
piisab jargmisest motivatsiooni kirjeldusest:
motivatsioon kujutab endast inimese kaitu-
mise isejuhtimise ja kontrollimise teadvus-
tatud, sisemist (suhteliselt stabiilset) lahte-
alust. Motivatsioon e. Uksikute motiivide
keeruline Uhendus on aluseks mingi tegevuse
valikule, selle kestvale sooritamisele teatud

pingutuse tasandil. Kui hoiak aktualiseerub
teatud objektide vdi nahtustega kokkupuu-
tes, siis motiiv. on midagi uUldisemat ja
vahemsituatiivset. Uhed ja samad motiivid
vdivad juhtida paljusid erinevaid tegusid.
Motiivid pdhinevad tarvetel. Inimene moti-
veerib oma tegevust, vastates kusimusele,
miks ma seda teen. A. A. Maslowi jargi basee-
rub tegevuse motiveerimine ootusele, et va-
litav tegevus toob kaasa soovitava afektiivse
resultaadi (meeldiva elamuse). Kui uldjuhul
motiivid vBtavad osa konkreetse tegevuse ees-
margi ja tegevuse valikust, mille labi ole-
masolevaid vajadusi rahuldada, siis 0Oppe-
t60s on olukord tavaliselt vastupidine. Siin
pakub dpetaja valja valmis eesmargi voi liht-
salt tegevuse, Opilane peab selle vajalikkust
endale motiveerima. Positiivse afekti ootus ei
pruugi Opilasel tekkida iseenesest, vaid eel-
dab sageli mottetegevust, pakutud tegevuse
analUtsimist oma vajaduste seisukohast. Kui
siin mingeid seoseid ei nahta vdi ei tunne-
tata, jaadb pakutud tegevus sisemiselt vastu
vOtmata ja pikapeale kujunevad vélja nega-
tilvsed hoiakud, mis omakorda takistavad
Opetaja pakutava tegevuse motiveerimist
enda jaoks.

Tegevuse eesmark, tegevus ise on alati konk-
reetsem ja rikkam tegevuse motiividest. Mo-
tiveerides oma tegevust, moeldakse tavali-
selt selle Uksikutele kiilgedele (néaiteks: koos-
to6 vdimalus klassikaaslastega, hea hinne,
vanemate Kiitus, omandatavate teadmiste
vOBi oskuste kasutamisvdimalus kohe voi tule-
vikus jne.). Seepérast ongi motiivid Kkaitu-
mise Uldised juhtimis- ja kontrolli alused,
et nad ei méaara valitava vdi vastuvbetava
tegevuse tapset iseloomu, vaid maéaravad
ara valitava tegevuse Uldised tunnused. Ope-
tajale vdib oluline olla dpilaste tegevuse Uks
tahk, naiteks teatud teadmiste kindel ja pusiv
omandamine, kuid dpilane ei pruugi selle jargi
mingit subjektiivset vajadust tunda. Talle
vOib olla hoopis oluline 6petaja hea suhtu-
mine temasse. Kdige olulisem on see, et Ope-
taja ja Opilase tegevusel oleks uUhtne ees-
mark — konkreetse tunnetusiilesande lahen-
damine Opilase poolt.

Alati ei pea Opetaja sugugi napuga néi-
tama vajaduste rahuldamise v@imalusele pa-
kutud Opillesannete lahendamise kaudu,
teatades, et Ulesande sooritamisega kaasneb
vanemate Kkiitus vms. Samas ei maksa ka
niisugust nadpuga naitamist alahinnata. Tu-
leks pluuda naidata, kus omandatavaid tead-
misi ja oskusi kasutatakse, milline on nende
tdhendus Opilaste v8imalike tulevikuplaanide
seisukohalt jne. Eriti oluliseks muutub sel-
line pdhjendamine keskmistes klassides. See
on nailine ajakaotus. «Mg@istlikum on raisata
veerand tundi arvamuste vahetusele ainega
mitte seotud probleemide peale kui réadkida
«suletud kdrvadele», sundida opilasi tegelema
sellega, millele nad ei suuda keskenduda»
(10, Ik. 65).
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Paljud 6pimotivatsiooni konkreetsed késit-
lused on meie arvates uUsnagi tinglikud, hu-
poteetilised ja mitmeski mottes kusitavad,
kuid aitavad siiski kaasa Opilase 0Opitege-
vuse afektiivse kilje mdistmisele.

Oppimismotiive on Klassifitseeritud mitmeti
A. Markova (11, lk. 12) jagab O6ppimismo-
tiivid kahte suurde riuhma: 1) tunnetusmo-
tiivid, mis on seotud Opitegevuse sisu ja prot-
sessiga ja 2) sotsiaalsed motiivid, mis on
seotud Opilaste omavahelise vastastikuse mo-
jutamisega, samuti dpilaste ja teiste meile olu-
liste isikute vastastikuse mdjutamisega.
J. Skalkova (12, Ik. 78—80) annab kaks eri-
nevat liigitust. Kdigepealt eristab ta esma-
seid motiive (loomulik huvi spordi, tehnika,
uute nahtuste vastu) ja teiseseid motiive,
mis valjenduvad soovis midagi saavutada
(head hinnet, kiitust, teatud elukutset jne.),
samas eristab ta veel vahetuid ja perspektiiv-
seid motiive. Kui nooremate 0Opilaste puhul
on oluline toetuda ennekdike vahetutele mo-
tiividele, kus meeldiva elamuse ootus on seo-
tud l&ahitulevikuga, siis vanemate Opilaste
puhul muutub Uha olulisemaks toetumine
perspektiivsetele motiividele. Nemad vaatavad
koolitodd juba tulevaseks elukutseks ette-
valmistumise, tulevikuplaanide seisukohalt.

Uldlevinud on &ppimismotiivide jaotamine
Opitegevuse sisesteks ja valisteks motiivi-
deks, vastavalt sellele, milline Opitegevuse
kulg on aluseks positiivsete elamuste tekkele.

R. M. Gagne (3), kelle kasitlusel peatume

pikemalt, jaotab Gppimismotiivid kolme ruh-
ma: 1) tasumotiivid, 2) Ulesande «&ratege-
mise» ehk meisterlikkuse motiivid ja 3) eduku-
se motiivid (achievement motives), mida mo-
ned autorid nimetavad ka kompetentsuse
motiivideks. Toodud motiivide jarjekord ka-
jastab R. M. Gagne jargi Uhtlasi ka vdima-
likku ja 6ppimise seisukohalt soodsat motii-
vide arengu jarjekorda. Tasumotiivid, mis
on eriti omased noorematele Opilastele, on
Opiulesande lahendamise seisukohalt vélised
motiivid. Tasu ehk positiivset kinnitust, mil-
le ootus paneb opilast Opitlesannet soorita-
ma, voib Opilane tajuda suhtlemisvdimaluses
teistega, Opetaja ja vanemate tunnustuses
jne. Selle alusel vbivad vélja areneda nn.
meisterlikkuse motiivid, mis viivad sisemi-
sele puddlusele omandada mitmesuguseid
teadmisi ja oskusi, selleks et saavutada ise-
seisvust. Positiivne elamus tekib lihtsalt
ulesande sooritamisest, «meisterlikkuse tun-
dest». Meisterlikkuse motiivide baasil voi-
vad kujuneda Uldised edukuse motiivid. Edu-
kuse motiiv on midagi enamat kui liht-
salt Ulesande «arategemise» soov. See kajas-
tab pidevat edu puudlust paljudes tegevustes.
Edukuse motiivi vaatlevad paljud autorid
uldistatud soovina valida ja héasti sooritada
tegevusi, kus on rakendatavad teatud eduku-
se standardid. Nimetatud standardite saavu-
tamine on aluseks meeldivatele elamustele.
Kuigi edukuse motiivi on empiiriliselt kdige

enam uuritud, valitseb tema olemuse ja tek-
kimise suhtes palju eriarvamusi. Esiteks ei
ole veenvalt suudetud tBestada, et univer-
saalne edukuse vajadus Uldse eksisteerib.
T. A. Ryan (6, Ik. 529) vaidab, et erinevate
inimeste edukuse motiivid v8ivad olla seotud
erineva tegevuse sisuga ja mitte olla uledl-
dise iseloomuga. Kdik see s6ltub isiku aren-
gukaigust, sellest, millises konkreetses tege-
vuskontekstis on ta harjunud positiivset kin-
nitust saama. Teiseks ei ole senised uurimu-
sed suutnud naidata, kas edukuse motiiv
on sdltumatu affliiatiivsetest (e. sotsiaalse-
test) motiividest, s. t. kas mingi Uulesande
sooritamise edukus pdhjustab meeldivaid ela-
musi, soltumata edu avalikustamisest voi
mitte.

T. A. Ryani (6, Ik. 527) jargi saame edukuse
motiivi olemasolust raakida wvaid siis, kui
1) isik peab end ise vastutavaks teatud tu-
lemuste saavutamise eest, 2) kui ta saab ise
otsustada oma tegevuse edukuse dlle, s. t.
tal peavad kaepéarast olema teatud edukusi
standardid ja 3) sooritatava tegevuse Onnes-
tumises peitub "subjektiivne riski moment.
Edukuse motiiv, nagu mitmed autorid seda
mdistavad, peaks toimima ka siis, kui konk-

reetne Ulesanne, mille kallale asutakse, ise-
enesest huvi ei pakugi.
Kuidas edukuse motiiv kujuneb? Eriti

kapitaalseid uurimusi selles kisimuses pole.
Arvatavasti mojustavad selle teket teatud
kultuuris valitsevad edukuse tunnustamise
traditsioonid. Soodsalt mdjub paljude Ules-
annete eduka taitmise stimuleerimine, soltu-
matult Glesande konkreetsest sisust. See aga
eeldab teatud edukusstandardite kasutamist
paljude tegevuste suhtes. Koolitdd seisuko-
halt eeldab see tapsete Gpetamise eesmarkide
seadmist ja Opilaste informeerimist neist. Vii-
datakse ka mdningatele tdenditele, et edu-
kuse motiivi tugevus so6ltub laste edukuse
ja sBltumatu kaitumise tunnustamisest ja er-
gutamisest vanemate poolt (6, Ilk. 539).
R. M. Gagne, kes vaatleb edukuse motiivi
kujunemist seoses Opilaste Opitegevusega,
rohutab kolme momendi téhtsust:

1) individuaalse t60 selgete eesmarkide sead-
mine, mis aitab isiklikku edu selgemini tajuda,
2) isikliku vastutuse 6hkkonna loomine oma
tootulemuste eest ja

3) toetav sotsiaalne keskkond.

Ehkki affillatiivsed ehk sotsiaalsed mo-
tiivid on omased enamusele inimestest,
sOltumata nende vanusest, peavad paljud
didaktikud neid 8ppimise seisukohast vahem-
produktiivseiks kui meisterlikkuse ja eduku-
se motiive. Viimased ei ole nii situatiivsed,
nad toimivad ka isebppimise ja enesehari-
mise kaigus, kus v@imalused vahetuks sot-
siaalseks tunnustuseks tihti puuduvad. Eduku-
se motiiv on pealegi veel ennast genereeriv.
Edu pohjustab uue edu saavutamise soovi.

Samas kerkivad sellega seoses Usnagi ras-
ked probleemid nérgemate Opilaste motiveeri-



misel. Nimelt toimib edukuse motiiviga paral-
leelselt vastupidine motiiv, mida nimetatakse
ebadnnestumise hirmu motiiviks. VVaba valiku
olukorras juhib inimese tegevust alati ka
vOimaliku edu prognoos enda jaoks. Kui see
on véike, siis v8imaluse korral hoidutakse
vastavast tegevusest. See kajastab eneseaus-
tuse kaitsemehhanismi. Koolis Opilastel vali-
kuvbimalus puudub ja siin toob ebadnnestu-
mise hirmu liigne domineerimine kaasa 0opi-
Ulesande vastuvdtmise negatiivse ootusega,
mis aga pidurdab niigi kasinate isiksuslike
ressursside vallandumist. Eneseaustuse saili-
tamise seisukohast peetakse sageli targe-
maks sisendada endale, et antud Uulesande
sooritamisel pole Uldse md&tet ja loobutakse
igasugustest pingutustest. Julgeksime vdita,
et esitatud probleemi lahendamiseks piisa-
valt konkreetsed ja praktikas hdlpsasti kasu-
tatavad ettepanekud puuduvad.

Edukuse motiive samastatakse moénikord ka
nn. kompetentsuse motiividega. Vaidetakse,
et kompetentsuse motiivil on oluliselt bio-
loogiline tagapdhi, ta baseerub kaasasundi-
nud uudishimul, uurimisvajadusel. Teoree-
tilises kirjanduses vaadeldakse vajadusi sa-
geli kui indiviidile omaseid pingesiisteeme ja
inimese kaitumise universaalne siht on just-
kui olemasolevate pingete redutseerimine,
mis tekitab positiivse elamuse. See v6ib dige
olla teatud bioloogiliste vajaduste puhul,
kuid Usna kusitav nn. Opitud, sotsiaalse ise-
loomuga vajaduste puhul. Mitmed psiihholoo-
gid véidavad Oigustatult, et mitte alati ei
kajasta inimese nii vO0i teistsugune kéaitumine
olemasolevate pingete redutseerimistaotlust.
Tihti lulituvad inimesed tegevusse, millega
kaasneb pinge t6us, kus on risk viia end tasa-
kaalust valja tunduvalt enam, kui seni ollak-
se. Meeldiva ootusena vdidakse tajuda mingi
uue objekti vBi ndhtusega kokkupuutumist,
kuigi tundmatu sisaldab alati teatud riski
momendi isiksusele. R. M. Gagne (3) vaidab
isegi, et paljud inimtegevused ei ole Uldsegi
seletatavad mingi vajaduse* rahuldamisega
(nagu janu kustutamine), vaid inimesele oma-
se pusiva tegevussuundusega saavutada Uha
parem kontroll Umbritseva keskkonna (le,
millega kaasneb nn. efektiivne tunne.

Nii vOi teisiti, Uks pohilisi positiivse afekti
tekkimise eeltingimusi Opetaja pakutava 0pi-
Ulesande vastuvotmisel on edu ootus, mis
omakorda baseerub varasemal edul. Sellega
seoses tuleb mérkida, et mitmed autorid (1)
vaatlevad Uhe téhtsaima afektiivse sisend-
karakteristikuna Opilase akadeemilist enese-
kontseptsiooni, tédpsemalt Opilase prognoosi
enda kui Opillesande eduka téaitja kohta. See
on andnud paljudes uurimustes vaga tugeva
seose Opiulesande tegeliku sooritamise eduku-
sega (r»0,5).

* llmselt rakendab R. M. Gagne tarbe mois-
tet vaid bioloogiliste vajaduste suhtes.

Lopuks peatume luhidalt tUhel konkreetsel
Opilaste positiivse afekti stimuleerimise vot-
tel, mis kasvab otseselt vilja eelnevast. Uks
edu tajumise tahtis tingimus Opilaste poolt
on tépsete t60 eesmarkide ehk edukuse stan-
dardite teadmine. Paljud autorid peavad
Opilaste informeerimist, neile tapsete too-
eesmarkide andmist Uheks kdige suurema efek-
tiga to0votteks Uldse. Ta vOib «tdotada» pal-
jude vajaduste ja Bppimismotiivide seisuko-
hast lahtudes. Téapsed eesmérgid on aluseks
selle tapsele tajumisele, millega seostub tea-
tud tasu, samuti on nad aluseks omaenese
edu /kompetentsuse/ Ulle otsustamisel ja pa-
kuvad Opilastele vdimaluse meeldivate ela-
muste tekkeks ilma vdlise tagasisideta.

Kuidas tépseid todeesméarke formuleerida
ja Opilastele selgitada, kujutab endast ter-
vet suurt uurimissuunda ténapdeva didak-
tikas, mille vahegi arvestatavaks kasitlemi-

seks pole Kkéesolevas t60s vOimalust.
R. M. Gagne toob lihtsa naite. Kui Opilas-
tele Opetatakse nditeks kimnendmurdude

liitmist, peaks Opetaja enne vastavate kusi-
muste kasitlemist teatama Opilastele, et
kéesoleva tunni IBpuks peaksite te oskama
liita selliseid arve nagu 124,27 ja 16,743
ja saama vastuseks 141,013. Lisaks sellele
on kasulik tutvustada opilastele taoliste os-
kuste kasutamisvdimalusi. A. Toldsepp (8,
Ik. 41) vaidab samuti, et motivatsiooni tase
sOltub sellest, kui selged on Opilastele dpe-
tamise eesmargid ja kui hésti ndevad nad
omandatud teadmiste ja oskuste kasutamis-
vBimalusi.

Opilasi tuleks informeerida sellest, millist
konkreetset tegevust konkreetse ainestikuga
ja millisel tasemel peavad nad olema vdime-
lised sooritama. Praeguseks on labi viidud
palju vordlevaid uurimusi sellise t66votte
efektiivsuse uurimiseks. Koigis tboddes ei ole
positiivne efekt kill eriti reljeefselt ilmne-
nud, kuid paljudes on suudetud seda Usnagi
veenvalt naidata (2). Eriti huvipakkuv on
ses suhtes S. G. Rossworki t66 (5). Usna
komplitseeritud ja tapse eksperimendi abil
naitas ta, et tapsed, olgugi et rasked ope-
tamise eesmargid, mis on Opilastele enne t66d
teatavaks tehtud, viivad tunduvalt paremate
Opitulemustemn kui laialivalguvad eesmargid.
Ilmnes, et tapsete todeesmarkide teadmine mo-
justab oluliselt dpilaste dpitegevuse iseloomu,
joupingutuste taset ja pusivust eesmargi saa-
vutamisel. See mdjutab tulemusi tunduvalt
tugevamini kui pidev véline stimuleerimine
suvalises vormis ja sellest s6ltumatult. Vaib
oletada, et vajadus vilise stimuleerimise ja-
rele kerkib Ules ennekdike siis, kui Opilane
ei ole teadlik tegevuse tapsetest eesmarki-
dest vOi kui viimastel ei ole tema jaoks min-
git isiksuslikku mdtet. Té&pselt tunnetatud
tegevuse eesmark justkui «energiseerib» ja
ratsionaliseerib tegevust, s. t. Opilane soori-
tab védhem juhuslikke, eesmargivaliseid ope-
ratsioone.
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MEILT JA MUJALT

m Moldaavia NSV TSutSuuli asulas paikneb
kohaliku keskkooli asutatud loomaaed. Seal
elavad pddrad, metssead, ahvid, laamad jt.
loomad. Puude all jalutavad vabalt paabu-
linnud, tiigis ujuvad valged luiged ja par-
did. Uhtekokku on loomaaias 138 looma ja
75 liiki linde. K&ik sai alguse sellest, kui
8 aastat tagasi kohalikud jahimehed puudsid
metskitsi ja Kkinkisid koolile. Kitsed saidki
loomaaia esimesteks asukateks. Ulejaanud
loomad on kingitused KiSinjovist, Odes-
sast, Kiievist, Moskvast.

Kooli loomaaed on suur 3 hektarit. Praegu
on raske kujutleda, et kunagi oli seal prahtla.
Opetajad, Opilased, lapsevanemad, kolhoosni-
kud nagid palju vaeva. Istutati puid, paigal-
dati valgustid, valmistati puure ja piir-
deaedu, jaaraku pbhja ehitati tiik. Peamine
aga, loomi on vaja toita ja nende eest hoolit-
seda. Kolme spetsialisti juhendamisel teevad
seda noorte loodusesdprade ringi litkkmed, &pi-
lased. Suvel kogutakse haljasst6ta, peamine
toit loomade jaoks saadakse kolhoosilt. Loo-
madega on palju vaeva, aga nad teevad las-
tele ka r66mu, Opilased on meelsasti giidi-
deks, kui loomaaeda tulevad kulalised, keda
seal ké&ib rohkesti.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije*

OPPETUND, OPPEKABINET

Omastav
kokku ja
lahku:
defektsus,
ukskdiksus,
tava

HENN SAARI,
KKI vanemteadur

L il 1 uidas speetsiese, s. o. definiitsuse ja
indefiniitsuse mdoistet kasutada omastavalise
taiendi kokku- ja lahkukirjutuse (KLK)
analuisil, selle kohta on kdige olulisem 6eldud
kéesoleva sarja avaartiklis «Uus vaade vana-
le asjale: omastav kokku vdi lahku?»*

Lugejal kerkis kindlasti kusimusi, millele
see vastust ei andnud, seepdrast jatkame
kasitlust. Seekord tuleb autoril ja lugejal
lilkuda labi erijuhtude murdmaa ning I&-
hemalt selgusele jouda keeletarvitust mdjus-
tava tava rollis. Kirjutise lugemine eeldab
esimese artikli meenutamist.

Erijuhtudest on osa sellised, kus definiit-
suse ja indefiniitsuse vastandumisele vaata-
mata on praktiliselt normaalne ainult kas
kokku- vdi lahkukirjutus. Teiste puhul sobib
nii Uks kui teine kirjutusviis. Seejuures mo-
nikord on mdélema 6ige vahel mingi sisuline
erinevus, monikord see puudub vdi pole olu-
line. Viimasel juhul on enamal v6i véahemal
maaral — vahel kull ka Uldse mitte — mar-
gata tava moju kokku- ja lahkukirjutusele.
See kdik kokku on piirkond, kus véhe loo-
tust heade mehaaniliselt jargitavate reeg-
lite pustitamiseks. Seepérast taotlegem ees-
katt arusaamist sellest, miks keeletarvitus
on niisugune, nagu ta on.

A. Koigepealt juhtumeid nimisdnadega,
mille tuntusspeetsiese eristamine on udldi-
selt mottekas. Nagu maletame eelmisest artik-
list, on omastava KLK eesti keeles just tun-
tusspeetsiese valjendajaks.

a. Teine paarik pole mottekas. Vaatleme

omastavaid, mille puhul tuntusspeetsies on
mottekas. Tuupilisi selliseid sdnu on nimi-
sbnad, mille tdhend ehk denotaat (see, mida

* Vt. «N6ukogude Kool» nr. 2, 1984.
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nad margitsevad) on loenduv. Loendu-
vus/loendumatus on speetsiese kasitlusel olu-
line mdoistepaar.! Jahu on loendumatu; leib
on ainena loendumatu, péatsidena loenduv.
Loendamatus tadhendab praktikas mitmuse
sisutust. Mitmus seega niihasti kui puudub
ja loendumatu tédhendiga sdna on defekt-
n e. Eelmise artikli 2. punkti naiteis on téiend-
omastavad aga loenduva tdhendiga; Iluhi-
dalt-tinglikult ttleme, et omastavad on loen-
duvad: sb6rmeQots, koera()hand, lennukil)
tiib, mootoriQkuunlad, hobuseQsaba, janesel)
nahk, linnul)nokk, meheQpea, lusikaQkarp,
kirikul)torn, majaQkatus, aknal)klaas. Selliste
puhul siis ongi tuntusspeetsies mdttekas.
Mbdnes téhendusteisendis on loenduvad ka
sbnad, mis harilikult seda ei ole, nagu 6&li
(15 eri eeterlikku 8li; lahemalt vt. 2, eriti
Ik. 361 jj.). Siin on tegemist, utleksin,
ndrga defektsusega: mitmus on vor-
miliselt ilma pikemata v8imalik, kuid ei taitu
sisuga; niipea kui siiski taitub, kaob defekt-
sus. Vastupidi oleks tugev defektsus selline,
kus vormi moodustamiseks puuduvad Uhe-
mottelised andmed (kirja)keele morfeemvaras
ja korrapéarasusvorkudes.

Vaatleme naiteid 1979. a. oktoobrindu-
pidamise ettekandest: 1) kéaekell, toakoer,
2) onu habe, venna raamat. Ettekandes vait-
sime, et esimesed on pusikliitsénu, teised
kirjutatakse vaieldamatult Ilahku. Kuidas
sellega on? Kui kirjutaksime lahku kae kell
ja toa koer, ei saavutaks me muud sisulist
erinevust kaekellast ja toakoerast, kui et
kée ja toa koélavad definiitsena. Tdepoolest
on kéasi ja tuba loenduvad, nende puhul on
tuntusspeetsies Uldiselt mbttekas ja jareli-
kult ei oleks nagu takistusi tavaliseks va-
helduseks (omastav kokku — indefiniitne;
omastav lahku — definiitne). Kuid muidugi
on uUpris raske leida olukordi, kus oleks mot-
tekas radkida kée kellast vdi toa Kkoerast.
Siingi on tegemist defektsusega. Kui kokku-
ja lahkukirjutis Uheskoos on paradigma, siis
siin on see paradigma norkdefektne. S. t.
niipea kui siiski leidub olukord, kus kéae kell
vOi toa koer on moéttekas, kaob defektsus.
Teeme ponnistuse olukordade leidmiseks,
kus lahkukirjutamine oleks méeldav: «Vagu-
nisaatjal oli kaks kella. Parema kéae kell nai-

| Eesti keeleteaduslikus kirjanduses on speet-
siesega seoses raagitud jaotatavusest ja jao-
tamatusest. Loenduvus/loendumatus ei ole
péariselt seesama. Naiteks 6un on jaota-
matu (Bunatikk ei ole 6un), dunad jaotatav
(osa ©6unu on ikkagi ©Ounad). Seevastu on
dun(ad) igal juhul loenduv.

tas tsooni-, vasaku kde oma Moskva aega»;
+See vaike on mul just suure toa koer, suur
elab kuudis ja kdogis*. Meie edu pole taie-
lik, sest siin p6hjustab lahkukirjutust mitte
ainult kde ja toa definiitsus, vaid ka kolm-
lilkkme vorm (nagu hd&bedast lusika karp).
Proovime veel: «lga supelndkk puudis mil-
legagi tdhelepanu &ratada. Uks kandis kaht
kella: kéel ja jalal. Kae kellaks oli tava-
line kaéeuur...» jne. Siin pdhjustab lahku-
Kirjutuse kae definiitsus UKksi.

Tahendab, kae kell ja toa koer ei ole mitte
niivord pusikliitsdnad kui kokku-lahkukirju-
tuspaaride liikmed, mille teisi liikmeid vae-
valt tarvis laheb. Teooria nimetaks selliseid
juhtumeid KLK perifeeriaks. Perifeeria on
vahevoot kahe keelenédhtuse vahel. Kui
utleme siinkohal «KLK perifeeria* (ja mitte
«liitsbna p.»), siis mdtleme KLK ja ehedate
liitsdnade vahelise vOOtpiiri seda osa, kus
Uksiknahtuste olulisimad tunnused Uhenda-
vad neid siiski enam KLK-ga kui ehedate liit-
sbnadega.

Muid naiteid oleksid pudelipiim ja paki-
noi, harilikud kokkukirjutised. Olukord muu-
tub, kui kujutleme, et taispiima muudakse
tavalises «valges*, 2'/2-protsendilist aga
kollases pudelis: «V06id tuua ka kollase pu-
deli piima.»

P&dhimadtteliselt samasugused on onu habe
ja venna raamat. Kui leidub olukord, kus
kokkukirjutamine on mdttekas, kaob KLK-
paradigma defektsus. Proov: «Uheksateist
tal aastaid alles oligi, aga juba selline onu-
habe ees, et...» Teise proovi jatan lugeja
teha.

b. Méolemad on 0Oiged, aga erinevad motte
(motu) poolest. «Laurijaagu vanaisale tuli
Liiva-Annus jarele. Seisatas voodijalutsis,
koputas piibu tuhjaks...* Kkirjutab Juhan
Peegel. 1976. a. OS toob muude hulgas nai-
ted istusime vankriparale, jargmisel tee-
kadanakul tehti peatus, astusin ule ukseléave
ja lausub: «Kuigi siin on tegemist konkreet-
sete Uksikjuhtumite, esemete, asjadega, Kirju-
tatakse omastavas kaéndes olev nimiséna
ikkagi kokku, sest kummagi komponendi
eraldi rdhutamiseks pole tarvidust* (lk. 890).
OS arvab siis vististi, et olukord (see, et pole
vaja sOnu eraldi rdhutada) tingib Uheselt
kokkukirjutuse. Erinevalt sellest nden siin
teatava madarani ulatuva ukskdiksuse juhtu-
meid. Nende lahemaks seletamiseks on vaja
maotu maoistet.

On olemas mdiste, mille vaste vene keeles
kdlab cmbicn, inglise keeles sense, saksa
keeles Sinn. Eesti keeles on selle igapéae-
vane vaste mote, kuid kahjuks tdhendab mdote
ka seda, mida nondes Kkeeltes kutsutakse
Mbicnb, thought, Gedanke. Parema puudu-
sel olgu mdtt (om. moétu) sbna, mis tapselt
vastab sense’iie. Siis saame naiteks Oelda, et
telefonitraadid ja telefonijuhtmed margit-
sevad Uht ja sama, kuid erinevad teine-
teisest motu poolest: -traadid viitab mater- /.
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jalile v&i kujule, -juhtmed funktsioonile.
Koiki b-punkti naiteid on vdimalik Kirju-
tada lahku: seisatas voodi jalutsis (voodi

on siis moeldud definiitsena — Laurijaagu
vanaisa omana), Ule (teatava) ukse lave, tee
jargmisel k&anakul, istusime (oma) vankri
parale (sulgudes on eeldatavad, lausevélised
kaasseigad). Kokku- ja lahkukirjutise mott
erinevad teineteisest parajasti tdiendi inde-
finiitsuse ja definiitsuse erinevuse vorra.

Kolmliikme

VORM

Kas seda peab arvestama? Mitte alati. Nii-
sama kui enamasti on ukskdik, kas Oelda
telefonitraadid undavad vdi t-juhtmed unda-
vad, nii ei pruugi valjenduskavatsuse sei-
sukohalt olla oluline néaidata indefiniitsust
vOi definiitsust ja vastavalt kasutada kokku-
vOi lahkukirjutust. Ja kui pole oluline, siis
on molemat pidi Oige, kusjuures kull tava
vOib tegelikku tarvitust kallutada Uhele voi
teisele poole.

SPEETSIES

Kui speetsiese eristamine pole mottekas
(loendumatud, sooviide, uunikumid, nimed):

TAVA

ndrgem

tugevam

J~SOOVI IDE |

OMASTAVA KOKKU- JA LAHKUKIRJUTUSE MOJURITE SKEEM

Os tleb veel nii (Ik. 890): «Rajooni raa-
matukogu sai endale uued ruumid. Raamatu-
kogu juhatajaks maarati sm. N. (Jutt on Uhest
teatud raamatukogust ja selle juhatajast,
seepérast kahes sbnas.)? Aga: N. N.
to6tab raamatukogujuhatajana . .. (liigim®ois-
teline sisu, seepdrast Kkirjutame kokku).»
Tegelikult on mélemal juhul dige raamatu-
kogu()juhataja nii kokku- kui ka lahkukir-
jutamine, tekib .vaid mdtuvahe, s. t. raama-
tukogu vOib olla mdeldud indefiniitsena voi
definiitsena, ja see vBib konkreetsel elujuhtu-
mil oluline olla v&i mitte olla. Eriti teises nai-
tes: liigimdisteline sisu ei ole alati garanteeri-
tud ja kommenteerida oleks parem ndnda:
kui raamatukogu on liigimdistelise sisuga
(indefiniitne), siis kirjutame kokku. Esimeses
naites eelistaksin ise kull tdesti lahkukirju-
tust, sest eelnev jutt rajooni raamatukogust
teeb raamatukogu teise lause ajaks juba
definiitseks. Kuid see on eelistuse, mitte
Oigsuse kusimus, mida naidaku kas vOi see,
et viaike muudatus sdnastuses teeb raamatu-
koguOjuhataja KLK juba taiesti mdlemat
pidi sobivaks: «Rajooni r. sai endale uued
ruumid. Raamatukogu juhataja ametikohale
= Raamatukogujuhataja ametikohale maa-
rati . . .» Motuvahe muidugi jadb — see vahel
tabamatu, sest et ebaolmeline nianss. Ta jaab,

0OS-i lauses naikse mdned sdnad sassi lainud

40 olevat, aga m6te tundub see.

mdjustab kirjapilti tihti vaistu kaudu, kuid
miks ei vOiks see toimuda ka teadlikult, kui
sOnastaja oskab ja tahab panna oma teks-
tisse kas seda voi teist varjundit.

B. NUdd  juhtumid nimisdnadega,
tuntusspeetsiese eristamine uldiselt moéttekas
ei ole ja osalt koguni vBimatu on. Siia kuu-
luvad eeskatt 1) loendumatud, 2) loendu-
vad sooviite korral ja 3) uunikuminimetu-
sed ning nimed. Selgituseks moned néited
asjaste punktide kaupa.

1) Loendumatuid: muusika, pedagoogika,
piim, heakord, tuli (aga loenduvalt: jaani-
tuled), korvpall, kroonu, klassika, matemaa-
tika, vdimlemine.

2) Loenduvaid sooviitena: faasan (zooloo-
gias faasani kopsud, sulestik, muna), palm
(botaanikas palmi lehestik, vili, latv)', laud
naiteks lauses «Laua jalgu on tavaliselt
neli», pliiats lauses «Pliiatsi jamedus on 7
kuni 8 mmy».

3) Uunikuminimetusi: punakaart, paike,
taevalaotus. Nimesid: Vilde, Karksi. Uuniku-
minimetused ja nimed on sellised, et loen-
dada saab vaid uheni.

Kui speetsiese eristamine ei ole mottekas,
peaks KLK olema mé&lemiti dige, ja kui tun-
neme, et siiski nii ei ole, tuleks p&hjust otsida
mujalt, eeskétt tavast. PUlame naidete najal
jalgida tava moju astmeid. Hoiatan
ette, et astrik on dhmane ja soltuvalt isikli-
kust keelekogemusest v&ivad eri inimestd
tunda tava mdju Upris erinevalt. Onneks on

mille



tava vaid tava, mitte tungiv vajadus, ega
kuuni alati digsuse Ule otsustama.

a. Tava mdju pole mérgata. «Seepérast
kuuleb ka raadios ja televisioonis intervju-
eeritavate suust sellist kroonu keelt, et lausa
lust» («Sirp ja Vasar»); «Reedest puha-
péevani peeti... korvpalli jarelkasvu tur-
niir» («Parnu Kommunist»); «... on see Hugo
Raudsepa komo6oddia ammused ajakired ule
elanud ja omandanud ténaseks klassikahelgi»
(Ralf Parve). Siinkirjutaja keeletundmise
kohaselt v8ib nendes lausetes (ja olukorda-
des) ilma pikemata kirjutada vastupidiselt:
kroonukeelt, korvpallijarelkasvu, klassika
helgi. Veel teatab naiteks «Parnu Kommu-
nist» Uldisest heakorralaupaevakust, kus vii-
mase sbna vdib ka vabalt kaheks votta.
«Edasi»-lehe «Uuendusi piima mudgis» vdib
kellelegi tunduda tavavastane, on aga kind-
lasti niisama ©6ige kui piimamudgis. On
kull Kirjapildilt kahetine, kuid Uldse mitte
vigane Lennart Mere kisimus: «Oleme tule
kandjad? tulehoidjad?»

b. Tava mdju mdddukas voOi heitlik.
«19.—25. augustil peeti Viljandis vanamuu-
sikapéevad»; «Veel rahvamuusikapéevadest»
(«Sirp ja Vasar»). Ehkki pikk sdna putab
end Kkirjutada lahku, on siin kokku Kirju-
tatud ja vist kull selle mdjul, et muusika-
péevad on tavaks kokku kirjutada. Ent muu-
sika péaevad, vanamuusika pé&evad jne. ei
oleks loomu poolest vigased. Raske on 6elda,
kas meteoroloogia tava v6i juhuse t&ttu on
Lembit Valdi ja Edgar Savisaare raamatus
radagitud sellest, kuidas &hutemperatuur
(—©06hu temperatuur) allpool pilvi alaneb.

Nagu esimene artikkel naitas, kirjutatakse
sooviitelisena méeldud omastav tavatsi lahku
(«Hobuse sabas on tugevad johvid»; silmas
on peetud millist tahes hobust, hobust
uldse). Kuid sooviide on tavaline enam 0Opet-
likes tekstides kui olmekeeles ja nende kahe
stiiliringi erinevus tekitab KLK heitlikkust.
Vaatame korraks, kuidas seda probleemi
néeb soome keelekésiraamatu autor Terho
Itkonen. Ta kirjutab: «Kanamunad [kanan-
munat] on juurdunud poekaup ja elatus-
tarve erinevalt kas v6i faasani munadest
[fasaanin munat] » (1, Ik. 28). Ta arvab siis,
et sbnade kokkukirjutamine on tingitud asja
enese juurdumusest voi tuntusest, madiste
kujunemusest, kristallisatsioonist. Meid huvi-
tab, kas sama asjaolu voiks tingida ka eesti
keeles kanamuna kokkukirjutuse. Kui jah, siis
peaks vutiOmuna Kirjutus sdltuma sellest,
kuivord see kaup juurdub ja omandab olme-
list tahtsust.

Naine ostis kauplusest mune. Uks kana-
muna kaalus umbes 50 grammi, aga vuti-
muna hulga vahem. Me ei tarvitse vutimuna
kokkukirjutuse digsuses kahelda, aga kisime,
kas lahkukirjutus oleks vigane. Teatmeteoses
on Kirjeldatud jaanalindu ja deldud, et jaa-
nalinnu muna kaalub kuni 1500 grammi.
Sellises sooviitelises seoses, loodusloolises ta-

vas peame muna lahkukirjutust loomulikuks.
Samuti: rasta muna on tapiline, kana muna
on valge. Vahe kanaOmuna kirjutamises seis-
neb siis selles, kas kana on mdéeldud soovii-
telisena v8i mitte. Olmetavas mdojub harilik
speetsiesetaju, mis nduab siin kokkukirjutust,
sest kana on madramata. Seeparast tuleb kana
munade ostmine parandada kanamunade ost-
miseks. (Kuid ikka ja jéalle turgatab pahe
vBimalusi kirjutada teisiti. Lammas ja kana
olid turule kaupa toonud. Lamba villa osteti
palju, kana munade ostmine ei tahtnud turu-
listel kuidagi edeneda.)

Pole siis nii, et esialgu Kkirjutame vuti
muna, sest kaubal pole veel seda minekut mis
kanamunadel, aga hiljem, olenevalt wvuti-
kasvatuse edust, hakkame kokku Kkirjutama.
Nii nboudd kui péarast kirjutame kanaQmuna
ja vutiQmuna sbltuvalt igakordsest olukor-
rast ja vaistu diktaadist, kusjuures valjas-
pool olukordi vdetuna on modlemad &iged.

Lisaks Uks vaike peenanaltiusi harjutus.
Olgu antud lause «Pliiatsi jamedus on hari-
likult 7 ... 8 mm». Siin on pliiatsi sooviite-
line ja me Kirjutame lahku. Ometi ei ta-
haks Kkirjutada «Tema piha pliiatsi jame-
dus .. .». Siin sunnivad juba kolmliikmeseo-
sed kirjutama pliiatsijamedus. Vaatame, mis
juhtub, kui tdstame pliiatsiOjameduse kolm-
lilkmest valja: kas «Pliiatsi jamedus pole
piha ideaal* vdi «Pliiatsijamedus pole piha
ideaal»? Vastus: voOrdluse korral (peenike
nagu pliiats!) hakkab harilik indefiniitsus
taas oma Oigust ndudma ja me Kkirjutame
siingi ennemini kokku. (Pliiatsi jamedus vdib
tdhendada muidugi ka seda, et pliiats on
jame. Selline tdlgendus tuleb naitelause puhul
vaevalt arvesse.)
¢. Tava m6ju on tugev. Loendumatute ge-
nitiivide tavatsi kokkukirjutamise naiteina
olgu toodud veel piimaliiter ja juustukilo.
Et miski peale tava ei keela siin lahku Kkir-
jutamast, tdendavad pikemad ndaited nagu
vorstjuustu kilogramm = vorstjuustukilo-
gramm ja petipiima liiter = petipiimaliiter =
petiliiter.

Kuidas mdjukas soome keelekadsiraamat —
ikka sama Terho Itkose «Kieliopas» — néeb
sealse keele asju teisiti, kui meie ndeme vas-
tavaid eesti keele seiku, selle kohta veel ks
ndide. Itkose jargi on saadud voimistelun-
opettajaksi 'vbdimlemisOpetajaks’ sellekohase
véaljadppe, vastava kutse omandamise teel,
kuna voimistelun opettajana ’v8imlemise
Opetajaks’ saab olla seegi, kes kutseeksamit
pole sooritanud (Ik. 28). Kokkukirjutus vas-
tab siis Opitud kutsele, lahkukirjutus liht-
salt tegutsemisele kellenagi. Eesti keeletar-
vitus sellist vahet ei tee ja ka kaesoleva
artikli loogikast seda vdimalust ei jargne.
Ainealanimetused on tuupilisi loendumatuid.
Teoreetiliselt on seega dige nii kokku- Kkui
ka lahkukirjutus juhtudel nagu matemaati-
kaOdpetaja, muusikaOklass, ajalooOtund, bio-

loogiaOeksam, kirurgia()ring, filateeliaOnai—-47



tus, poksiOklubi. Kokkukirjutusele sunnib ta-
napdeval tugev tava, ja kui ma ei eksi, siis
ka keeleravijate soovitus, 6igust on soovi-
tuses nii palju, nagu ikka on Oigust Uks-
kdikses piirkonnas Uhtpidi otsustamisel, et
oleks kord majas ja kaoks alaldpmata asja-
tut peamurdmist pdhjustav kahtlus. Kumma-
tigi ma ei soovita kolmesilbilise ja pikema
tdiendiga Uhendite lahkukirjutust lugeda
hindekaaluga veaks; suunava kokkuparanda-
mise vastu ei taha olla. «Noorte Haéles» lei-
dus lause «Imetlesite meie kooli elektro-
tehnika kabineti sisseseadet». Siin on sama
lugu. V&ib elektrotehnikaOkabineti vabalt
kokku kirjutada, kuid ei pea seda just ilm-
tingimata tegema; tb6lgenduse meie kooli
elektrotehnika vélistab lugeja taip. Voi veel
naiteks Ulo Kaasiku «Matemaatikaleksikons:
see vOinuks viga tegemata kanda ka tiit-
lit «Matemaatika leksikon». Analoogne vahel-
dusvdimalus teistes keeltes néeb valja nii:
«Mathematisches Lexikon* — «Lexikon der
Mathematik»; «Jlormyeckuii cnosapb-crpaBoy-
HUK» — «CnoBapb-CNPaBOYHUK MO JIOTUKE»,
kus esimesed paarikud vastavad meie kokku-,
teised lahkukirjutusele.

Uks po6hisdna, mille alatise kokkutdémba-
mise tavale vdi soovitusele peab Uksjagu
vastugi vaidlema, on lahus. Muidugi pole see
viga, kui Kkirjutatakse soodalahus, soolala-
hus, salpeetrilahus, glikoosilahus jne. Kes
aga tahab siin majja Uhtpidi korda, annab
haale lahkukirjutuse poolt. Lahuse ja mone
muu analoogse sbna kasutamise p&himallid
on kaaliumnitraadi vesilahus ja kaaliumnit-
raadi lahus vees. Ei saa Kkirjutada «kaa-
liumnitraadilahus vees», see oleks sisutu.
Seega ei saa lahuse lahkukirjutamist maail-
mast kaotada. Kull aga tuleks toime ilma
kokkukirjutuseta. Ka ilma lahustit maini-
mata vOib vormistada lahku: kaalium-
nitraadi lahus, naatriumsulfiti lahus, ben-
sotiofeeni lahus. Olukord on mdneti sarnane
kanaOmuna omaga: 1) kokkukirjutus kuulub
enam olmesse ja triviaalpruuki; ta sobib
kenasti, kuni tdiend jaab luhikeseks; 2) lahku-
kirjutus kuulub enam keemiasse ja farmaat-
siasse ning talub kui tahes pikki téiendeid.
Lahusega osalt voi téiesti analoogsed on sus-
pensioon, leotis, tinktuur, Uhend jmt.

Sooviite ndéide, kus ilmneb juba Usna
tugev tava moju, on silma()haigus. Siin on
tegemist sooviite ja hariliku indefiniitsus-
taju kollisiooniga, kus tava toetab tuge-
vasti viimast, s. 0. kokkukirjutust. Tava mdjul
Kirjutame igasuguseid -haigusi kokku, Kkui
just taiend ei sunni teisiti talitama (vasaku
vatsakese haigus). Ometi leidub aspekt, kust
lahtudes ndeme, et silma haigus ei ole viga.
Kujutleme késiraamatut peatikkidega «Korv»,
«Silm», «Kopsud» jts. Silma peatikk jagu-
neb: «Silma ehitus», «Silma fisioloogia»,
«Silma haigused». Tavatu see on (kindlasti
oleks dige ka «Silmahaigused»), kuid mitte
viga.

Uks asja kirjeldatud kollisiooni rahuliku
lahenduse néiteid leidub Uudo Roosimaa ar-
tiklis hilgest («Horisont»). Pealkiri on «Koe-
rapeaga kala jalil», tekstis «... loomaga, ke-
da... nimetatakse koera pea, jalgade ja sa-
baga kalaks».

Muide ei saa pariselt vastandada karu jou-
du kui selle looma oma ja karajoudu kui
jouliiki (vrd. OS 1976, lk. 890). Seega karu-
jouga mees (karu indefiniitne) ehk karu
jouga mees (karu sooviiteline) ja veel sel mehel
on karu joud, kus lahkukirjutust toetab lause
ratm.

Olgu kéesolevas c-punktiski tks peenana-
ladsi naide: luigelHaul viimse teose téhen-
duses. See jaab jallegi vahevooti kokkukir-
jutatud Uhendite ja ehedate liitsbnade vahel,
ent kui kéekell ja toakoer jaid vahevdddi Uhen-
ditepoolsesse serva, siis luigelaul jaab ehe-
date liitsdnade poole &arde (liitsbna peri-
feeria). Tal on oma sisu, mis saadud usku-
musliku luigelaulu metafoorimise teel. Et lah-
kukirjutamine oleks siiski samuti vdimalik,
naitab vordlusfraas, millel luigelaul pdhi-
neb: nagu luige laul enne surma (luik on siin
sooviiteline). lgasuguseid otseseid véljendeid
saab mdtestada ulekandeliselt, ilma et peaks
muutma ortograafiat. Voib kirjutada: «Tema
viiulimang on Uks kassi kraunumine.» Sama
digusega VvOiks Kkirjutada: «See luuletus
on tal luige lauluks.» Ent tavatsi Kkirjuta-
takse luigelaul aina kokku. Seda tava on
kindlasti aidanud kujundada kolmliikme-
olukord, mis esineb luigetlaulu puhul pea-
aegu alati (tema, selle kunstniku, tolle kir-
janiku luigelaul), ja saksa keele vormiline
eeskuju (Schwanengesang).

Et otseseid valjendeid saab kasutada Ule-
kandeliselt ilma ortograafiat muutmata, sel-
lele tasub koérvalepdikena veelgi tdhelepanu
juhtida. Ulekandega v6i muidu tavatu tar-
vitusega ei pea kaasnema muudatus KLK-s
vOi algustahes. Vastupidi, Kirjapilti muutes
voib just vea teha. Kirjutame ko&igi aegade
Napoleonid téhenduses andekad véeju-
hid’, mitte «napooleonid», mis sobib kull koo-
kidele. Ja samuti sobib kirjutada kdik eesti
Pearud, olgu siis moéeldud koiki Pearu-ni-
melisi isikuid v8i Oru Pearu karakteriga
tadpe.

Uunikuminimetuste tavakohase kokkukir-
jutuse iseloomulikke ndaiteid on paikesekiir,
kuuvalgus ja kuuvalged); samuti paevaval-
ged), kus paev pole kull enam selgesti taju-
tav ’paikesena’. Et kokku Kkirjutama paneb
Uksnes tava, seda tdendab lihtne arutelu:
iga pdaikesekiir on ju paikese Kiir jne. On
aga uunikuminimetusi, kus siinkirjutaja mee-
lest pole tava kummaski suunas oluliselt mo-
juma hakanud: taeva serval hullendas pilv =
taevaserval ..., siis oled otse pdrgu suus
— ... pdrgusuus.

Tugev lahkukirjutustava toimib nimethen-
dites nagu Tartu tudeng, Kaunase tddline,
Pariisi apass. Nagu uunikuminimetus, nii ka



nimi on oma loomult ikka definiitne, see-
péarast pole tungivat vajadust tema definiit-
sust lahkukirjutamisega maéargistada, kuid
teiselt poolt sobib lahkukirjutamine defi-
niitsusega hasti. Tava ja definiitsus toeta-
vad siin teineteist ja suunavad lahku Kir-
jutama. Kokku Kirjutatud kaugatomamees
mojub markantselt murdelisena. Harva ja
kullap asjatult on kirjutatud jargmisel viisil:
«... Tonu Tepandi, kellest parast kolmeteist-
kimmet «Vanemuise»-aastat on tanavu saa-
nud Tallinna-mees ja Noorsooteatri nditleja.
Tal on osagi: «Kodulinna»-due laste-
tikis ...» («Ohtuleht»). Parem on nii: «Va-
nemuise» aastad, «Kodulinna» 8u ja péaris
kindlasti Tallinna mees. Samuti sihitisomas-
tavaga Vilde uurimine, Kitzbergi uurija,
Smuuli austaja.

Tarvitus k&igub suunavéljendites, kus
kolmliikme seadused puvavad tava luua.
Kirjutatakse ka (sidekriipsuga) kokku: meie
Riia-reis, 5. klassi Karksi-retk jne. Tegelikult
ei meenuta 5. klassi Karksi retk mingit «5.
klassi Karksit» ja lihtsa korra majas hoidja
loobub ka siin kokkukirjutusest. Meie Vilde-
uurimine on selguse mdttes muidugi vBimalik.

*

Lopetuseks jaab tddeda, et selles Kirju-
tises vaadeldud juhtumeis tuleb hasti ilm-
siks esimese lemma kehtivus. See oli
eelmises artiklis ja utles: pole dige eeldada, et
iga viimase kui antud Uhendi jaoks on antud
tekstis olemas Uks ja ainult Uks dige kokku-
vOi lahkukirjutus. Tava md&juala on selline
piirkond, kus parimaid tulemusi peaks andma
hindehirmuta parandamine ja suundsoovitus.

Viimases artiklis jdbuame mitmuse omastava
juurde.
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MEILT JA MUJALT

m Riias toimus ulelinnaline koolide sani-
taarpostide Ulevaatus, tdhistamaks n6ukogude
Punase Risti 60. stinnipdeva. Osalesid Riia
rajoonide parimad. Ulevaatus Kkorraldati
5. meditsiinikoolis linna 7. haigla juures.
Noorte meditsiinientuslastide vdistlused olid
kahes etapis. Esimese ringi Ulesanne oli naida-
ta kiire abi andmise oskust: peatada vere-
jooksu, panna O0digesti lahas. Suur tahtsus
oli kiirusel, sest sageli just kédrmest tegutsemi-
sest sOltub kannatanu elu. Teisel etapil
demonstreerisid osavdtjad oma teadmisi hai-
ge eest hoolitsemisel.
Ajakirjast «Narodnoje Obrazovan

Intellektuaalsete
Opioskuste
kujunemine
algklassides™®

KANNI INDRE,
pedagoogikakateedri vanemopetaja

2. eesmark — Opetada peamisi motte-

operatsioone ja mdétlemise vorme

1. Kklassis. Objektide ja nahtuste vdrdlemine
Uhiste ja erinevate tunnuste alusel. Lastel
palutakse leida Uhine ja erinev kahel pildil.
Analoogiliselt vdib teha teiste objektide (lil-
led, majad) vaatlemisel.

Oskus valja tuua peamist ja teha lihtsaid
jareldusi. Naiteks vdib lasta Opilastel meelde
tuletada, millest réagiti tunnis. On vaja selgi-
tada, kas laps oskab peamist véalja tuua, ni-
metades Uksikuid tédhtsamaid tegevusi. Kui
ta pole vajalikku saavutanud, ilmub tema
vastusesse Uksikasju ja elemente, millel on
teisejarguline tahtsus.

2. klassis. Oskus anallusi abil eristada tervi-
kus Uksikelemente. See tdhendab oskust liigen-
dada tervikut osadeks. Naiteks &pilaselt
ndutakse jutustuse jaotamist osadeks. Ana-
luusioskuse kujunemine peab algama objekti-
de jargimisest ja Opilaste tdhelepanu fikseeri-
misest nendele elementidele. Selleks v6ib ka-
sutada pildi vaatlemist nendel esinevate detai-
lide nimetamisega ja peamise véaljatoomisega.
Laps peab Oppima markama tahenduslikke
Uksikasju.

Terviku moodustamine tksikelementidest ehk
stinteesioskus. See oskus nduab Uhiste ja olu-
liste tunnuste leidmist, mis aitavad kaasa

* Algus «N&ukogude Koolis» nr. 3.



terviku loomisele. Naiteks erinevatest lause-
test moodustada terviklik jutustus. See tahen-
dab tUhendavate tunnuste leidmist. Laps tuleb
viia arusaamisele Uhe vdi teise elemendi
osast ja tahtsusest tervikus, sellest, kuidas
mingi osa tdiendab terviku pohilist sisu.
Oskus leida pdhjuslikke seoseid. Selle oskuse
loomisele aitab kaasa tekstide, piltide ana-
luts kusimusega miks? Kuisimusele vas-
tamiseks on Opilane sunnitud vélja tooma
tunnuseid, mis iseloomustavad antud objekti
ja pdhjendama elementide esinemise jargne-
vust, seoseid. Kui laps oskab néha téhendus-
likke seoseid Uksikosade vahel, siis suudab
ta jark-jargult dle minna po6hjuslikkuse
moistmisele. Pohjuslike seoste seletamisel
peab Opilane tooma konkreetseid néiteid.
3. klassis. Abstraheerimine, oskus eristada
olulisi tunnuseid ebaolulistest (need kdrvale
heita). See tegevus nduab treeningut — pi-
devat oluliste tunnuste susteemi Ulekand-
mist sarnastele nahtustele. Naiteks lindudele
omased tunnused (tiivad, suled, nokk) kuulu-
vad mitte ainult varblastele, vaid ka kéole,

kanale, pardile jne.

Konkretiseerimine, oskus lle minna uldiselt
iiksikule. Oppetdds tahendab see oskust tuua
nditeid, konkreetseid fakte reegli vdi jarel-
duse kinnitamiseks. Konkretiseerimine vdi-
maldab siduda 6&pitut eluga.

Loogilise jargnevuse moistmine. Selle oma-
duse kujunemine aitab vastuseid argumen-
teerida vOi kommenteerida, kujuneb arut-
lusvdime, oskus oma motteid pdhjendada.
Oskus uldistada — j6uda vdimeni kasutada
simboleid ning mdelda iseseisvalt visuaal-
setele vahenditele toetumata.

3. eesmark — aluste loomine hinnanguli-
seks tegevuseks

1., 2., 3. klassis. Oskus oma t66d hinnata.
Opilaste poole podrdutakse kilsimusega, kas
kodused Ulesanded on k&ik tehtud (&pitud).
Laps peab siis mdttes hindama oma kodust
tood, kas ta Oppis veidi — «Ma ju Oppi-
sin* voi taitis kbik ndutud Ulesanded.
Siit selgub ka lapse ulesande- ehk t6dvalmi-
dus, mis on Uks koolikiipsuse tunnuseid.
Abi palumine ainult vajadusel. Laps peab
oskama hinnata oma vdimeid Uhe v6i teise
Ulesandega toimetulekuks, enne kui p66rdub
abi saamiseks Opetaja poole, dige on toetada
laste puudu iseseisvusele.

Oskus Oigesti reageerida Opetaja kisimus-
tele. Laps peab katt tdstma ainult siis, kui
teab vastust. Tuleb jouda selleni, et lapsel
kujuneks vélja oma teadmiste Kriitiline hin-
nang.

4. eesmark — kindlustada opilaste enese-
regulatsiooni areng

1. klassis. Oskus jaotada tahelepanu. Opi-
lane peab kuulama Opetaja seletusi, suutma
Umber lulituda klassikaaslaste vastustele,
tehes samal ajal t66d dpiku ja vihikuga. Sel-
line téhelepanu jaotamine on edaspidi eel-
duseks frontaalsele tdole.

Uhelt tegevuselt teisele Umberlilituniine.
Opilased harjutavad tleminekut individuaal-
selt t66lt kollektiivsele vdi Uhe instruktsioo-
niga Ulesandelt uute juhistega tegevusele.
2. klassis. Oskus iseseisvalt téaita uute nduete-
ga uUlesandeid. See oskus eeldab juba oman-
datud oskuste ja vilumuste rakendamist Ules-
ande taitmisel, véimet neid meelde tuletada ja
kasutada vajalikul momendil, kasutada neid
uues situatsioonis.

Oskus ratsionaalselt planeerida oma td6d.
See oskus on koige olulisem Opetatavuse tun-
nus, naitab dpilaste vdimet vastu votta Opeta-
ja juhendamist, kuulata seletusi, reageerida
sellele, sisemiselt planeerida oma tegevust.
Selline sisemine planeerimisoskus eeldab
mottepausi enne Ulesande taitmisele asumist.
Pausi ajal annab laps endale aru t66 soori-
tamise etappidest ja eesmargist.

Oskus reguleerida oma kaitumist t66 kaigus.
See tédhendab, et Opilane peab suutma mee-
nutada oma tegevusplaani ning iseseisvalt
Ule minna uuele Ulesandele vdi Ulesande etapi-
le, ootamata Opetaja korraldusi voi selgitusi.
3. klassis. Oskus p6hjendada oma tegevust. See
nduab eneseanallilisi vBimet tehtud t66 osas.
Ulesande alguses tehtud plaani alusel tuleb t66
16ppedes tulemused kokku vdétta ja neid hin-
nata. Analuusi kdigus kommenteeritakse te-
gevust erinevatel etappidel ja antakse sele-
tus, miks just tehti nii ja mitte teisiti, dpe-
taja peab stimuleerima mottelist tagasipdor-
dumist tehtule ja 6petama Opilast enesele aru
andma. See on aluseks enesekontrollivbimete
kujunemisele.

* * *

Iseseisva t66 oskuste kujunemise eeldu-
seks on teadmised, sest vaimset oskust saab
rakendada alati konkreetsete teadmiste baa-
sil. Naiteks pole vbimalik eristada lugemis-
palast olulist motet, kui pala sisu pole mdis-
tetud. Seepéarast peab Opetaja alati selgusele
joudma, kas oskuse rakendamiseks vajalikud
teadmised on olemas. Samal ajal on dpioskuste
kujunemine ja rakendamine tihedas seoses
ning Uhtlasi tingitud vOimetest — mdlemad
on Oppimise eeldused. Nende erinevus seisab
selles, et Opioskusi on vdimalik programmi-
liselt normeerida. Uutes programmides on
sellele Gha enam ruumi jaetud, sellest loode-
takse Oppeprotsessi suuremat efektiivsust.
Siit tulenevad algdpetuse tsukli jaoks ees-
margid ja taotlused, mille teadvustamine



vOimaldab algklassidopetajal oma t66d sihi-
péaraselt ja labimo&eldult planeerida. llma sel-
leta tekib oht teha dppettod formaalselt, dppe-
t66 vOib kaotada arendav-kasvatava moju voi
muutub juhuslikuks.

Opioskuste valdamisel on dpilane vdimeline
aktiivselt dppematerjalidega opereerima. Sel-
line dppeviis on vastand «valmis kujul katte
antud» reproduktiivsele dppimisele, mis toi-
mub  maluprotsesside tasemel, kus md&te
«uinub ».

Opioskuste osa ja tahtsust dppematerjali
iseseisval labitootamisel vdib néha selles, et
nad on arendava Opetamise eelduseks ja Uht-
lasi resultaadiks ning pakuvad ilmseid vai-
malusi Oppetdd efektiivsuse tdstmiseks, kui-
vord vastavad oskused valistavad tuupimise
ja Opitava formaalse omandamise, muudavad
Oppeprotsessi ratsionaalsemaks, soodustavad

aktiivset, teadlikkku ja sUsteemset omanda-
mist (9).
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KOOUEELME MSI/dTUS

Opetagem lapsi
nagema maailma
patrioodi silmadega

SVETLANA ALPATOVA,
ENSV Koolieelse Kasvatuse
Metoodika Kabineti metoodik

Patriootilise kasvatuse mdjujdu ning efek-
tiilvsuse maarab see, kuivdrd sugavalt haa-
rab kodumaa idee isiksust, kuivord selgelt
néeb inimene patrioodi silmadega maailma

ja iseennast.
V. SUHHOMLINSKI

No6ukogude patriotism on ndukogude inimeste
tdhtsaim k&lbeline omadus, see on sigav
armastus oma sotsialistliku kodumaa vastu,
uhkustunne tema edu ja saavutuste Ule, aktiiv-
ne soov muuta kodumaa veel vdimsamaks
ja ilusamaks.

Tuginedes programmi ndudmistele, lahen-
dab kasvataja jargmisi patriootilise kasva-
tustdd Ulesandeid:

O armastuse kasvatamine oma perekonna,
kodu, lasteaia, kodukoha ja looduse vastu;
O armastuse kasvatamine nukogude inimes-
te, nende t66 ja uldrahvalike saavutuste
vastu;

O austuse ja lugupidamise kasvatamine Nou-
kogude armee ja tema vaprate sdjameeste
vastu;

O huvi &ratamine ja positiivse suhtumise
kujundamine lastele arusaadavatesse Uhis-

ol



kondliku elu néhtustesse,
traditsioonidesse;

O austuse ja armastuse kasvatamine V. I
Lenini vastu.

Kodumaa-armastus kujuneb lastes jark-
jargult, soltuvalt omandatud teadmistest ja
kujutlustest Uhiskondlikust elust, inimeste
toost ja loodusest. See keeruline tunne kasvab
vélja armastusest ldhedaste inimeste ja kodu-
koha vastu.

Kodumaa-armastus tekib lastel
lise &hkkonna mdjul perekonnas, lasteaias,
umbritsevas keskkonnas. Laste tahelepanu
kdidab nbéukogude inimeste t66 kodumaa hu-
vanguks, samuti Uhiskondliku elu siindmused
ja nahtused: uldrahvalikud udhiskondlik-po-
liitilised pidustused, kosmoselennud, eri rah-
vaste kunst, spordivdistlused jne. Sugava
emotsionaalse vastukaja kutsub esile vahetu
kontakt loodusega. Kuid kodumaa-armastus
ei kujune iseenesest. Selle kasvatamine algab
juba sBimeeast. Patriootilise kasvatuse sisu
selles eas on huvi &ratamine kdige uUmbrit-
seva Vvastu, heatahtliku suhtumise kasvata-
mine inimestesse, kellega lapsed suhtlevad:
ema-isa, 0Oed-vennad, vanavanemad, kasva-
taja, hoidja, méngukaaslased.

3—4-aastaste rihmas on maéarava tahtsu-
sega laste Oigete omavaheliste suhete kujun-
damine, armastuse kasvatamine perekonna
ja lahedaste inimeste vastu, ldhima Umbru-
sega tutvumise kaudu ka kodukoha vastu.
Jalutuskaigul nadevad lapsed, kuidas ehita-
takse maja, kuidas kaunistatakse linna pu-
hadeks. Laste tdhelepanu juhitakse kdigele
eredale, haaravale Umbritsevas elus, néaida-
takse téiskasvanute to6dd ja selle tahtsust.

Jark-jargult muutub teadmiste sisu keeru-
kamaks. 5-aastased lapsed saavad juba teada,
et meie maal on palju liiduvabariike, nad
Opivad selgeks oma koduvabariigi ja naaber-
liiduvabariikide nimetuse, omandavad esma-
seid teadmisi nende liiduvabariikide inimeste
t60 isedrasustest (kolhoosnikud kasvatavad
vilja, puuvilla, viinamarju, loomakasvatajad
hooldavad sigu, lehmi, lambaid, hobuseid,
rahvakunstimeistrid valmistavad kauneid ese-
meid, kaevurid kaevandavad kivisutt,

Esmane vahend kodumaa-armastuse kasva-
tamisel on loodus. Armastada kodumaad t&-
hendab armastada oma kodumaa loodust.
Vahetu kontakt loodusega &ilistab inimest.
Oppe- ja jalutuskdikudel metsa, joe aarde
vOi podllule selguvad lastele loodusesse hoid-
liku suhtumise lihtsamad reeglid: mets on
meie rikkus, seda tuleb hoida; puude lahe-
duses ja kuival kulul ei tohi sutdata I6ket,
oksi ei tohi murda; pole vaja noppida palju
lilli, piisab monest Giekesest, vaikesest kim-
bust. Lastele tuleb selgitada, miks ei tohi
puutuda sipelgapesa, héavitada kéarbseseent,
pudda liblikaid, héirida linnupesi jne. Met-
sast kaasatoodud taimedele v6i leitud looma-
dele tuleb luua ndutavad tingimused (lilled
asetada vette, loomad terraariumi). Laste-

ndukogulikesse

patriooti-

aeda vOib kaasa tuua vaid neid loomi, kes
on suutelised elama puuris. Lapsed peavad
ise hoolitsema elavnurga loomade eest, aktiiv-
selt abistama kasvatajat. Véaga tahtis on,
et lapse ja looduse omavahelised suhted olek-
sid emotsionaalsed ja mitmekesised. VV&imalu-
si selleks on palju: Oppe- ja jalutuskaigud
loodusesse, loodusteemaliste reproduktsiooni-
de, raamatute illustratsioonide ja piltide vaa-
tamine; vestlused loodusest; ilukirjanduse ja
muusikapalade esitamine; kasvataja ja laste
jutustamine looduse teemadel. Té&htis on ka
laste loov tegevus loodusliku materjaliga.

Ammendamatuid vdimalusi pakub koolieeli-
ku esteetiliseks, kdlbeliseks ja patriootiliseks
kasvatuseks rahvalooming. Muinasjuttudesse,
maoistatustesse, vanasdnadesse ja kdnekaandu-
desse sajandite jooksul katketud rahvatarkus
kasvatab lastes huvi ja armastest kunstilise
sbna ning emakeele vastu.

Oluline tahtsus laste patriootilises kasvatu-
ses on laste eneste rakendamine joukohasesse
ja huvitavasse tegevusse. Ainult sellist ini-
mest vOime nimetada patrioodiks, kes aktiiv-
selt tootab kodumaa hiivanguks. Uhiskond-
liku motivatsiooniga t66d tuleb ststemaatili-
selt organiseerida nii lasteasutuses kui ka
kodus. Tahtis on, et lapsele usaldatud t66
oleks tdeliselt vajalik, mitte kunstlikult valja
moeldud. 6—7-aastasel lapsel peavad olema
pidevad tddulesanded. Tddkasvatus ja patrioo-
tiliste tunnete kujundamine on omavahel koi-
ge vahetumalt seotud: inimene, kellele pole
Ukskdik, mida ja kuidas (kui hasti) ta teeb,
armastab toeliselt kodumaad. Koolieeliku t66
ei saa olla suur ega keeruline, kuid on vaga
vajalik lapse isiksuse kujunemiseks. Tuleb
tunnustada iseseisvust to0s, tema soovi t66-
tada kollektiivi heaks. Koolieelikutele sobib
selline t66 nagu loomade ja lindude eest hoo-
litsemine, Oueala korrastamine, taimede ja
lillede istutamine ning nende hooldamine,
manguasjade ja raamatute parandamine, ruh-
inaruumi vdi saali kaunistamine puhadeks
jne. Nii mdneski maalasteaias on lapsed koos
kasvatajaga kulvanud katseaeda teravilja,
suve jooksul selle eest hoolitsenud, sigisel
koristanud saagi ja péarast uhist veskilkdimist
kupsetanud koos kokatéddidega maitsva saia.
Vahetus tddprotsessis saavad lapsed teada,
kuidas leiba v0i saia saadakse, kui palju
t60d peavad tegema kolhoosnikud, et kasva-
tada leivavilja k&igi inimeste jaoks. Leivasse
hoidliku suhtumise ndue saab lastele mdoiste-
tavaks.

Tooarmastuse ja austuse kasvatamine to6-
inimese vastu on omavahel tihedalt pdimu-
nud. Ka siin on oluline erinevate votete ja
meetodite kasutamine: too6tegemise vahetu
vaatlus, Kkirjanduspala arutelu, kujutava
kunsti teoste analuis, vestlused ja kohtumi-
sed tookangelastega. Lapsed peavad teadma
oma kd&durajooni, -linna, -majandi, Seffette-
votte tublimaid tddtajaid, lastes tuleb &ara-
tada soov olla nende sarnane. Lastele tutvus-



tatakse esmajarjekorras nende inimeste t6dd,
kes lastega vahetult tegelevad (arst, medit-
siinidde, kasvataja, kokk, hoidja jne.), see-
jarel antud paikkonnale tuupilisi elukutseid
(maalastele pdllumajandustddtajate  t66d).
Edasi tuleb tutvustada ka kaugemaid ja v66-
ramaid elukutseid (nait. maalastele tddstus-
tooliste ja kaevurite t66d).

Taiskasvanute t66 peab saama laste rolli-
méangude suZeeks. Et see meie vabariigi kooli-
eelsetes lasteasutustes ka nii on, sellest and-
sid tunnistust nii Ulevabariigiline laste mangu
ja vaba tegevuse Ulevaatus (vt. «N&ukogude
Opetaja» nr. 7 30. VIl 1983) kui ka kéesoleva
aasta jaanuarikuus toimunud samateemali-
sed piirkondlikud konverentsid. Parimatest
parimate kasvatajate, juhatajate jt. lasteasu-
tuste tooOtajate kogemused tulevad esitami-
sele Ulevabariigilisel konverentsil.

Patriootilise kasvatuse Uks osa koolieelses
eas on austuse ja armastuse kasvatamine
Noukogude armee, tema vaprate sGjameeste
vastu. Vanemas koolieelses eas saavad lapsed
teada, milliseid katsumusi tdi endaga kaasa
sbda, kuidas rahuajal kaitsevad piirivalvurid
meie riigipiiri, milles avaldub nende julgus ja
kangelaslikkus. Lastele korraldatakse kohtu-
misi sddurite, piirivalvurite ja miilitsatdota-
jatega. Veidi enne 8. martsi jutustab kasvata-
ja lastele sellest, et sbjast votsid osa ka naised.
Koos lastega koostatakse 23. veebruariks al-
bum vai nditus Ndukogude armee teemal, ema-
keeletundidesse lulitatakse ©Oppemange eri
véeliikidest jne.

Nimetatud teemad kajastuvad ka laste
loovmaéangudes. Sdjamangud siuvendavad las-
tes armastust s6durite vastu, lapsed soovivad
jaljendada Noukogude sdjamehi, olla niisama
vastupidavad, julged, kindlad, valmis alati
seltsimeest aitama, kodumaad kaitsma. S&ja-
mangud vdivad olla erineva iseloomuga: s6-
jalis-sportlikud, vodistlusméngud (néit. takis-
tusriba Uletamine) vdi kirjanduspala ainetel.
Oktoobripthade eel hakkavad vanemate ruh-
made lapsed tihti mangima ajaloolistel aine-
tel (nait. ristleja «Aurora» ehitamine, Kkus-
juures lapsed ise kujutavad méangus puna-
armeelasi, madruseid, to6lisi ja talupoegi).

Oige pedagoogilise juhtimise tulemusena
avaldavad sellised méngud tugevat moju las-
te tunnetele, on oluline patriootilise kasva-
tuse vahend. Patriootiliste tunnete kasvata-
misel on vaga kasulikud jutustused Suurest
Isamaasfjast, NOukogude armeest. Sellised
palad annavad lastele teadmisi meie relva-
joududest, aitavad eakohaselt mdista, mida
kujutab endast sdduri suur, raske ja puha
kohus — kaitsta oma kodumaad. (Patriooti-
lise kasvatustdd lébiviimiseks soovitatava
kirjanduse loetelu vt. «Nodukogude Gpetaja»
nr. 10, 27. nov. 1982.)

Lastele tuleb lihtsas ja arusaadavas vormis
kdnelda ka sellest, et meie kodumaa ravis
kaua sBjahaavu ja et nuud vditleb rahu eest
kogu maailmas.

Austuse ja armastuse kasvatamine NOuko-
gude armee ja tema vaprate sOdurite vastu
on tihedalt l&bi pdimunud teadmiste andmi-
sega meie riigi sumboolikast. ENSV Haridus-
ministeeriumi «Késkkirjades ja juhendites»
nr. 1 (84) 1983. a. on Oeldud, et vanemas
koolieelses eas lastes tuleb pidevalt kasva-
tada austust NSV Liidu riigivapi, -lipu ja
-himni vastu. Neile on vaja arusaadavas
vormis selgitada NSV Liidu riiklike simbo-
lite tdhtsust meie maa elus. Vanemad kooli-
eelikud peavad tundma NSV Liidu ning oma
vabariigi lippu ja vappi. Oluline on naidata
lastele, et meie vapi iga element simboliseerib
Suure Sotsialistliku  Oktoobrirevolutsiooni
saavutusi: ristatud sirp ja vasar tooliste ja
talupoegade véaaramatut liitu ja t6drahva
digust juhtida ruki; tBusev paike inimkonna
helget tulevikku — kommunismi; viieharuline
tdht — viie mandri té6tajate lutu; viljapead
— meie maa jOukust ja Oitsengut. Kasvataja
jutustab lastele, et meie rugiuipp kujutab
endast punast 16uendit, mille nurgas on samu-
ti kuldse viisnurga ning sirbi ja vasara kuju-
tis. Lipu punasel vérvusel on stigav tdhendus:
see on ndukogude rahva kangelasuku voitluse
sumbol. Lastele tuleb selgitada, et need vaike-
sed lipud, millega lapsed léhevad paraadile,
on osake meie riigilipust. Seepérast tuleb neid
hoida, pidulike lippudega ei méangita ega voi-
melda (selleks on olemas mitmevarvilised li-
pukesed). Punaseid lipukesi hoitakse vastava-
tel alustel ja peale pidu vdi paraadi kaunis-
tavad lapsed nendega saali, et see oleks veelgi
pidulikum ja ilusam.

Tutvustades lapsi NSV LiUdu himniga,
margib kasvataja, et see on kdige pidulikum
muusika, Ulev ja vBimas. Kasvataja selgitab,
et NSV Liidu himni méngitakse pidulike
stindmuste puhul ja sGjavéaeparaadidel, et seda
kuulatakse ja lauldakse seistes, avaldades see-
ga austust oma kodumaale.

Juhtida laste tdhelepanu meie riigi simbo-
litele ja rikastada neid uute teadmistega saab
Oppekéikudel kodulinnas v6i -kilas, tutvu-
misel liiduvabariigi pealinnaga, kohtumistel
toostus- ja pOllumajandustddtajate brigaadi-
dega, keda on autasustatud randpunalipuga.
Tugevdades uhkustunnet ja austust meie
rugi sumbolite vastu, on otstarbekas p&imida
vestluste sisusse selliseid fakte ja episoode,
mis iseloomustavad ndukogude inimeste, sdja-
véelaste, kommunistlike noorte ja pioneeride
suhtumist meie maa lipusse ja vapisse, ning
tuua naiteid nende inimeste kangelastegudest,
kes ei sddstnud oma elu punalipu paastmise
nimel.

Meie rahva puhamaid traditsioone on
V. I. Lenini mélestuse austamine. Kasvataja
Ulesanne on tutvustada lapsi V. I. Lenini elu
ja tegevusega, kaasata neid tema malestuse
austamisele. V. I. Lenini elu ja t66 on lahu-
tamatult seotud NOukogude rugi rajamise



ja edasiarendamisega, seeparast on otstarbe-
kas V. I. Leninit tutvustada tihedas seoses
kogu meie kodumaa ajaloo ja tadnapaevaga.

Austuse ja armastuse kasvatamine V. I. Le-
nini vastu algab tutvumisest tema portreega.
Vaatlust taiendab luuletus v6i lauluke kasva-
taja vOi muusikajuhataja esituses. Lapsed
asetavad V. I. Lenini portree juurde lilli voi
varvilisi sugislehti. Aprillikuus juhib kasva-
taja laste téahelepanu sellele, kuidas vanemate
rihmade lapsed valmistuvad V. I. Lenini sun-
niaastapdeva tahistama. 3-aastased lapsed
koos vanema ruhma lastega kaunistavad
V. I. Lenini portreed lillede ja roheliste oksa-
kestega.

Erilise téhtsuse 4-aastaste rihmas oman-
davad laste teadmised V. I. Leninist. Kujut-
luste stivendamine kodumaast toimub meie
kodumaa pealinna Moskvaga tutvumise ajal.
Piltide ja kirjanduspalade kaudu saavad lap-
sed teada, et Moskva on kb&ige suurem ja
kdige tdhtsam linn meie maal, et Moskvas
on Punane valjak, Kreml, V. I. Lenini mau-
soleum. Lapsed vaatlevad V. I. Lenini portreed
ja kuulavad kasvataja esituses luuletust Le-
ninist. Seejarel asetavad lapsed V. I. Lenini
portree juures asuvasse vaasi lilli.

5-aastased lapsed peavad teadma oma kodu-
linna voi -koha vaatamisvéarsusi (V. I. Lenini
malestussammast, langenud s8jameeste méa-
lestussammast). Peavad teadma, mille poolest
on kuulus kodulinn v&i -rajoon (tehas, vab-
rik, eesrindlik majand jne.). Lapsed asetavad
lilli V. 1. Lenini ja langenud sdjameeste males-
tussamba juurde. Lastes tuleb kasvatada
soovi osaleda joukohaselt oma linna v&i kodu-
kula kaunimaks muutmisel (istutada lilli,
pddsaid).

Lapsed peavad teadma, et meie kodumaa
on No6ukogude Liit, et meie maal on palju
linnu, et meie kodumaa pealinn on Moskva,
kus on palju malestussambaid, teatreid, ilu-
said maju, laiu tédnavaid ja valjakuid. Mosk-
vas on ka V. I. Lenini muuseum, kus hool-
salt hoitakse tema fotosid, raamatuid, ese-
meid. Inimesed kulastavad muuseumi, et saa-
da teada, kuidas suur riigijuht elas ja t66-
tas. Punasel valjakul V. I. Lenini mausoleumi
juures seisab auvahtkond. Volga j6e aéares
asub linn, kus V. I. Lenin sundis. Nadd nime-
tatakse seda linna Uljanovskiks. Ka Leningrad
kannab oma nime V. I. Lenini auks.

5—6-aastaste rihmas on eesmérk naidata
lastele V. I. Lenini kui juhi suhtumist erine-
vatesse inimestesse. Samas tutvustatakse
tema lapsepdlve, Uljanovite perekonda. 7. no-
vembril, kodumaa stunnipéeval, tutvustatakse
V. I. Leninit kui meie riigi rajajat. Valmis-
tudes NOGukogude armee aastapéevaks, raagi-
takse lastele riigijuhist kui Punaarmee asu-
tajast, tema hoolitsevast suhtumisest sddu-
ritesse. Teadmiste laiendamine toimub kogu
Oppeaasta jooksul, kulminatsiooniks peab ku-
junema V. I. Lenini sUnniaastapéeva tahista-
mine. Sel péeval organiseeritakse pidulik

lastehommik (kontsertaktus) 5—6-aastastele
lastele, mille kavva lulitatakse lasteasutuse
juhataja vdi metoodiku péevakohane pidulik
sOnavott, luuletusi ja laule laste esituses;
kasutada vdib ka taiskasvanute esinemisi
(kasvatajate ansambel, Opilaste v6i majandi
klubi taidlejate esinemine). Peokavva vdib
lulitada ilmeka pala V. I. Lenini lapsepdlvest.
Pidulikkuse rohutamiseks ja austuse ning lu-
gupidamise avaldamiseks meie riigi rajaja
vastu asetavad lapsed omakorjatud vdi enda
ajatatud kevadlilli V. I. Lenini pildi juurde
(ndgusasse vaasi vOi kausikesse).

Ettevalmistused V. I. Lenini sUnniaastapae-
va tahistamiseks langevad kokku meie maal
toimuva kommunistliku laupdevakuga. Vane-
mate ruhmade lapsi tuleb sel péeval kaasata
Oueala koristamisele, nukupesu pesemisele,
manguasjade ja raamatute parandamisele jne.
Osavott joukohasest todst vdimaldab lastel
tunnetada end Uhisest Uritusest osav0ftjana.
Oma muljeid laupdevakust kajastavad lap-
sed hiljem emakeele- ja kujutava tegevuse
tundides.

Pohiline tdodvorm koolieelikute tutvusta-
misel V. I. Lenini elu ja tegevusega, armas-
tuse kasvatamisel meie riigi juhi vastu on
tutvumine ilukirjanduse ja kujutava kunsti
teostega. llukirjanduse vahendusel saavad
lapsed teada; V. I. Lenin oli meie riigi juht,
ta oli tark, lihtne ja inimlik inimene, keda
iseloomustavad sellised omadused nagu ees-
margikindlus, tddkus, hoolitsus inimeste eest,
armastus laste, looduse, muusika vastu. Oppe-
ja jalutuskéikudel,aga ka fotode, slaidide jms.
kaudu néevad lapsed, et meie maa paljudes
paikades on pdustitatud V. I. Leninile males-
tussambad, et V. I. Lenini nimi on antud
kdige ilusamatele tanavatele, valjakutele,
parimatele ettevotetele, kolhoosidele, sov-
hoosidele. Tublimatest tublimaid td6tajaid
autasustatakse Lenini ordeniga.

Patriootiline kasvatus koolieelses lasteasu-
tuses pdustitab iga pedagoogilise kollektiivi
ette tdhtsaima Ulesandena kasvatada lastest
oma kodumaale ustavaid kodanikke. Selle
Ulesande taitmiseks on vaga tahtis Oigesti
organiseerida lastega tehtavat t66d. Kindla
susteemi loomiseks dppe-kasvatustdds on soo-
vitatav kogu programmiline patriootilise kas-
vatuse materjal planeerida jargmiste teema-
kaupa:
kodumaa loodus;

V. I. Lenin,

meie kodumaa rahvad,

inimeste t60,

No6ukogude armee.

Loetletud teemad korduvad kdigis vanuse-
rihmades ning soOltuvalt laste east konkre-
tiseeruvad kasvatustilesanded, lastele anta-
vate teadmiste sisu ja maht.

Iga teema kasitlemisel kasutatakse mitme-
kesiseid toovorme: Oppetunnid, méang, laste
t66, vabategevus, lastepeod.

Koolieelikute patriootiline

DOoooog

kasvatus on



edukas vaid juhul, kui kusimusele lahenetakse
kompleksselt. Oma igapéevatoos peab kasva-
taja arvestama, et patriootiline kasvatus ei
ole ainult kdlbelise kasvatuse Ulesannete,
vaid ka t66-, vaimse, esteetilise ja kehalise
kasvatuse Ulesannete lahendamine. Kompleks-
suse pdhimdtte arvestamine tdéhendab ka kas-
vatuse erinevate votete ja meetodite oma-
vahelist seost. Peamine vahend patriootilises
kasvatuses on Umbritseva tegelikkusega, aga
ka kirjanduse ja kunstiga (muusika, maali-
kunst, skulptuurid, rahvalooming) tutvumine.

Lasteasutuste juhtkond peab arvestama,
et patriootilist kasvatustoodd, selle tulemusi
tuleb regulaarselt kontrollida, parimate kas-
vatajate kogemusi tutvustada nii oma laste-
asutuses kui ka rajooni v&i linna koolieel-
sete lasteasutuste tootajatele.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Opilaste
eluloolisest
uurimisest
Eestis

ALDO KALS

Meie koolinoorte biograafiate koostamisega
tegeldi juba XIX sajandil. See on jalgitav
kasikédes uld- (eriti keskdppeasutuste) ja
kutsehariduse mineviku labiuurimisega. Bal-
tisaksa ajalookirjanduses on O&pilastest mit-
meid haid eluloolisi teatmikke. Olgu tutvus-
tatud neist mdned, mis kasitlevad Tartu ja
Tallinna giimnasiste.

1879. a. mdoddus kolmveerand sajandit
Tartu kubermangugimnaasiumi asutamisest.
Tahtpadeva puhul ilmus kogukas d&pilasal-
bum, mis esitab 264 lehekuljel kooli astumise
aastate kaupa kokku 4428 nummerdatud
Oppuri luhibiograafiaid. Teatmeteose kasuta-
mist hoélbustab isikunimede register, kus
leidub ka eestlasi. Neist on tuntumad Fr.
R. Faehlmann ja J. Hurt.

Tanapéeva Tallinna 1. keskkool téhistas
1931. a. oma kolmesajandilist juubelit H. Hra-
detzky koostatud mahuka eluloolise teosega.
Selles tutvustatakse Oppeasutuse ajalugu ku-
bermangugimnaasiumi  perioodil (1805—
1890), samuti Opetajaskonda ning direktorite
biograafilisi andmeid, fotosid ja autogramme.
Suurema osa valjaandest (Ik. 17—314) vota-
vad aga enda alla Oppimise aastate jarje-
korras nummerdatud 3648 gumnasisti (seal-
hulgas paljude eestlaste, eesotsas akad. F. J.
Wiedemanniga) luhielulood. Mitmekimnele-
hekuljeline isikunimede register oli tulvil bal-
tisaksa ja eesti kultuuriloo tuntud tegelastest.

1888. a. alustas Pdltsamaa lahedal Kaarli
mdisas t06d Eesti Aleksandri-linnakool. Nime-
tatud Oppeasutuse esimene lend saadeti ellu
1890. a. Arevate Uhiskondlik-poliitiliste stind-
muste tottu jai kooli 1904/05. Oppeaasta
viimaseks. Aleksandristide hulgas tekkis soov
oma linnakooli ajalooraamatu jarele. Selles
asjas jouti teatavate sammudeni 1910. a., mil
Tallinnas VIII uldlaulupeo ajal toimus ka
Eesti Aleksandri-linnakooli endiste kasvandi-
ke kokkutulek. Seal kavandati plaan kooli aja-
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loo kirjutamiseks 20-trikipoognalises mahus.
Selle elluviimiseks moodustati 12-liikmeline
toimkond eesotsas kirjanik E. Petersoni ja teis-
tega. T66 pidi 16pule jdudma dppeasutuse 25.
aastapéaevaks 1913. a. Valdav osa juubelival-
jaandest eraldati Opilaste mélestustele ja bio-
graafiatele. Nii kiiresti aga ei dnnestunud seda
kava olemasolnud jéududega tadide viia.

Aastateks soikunud métte elustajaks kuju-
nes 1927. a. Endiste Aleksandri-linnakooli
Kasvandikkude Uhing. Siis tehti Tartu tilikoo-
li dppejéule H. Kruusile ettepanek koostada
selle kuulsa kooli ajalugu. Uhing poérdus aja-
kirjanduse ja kirjavahetuse kaudu aleksand-
ristide poole Uleskutsega koolipdlvemélestuste
ning elulooliste andmete saamiseks. Pdhiliselt
biograafilise sisuga vastuseid laekus 81. Neid
kavatseti kasutada kooliajaloo raamatus lUhi-
biograafiatena. Kuna eluloolisi teateid ei
suudetud hankida Uhtlaselt kdigist aleksand-
ristidest, siis piirduti 1939. a. ilmunud mono-
graafias «Eesti Aleksandrikool» vaid ulinap-
pide andmetega (nimi, kodukoht, linnakooli
Opiaeg, elukutse) 284 téhestikuliselt reastatud
I6petanu osas16 lennu kaupa. Samas esitati
Opinguid katkestanute nimestik. Seega tutvus-
tab H. Kruusi kultuurilooliselt véaartusliku
raamatu biograafiline teatmeosa mdnel maa-
ral koiki, kes said tunda eesti rahvusliku liiku-
mise suurdrituse, Aleksandrikooli vilju.

Suletud linnakool jatkas 1914. a. tegevust
Eesti Aleksandri alampdllutdéokoolina Viljan-
dimaal Kdos ja hiljem uue nime all Olustveres.
Viimati mainitud kohas t66tanud &ppeasutus
andis Uhe aasta I8petajatest valja fotodega il-
lustreeritud tagasihoidliku eluloolise males-
tusteose «Eesti Aleksandri Olustvere P&llun-
duskeskkooli XIX lennu abiturientide album
1939». Seal antakse kull 25 dppurile vaimu-
kad humoristlikud iseloomustused, kuid puu-
dulikeks jaavad niisugused biograafilised
andmed nagu tapne sunniaeg ja -koht ning
I6petatud algkooli nimetus jne.

Nimetatud kutsekooli kasitlenud eluloolise
kallakuga véljaande puhul peame lisama, et
enamasti koigil s6jaeelseid pdllumeeste koole
tutvustanud trukistel on ka biograafiline
vaartus. Nende hulgas vdib esile tdsta 1931. a.
ilmunud raamatut «Kuremaa kontrollassis-
tentide kool 1921—1931». Véljaande eluloo-
line teatmeosa sisaldab aastail 1923—1930
kontrollassistentide klassi 8 lennu Idpetajate
ja 1924. a. kursuslaste kokku 239 luhibio-
graafiat. Lendude ja mainitud kursuse piires
on dppurid nummerdatud, kuid kahjuks mitte
alfabeetiliselt jarjestatud. Noorte kontroll-
assistentide nime, stinniaasta ja -koha korval
saame teateid ka nende haridus- ning ameti-
teest, samuti Uhiskondlikust jms. tegevusest.

Ka uUksikute keskkoolide (guimnaasiumide)
aastapéevateostes on tihti kaalukat eluloolist
ainest. Selle néiteks saab olla Uhe Tartu era-
kooli poolesajandiliseks tahtpaevaks 1933. a.
valjaantud raamat «Hugo Treffneri gium-
naasiumi 50. a. juubelialboum». 1883. a. raja-

tud pdhiliselt eestlastest dpilastega kool kuju-
nes 1890. a. tdieliku gumnaasiumikursusega
Oppeasutuseks. Albumis on ajavahemikus
1891—1933 kupsustunnistuse saanutest (kok-
ku 1246 abiturienti) aastate (lendude) kaupa
tahestikulised nimestikud koos sunni- ja 6pi-
aja, elukutse jm. andmetega. 1907. a. saavutas
kool eragiimnaasiumi digused ja sellest alates
on ka Opilaste tohibiograafiad sisutihedamad.
Ulikoolilinna keskkooli kasvandikena suutsid
paljud Oppurid tdusta nimekateks eesti kul-
tuuritegelasteks (A. Aret-Kallits, E. S6rmus,
A. H. Tammsaare, J. V. Veski jt.). Teose ligi
25-lehekuljelist 6petajate ja dpilaste nimekirju
sisaldanud osa on P. Viiding tabavalt lausa
vaikeseks leksikoniks kutsunud ning avalda-
nud soovi kogu raamatut hdlmava nimeregist-
ri jarele. Eluloolist materjali (pohiliselt abi-
turientide nimestikke) kéatkevad veel paljude
omaaegsete keskkoolide juubelivéljaanded.

Meie abituuriume Kkasitlevas biograafilises
teatmekirjanduses peame aga kesksele kohale
seadma haridusministeeriumi véljaande «Ees-
ti abituriendid 1937». See sisaldab portreefo-
tosid ja luhikesi eluloolisi andmeid (perekon-
na- ja eesnimi, stinniaasta, 16petatud algkooli
nimetus jms.) meie 1937. a. keskkoolide I6pe-
tajatest. VVaatluse all on kokku 42 eesti, saksa
ja vene 6ppekeelega uldhariduslikku keskkoo-
li, samuti keskharidust andnud kaubanduse,
kunsti-, pdllumajanduse, tehnika- vms. kal-
lakuga dppeasutust. Samuti on teateid ja pilte
iga kooli ajaloost ning dpetajaskonnast. Kah-
ju, et vastupidi kavatsusele jai see teatmik
viimaseks.

Tulles tagasi kutsekoolide 6pilastega seotud
biograafiliste teatmeosadega véaljaannete
juurde, margime esmalt 1938. a. trukitud
raamatut «Ulevaade Eesti merekoolidest
1864—1935». Seitsme Eestis ja Uhe Léatis
(Heinaste) paiknenud meremeeste kooli ajaloo
kdrval esitatakse teose esimeses osas arvukalt
ka merendustegelaste elulugusid koos pilti-
dega. Lisaks sellele annab pealkirjaga «Eesti
kaptenid» alanud raamatu teine osa 307 kap-
teni ja tuurimehe fotodega luhibiograafiat.
Iga elulugu koosneb 5—6 teatest: isiku nimi,
stinni- ja surmaaeg, kutsehariduse kaik, endi-
sed ning selleaegsed téokohad. Ajavahemikus
1850—1910 sundinud meremeeste biograafias
vilksatab andmeid Opingutest Kuressaare,
Késmu, Narva, Paldiski, Parnu ja Tallinna
merekoolides, mis olid Uhtlasi vanimaid kutse-
koole Eestis. Teadmisi kaidi nfutamas ka
Tsaari-Venemaa teistes meremeeste koolides,
nagu Helsingis, Liibavis (nuud Liepaja), Odes-
sas, Peterburis, Vladivostokis jm. ning valis-
maalgi. Elulood toovad lugejani tahtsamaid
lehektllgi meie merendusliku hariduse mine-
vikust. Koik see teeb meremeeste raamatu
vaga hinnatavaks.

IImselt p&llumajanduslike kutsekoolide bio-
graafiliste trukiste koostamise varasema tra-
ditsiooni mdjul anti ajavahemikus 1956—1961
vélja I6petajate albumeid. Need tegid Ulevaate



Kehtna, Kuremaa, Tihemetsa ja Olustvere
pbllumajanduslike Bppeasutuste Uksikutest
lendudest. Iga I6petajat tutvustati (kuigi eba-
uhtlaselt) portreefoto, stnniaja, elukoha ja
humoorika iseloomustuse kaudu. Kuna on te-
gemist enamasti noorte spetsialistidega, kelle
elukéik on kutsekooli l6petamise ajaks veel
usna luhike, siis tulnuks see anda taielikumalt.
Albumid on omamoodi tunnustuseavaldus
neile, kes suutsid koolikursuse I6petada. Ka
haridusajaloolased on sellistele véljaannetele
tanulikud.

Tanapéeval vajaksid meie koolinoored ena-
mat eluloolist uurimist. Keskhariduse muutu-
misega Uldiseks ja kohustuslikuks on iga-aas-
tane abiturientide arv kasvanud suureks.
Neist kdigist biograafiate koostamine Uhe val-
jaande jaoks pole joukohane ega vajalikki.
lgal aastal vbiks aga ilmuda Ulevabariigiline
nimekiri Idputunnistuse saanud paevase jm.
Oppevormi Opilastest nii Uldharidus- kui ka
kutsekeskkoolides. Monedes &pilasalmanah-
hides on seda oma kooli ulatuses tehtud. Tapa
1. keskkooli ajalooraamatus on kuld- ja hdbe-
medaliga I8petanute nimestikule eraldatud
Uks lehekilg. Voib-olla vaariksid meie sdja-
jargse aja koik keskkoolide medalistid oma-
ette biograafilist leksikoni.

Niisugune oli pdgus sissevaade eesti dpilas-
noorsoo elulookirjandusse.

Kirjandus

1. Kolhoosiesimeeste Ettevalmistamise P&llu-
majanduskeskkool. Kehtna. V lennu album.
2. Kuremaa Loomakasvatuse Tehnikumi
1958. a. I6petajate album.

3. Kuremaa P6llumajandustehnikum. Jdgeva
rajoon. Kuremaa Podllumajandustehnikumi
1960. a. lIdpetajate album.

4. Olustvere P&llumajandustehnikumi  40.
lennu 18petajate album 1957 —1961.

6. Tihemetsa POollu-Metsamajandustehnikum.
Abja rajoon. | lennu Idpetajate album.
Abja, 1960.

KooumuusiKd hr. 4
Muusikadpetuslikust

toost 2. klassis*

HEINO KALJUSTE,
TRK professor

3. tunnis kordasime «Muti metrood» juba 0i-
ges tempos («kiirelt», nagu nduab viide noodi
kohal). Kui 3-osalises taktimdddus laulu kii-
resti esitada, 166b koorijuht igas taktis ainult
Uhe 166gi! (Ka seda tdde tuli lastele selgeks
teha.)

Igal vdimalikul juhul puddsin lastega tun-
nis rakendada prima vista (esimesel pilgul)
noodilugemise metoodilist votet. Selleks tun-
niks olin varunud ungari lastelaulu «Ring-
méangulaul». Lastele pakub selline tegevus
loomulikult alati r66mu. Avastavad nad ju
sel juhul laulu 8pitud nooditarkusega iseseis-
valt. Et laul on ainult tertsi ulatusega, lasksin
seda laulda (olenevalt tasemerihmast) kas
kérgemalt vdi madalamalt. Laste killaltki
rahuldav tulemus tegi eelkdige r60mu mi-
nule endale!

Selles tunnis alustasime kd&nelust mitme-
haalsest laulmisest ja selle kdige esimesest
avaldusvormist — kahehé&alsusest. Enne aga
kui jouda 2-haalse laulmiseni, tegime labi
tekstilise ja rutmilise «kahehaalsuse». Lauli-
kus asuv «Konekaanon» («Kurr, karr») oli
selleks vaga sobiv.

Rohutan vajadust alustada kahehaalsust
nimelt kdnekaanonist, sest tekst on vaike-
lapsele iseseisval rutmilisel noodilugemisel
hea tugi. Konekaanoni teksti tuleb lugeda
niisama emotsionaalselt kui laulutekstigi, seal-
juures takti esimest silpi vaevaltmargata-
valt rohutades.

Samas tunnis tegime tutvust ka rutmi-
kaanoniga, mis on ligildhedane kdnekaanoni-
le (puudub ainult tekst). Ritmisbnade ase-
mel alustasime 2. klassist rutmisilpide kasu-
tamist: J=ta J1 —ti—ti J =taa Ji —taaal

Vastavaid pause nimetasime samade ritmi-
silpidega sosinal. Koputamise ja plaksuta-
mise asemel kasutasime siin ka muid vahen-
deid (k6lapulgad, vaike trumm, triangel jne.).

Muusikakuulamise rubriigis siirdusime sdb-
ra TANTSU abil taas sumfooniasse. Eelnevalt
tutvustasin lastele klaveril valsimeloodiat
P. T3aikovski 5. simfoonia Il osast:

* Algus «N6ukogude Koolis» nr. 2 ja nr. 3,
1984.



Lapsed pidid muusika karakteri ise leidma,

st. maaratlema kuulmise jargi, et tegu on
tbesti tantsuga. Seejérel lasksin sama valssi
kuulata heliplaadilt sumfooniaorkestri esitu-
Ses.
4. tunnis alustasime naarilauludega. Kuul-
mise jargi Oppisime laulu «Tipp-tapp». Et
laul on meloodiliselt 2. klassi dpilase jaoks
killaltki komplitseeritud (vaike kaldumine
meloodias) ja tekstigi on neli salmi, pla-
neerisin selle 6ppimise kahele tunnile.

Noodilugemise lauluna kasutasin samas
tunnis eesti rahvaviisi «N&d! Las kaial»
(E. Enno tekstiga). 2. ja 3. ruhmaga laulsi-
me laulu muidugi taas madalamalt.

Et kaanonivormi edasi tutvustada, alusta-
sime sel tunnil laulukaanoniga. Sel-
leks kasutasin Oppeveerandi algul ©&pitud
vene rahvalaulu «Kaseke». Taiesti arusaa-
davail pdhjusil ei dnnestunud see otsekohe
kogu Kklassiga. 2-hdélne kaanonis laulmine
nbuab kdigepealt kuulamiskogemust. Ka hés-
ti viisipidavad lapsed vdivad esialgu eksida
ja naaberlaulja mdju alla sattuda. Nii juhtus
ka minu tunnis. Oma hadles pusimajaamist
pudti saavutada «kdvastilaulmisega». Siit
tuleneski minu esimene ndue lastele: puudke
oma viisi hasti vaikselt laulda, et kuuleksite,
kuidas 2. haal laulab.

Segaminimineku kartuses puudis osa lapsi
oma korvu Kkinni toppida, et ei kuuleks teiste
laulu! Ka sellest pahest saime peagi jagu.
Halbu harjumusi valtides jéudsime selleni,
et 2-h&dilne laulmine muutus iga tunniga
kindlamaks, intonatsioon puhtamaks.

Ekskursiooni simfooniasse tegime selles
tunnis sdbra MARSI abil. Jalle votsin néite
P. TSaikovski loomingust. Tema 6. sumfoo-
nia 11l osa marss oli selleks igati sobiv.

Nii nagu tantsugi puhul tutvustasin ka
marsi teemat kdigepealt klaveril

ja alles siis lasksin seda kdlada sumfoonia-
orkestri esituses.

Kokku vottes tegime jarelduse, et tAnu meie

kolmele sdbrale saime tuttavaks juba kolman-
da muusikalise suurvormiga. Naitasin siin-
juures oOpilastele pilte suurest sumfooniaor-
kestrist ja pillirdthmadest (millega lahem
tutvus algab jargneval, 3. dppeaastal).
5. tunnis Oppisime peale laulu «Tipp-tapp»
selgeks veel Uhe naarilaulu «Naarimees
teel». Et konesolev laul sisaldas uue, las-
tele seni tundmata heliastme (alumine RA),
Oppisime laulu selgeks taas kuulmise jéargi.
Laulu juurde rakendasin ka rutmipillide (kul-
jused, harjakesed) saadet.

Noodistlugemise harjutusena rakendasin
selles tunnis laulu «Altmée rebane» dife-
rentseeritult, s.t. 1. ja 2. rihma, solisti ja kogu
klassi vaheldumisega. Astmete tabamisel tuli

eriti jalgida SO LE hupet. Selle kinnistami-
seks korvutasin SO LE kaiku harjutusega
SO-MI ja SO-JO astmete laulmisega.

Muusikakuulamisel oli selle tunni Ulesan-
deks tutvuda uue muusikavormiga —
kontsert. Et selle pbhiesitaja on jallegi sum-
fooniaorkester (seda lapsed juba tundsid),
alustasingi viimasest, lisasin aga kohe juurde,
et kontserdiks nimetame teost sellepérast,
et selles on kdige tdhtsam roll Uhel soolo-
pillil, mis esineb orkestri saatel.

Seejérel tutvustasin lastele Uhte eesti uue-
mat rahvalaulu «Jaanike, ae», laulu koos
sbnadega ette kandes. Nimetatud laulu abil
tegimegi tutvust kontserdiga. Helilooja Lydia
Auster on kasutanud seda rahvalaulu oma

klaverikontserdi Il osas.
L&petuseks mainisin, et meil oli vBimalus
tutvuda kontserdi the liigi — klaverikontser-

diga. Samasuguseid kontserte on kirjutatud
ka teistele muusikainstrumentidele, nagu
viiul, tSello, trompet, klarnet jne. Vastavalt
sellele nimetatakse neid kontserte siis kas
viiuli-, tSello-, trompeti- vdi klarnetikontser-
diks.

Veerandi eelviimases, 6. tunnis tuli Oppi-
misele veel Uks n&arilaul — «Metsas sirgus
kuuseke» (kuulmise jargi). See ja varem opi-
tud néaérilaulud (koos eelmisel aastal &pitu-
tega) moodustasid repertuaari, mida lauldi
kooli ja klassi naaripuul.

Rutmistatud astmenoodist lugesime selles
tunnis «Lauluméngu» (esialgu astmetega, see-
jarel koos sOnadega «Maéannipuu, kuuse-
puu . . .» jne.). Rutmistatud astmenoodist ast-
mete lugemine on kasulik tegevus. Oppeaas-
ta véltel kirjutasin mitmel korral méningaid
luhilaule rutmistatud astmenoodis otse tahv-
lile, sest laulikus ei ole neid kahjuks piisa-
valt.

Mangisin lastele klaveril ette (koos laulmi-
sega) D. Kabalevski tuntud lastelaulu «Meie
maa» Ulesandega mdistatada, missuguses tak-
timdddus on laul kirjutatud (3-osal.) Tunni
16pul kuulasime dhiselt sama laulu D. Kaba-
levski 3. klaverikontserdist (Il osa). Seega
viis taas sober LAUL meid klaverikontserti.

Tegime Uhise tdhelepaneku, et nii siumfoo-
nias kui ka kontserdis kd&lasid tuttavad
laulud ilma tekstita, sest orkestris puudu-
vad ju lauljad. Seega vOib ka muusikainstru-
ment laulu meloodiat esitada. Selline métis-
kelu valmistas ette uut teemat «laululisus
muusikas», millega tutvumist alustasime
teisel poolaastal.

Poolaasta viimane, 7. tund kulus Opitud
muusikamaterj alist kokkuvdtete tegemisele.

Poolaasta valtel tegin aeg ajalt markmeid
laste vokaalsete vdimete kohta ja kandsin
need, juhul kui toimus mingi nihe lapse voi-
mete skaalas, kohe lapse isiklikule kaardile.
Laste hindamine toimus sellel veerandil pdhi-
liselt suulise kisitluse kaudu. Kasutasin iga
vaiksemagi vdimaluse (nii laululises, manguli-
ses kui ka muus tegevuses).



Oppe- Laulud
nadal

1. Laulude kordamine
«Lapsed, tuppa! » (1. kl.)

«Tiit on tore trummimees»

3. «Sugislinnuke»

4, Laulude kordamine

5. «Elevandimarss »*
(lauluménguna)

6. «Meeri talleke»*

7. «Meie kallis armee»
Laulude kordamine

«Mis ma olen memmele»

9. «Tsirkuseparaad»*

3. OPPEVEERAND

Muusika-alased tead-
mised ja oskused

3-osal. taktimdddu
kordamine. Harjutus
k. 39

Kone ja rutmikaanoni
kordamine

Alumine SO
2-haélsus (ostinaatoga)

L-Si huppe tabamine

Kordamine

J-S astmete kordamine
(kédemarkidega ja rand-
noodiga)

Improvisatsioon —
kUsimus-vastus

Kontrolltéd (2- ja 3-
osalisest taktimdddust
«Sugislinnuke» — noo-
distamine

Uus hellaste — alumine
RA

Improvisatsioone 6pi-

Muusikakuulamine

Suurvormide kordamine (ooper,
ballett, suimfoonia, kontsert)

Laululisus, tantsulisus, marsi-
lisus muusikas
E. Grieg «Hommikumeeleolu»

(laululisus)

A. Vivaldi «Sugis»
ajad») (tantsulisus)

(«Aasta-

H. Eller «Liblikas» (tantsulisus)

C. Saint-Sadns «Elevandid»
(tantsul.)
«Kilpkonnad» (laulul.)

J. Offenbach — Can-can
(Orpheus pdrgus) (tantsul.)

P. TSaikovski — 6. sumf. 111 osa
(marsilisus)

E. Kapp — «Pioneeride marss»
(marsilisus)
(«Tallinna pildid»)

Kordamine: «Elevandid», «Kilp-

tud astmetest: S-R-J-L-M konnad», Can-can, 6. sumf. 111 o.

10 OPPEMATERJALI KORDAMINE

* Laulud puuduvad 2. klassi laulikus.

ELEVANDIMARSS

MEERIL OLI TALLEKE

Rahvalik viis

\ Uks vaike elevant seal

paikse - paisteli-sel

Hea on sammuda,tal

vOt-tis veel seltsiks Uhekaas-la-t

2. Kaks vaikest elevanti marssis teel,

paiksepaistelisel metsateel.

Hea on sammuda, neil meeldis see,

vOtsid veel seltsiks Uhe kaaslase.
3. Kolm vaikest elevanti.. .
4. Neli vaikest elevanti. . .

Méngu kirjeldus.

mar-sis teel,

met-sa-teel.

meeldis see,

Inglise lastelaul

1. Meeril o-li tal-le-ke,tal-le-ke,tal-le-ke.

n~J 1 JJuJJJuljll

2. Kaoikjal,
Meeri laks,

Meeril o-li tal-le-ke kui valge lu-me-pall.

kdikjal, kuhu Meeri laks,

laksid koos,

oli see!

ei maha jaanud ta.

kuhu Meeri l&ks, Meeri laks,
3. Kooligi nad léksid koos, laksid koos,
kooligi nad laksid koos. Kui 18bus

sai sest koigile, koigile,

4, R&6mu

koigile,

roému sai sest kdigile. See
oli tore paev.

«Uks vaike elevant...»

ajal marsib Uksik laulja reipalt, kéded puusas,
klassis ringi. Tekstil «vottis veel seltsiks .. .»
teeb niksu v6i kummardab Uhe Kklassikaas-
lase ees, kes jatkab kutsujaga koos marssi-
mist, asetades ké&ed viimase vookohale (selja
tagant). Laul kestab nii kaua, kuni kogu
klass on marssimas pikas rivis.



Muusikaliteratuuri
tundmadppimine
muusikaopetuse
tundides

HELVI VOORE,
G. Otsa nim. Muusikakooli dpetaja,
Eesti NSV teeneline Gpetaja

Kabalevski esitatud uus muusikadpetuse
meetod asetab peardhu muusika kuulamisele.
Selle kaudu puidtakse arendada mitmekilg-
set, kdrge distsipliini ja moraalsete veendu-
mustega emotsionaalset isiksust. V. Suhhom-
linski on ©elnud: «Muusikaline kasvatus
pole muusiku kasvatamine, vaid eelkdige ini-
mese kasvatamine.» Usun, et Ukski muusika-
Opetaja ei eita muusika kuulamise osatéhtsust,
tema suurt joéudu Opilase distsiplineerimisel,
kuid kahjuks kipub see tunnis jddma vaeslapse
ossa. Sagelion pdhj useks heliaparatuuririkked,
Opetaja vahene klaverimanguoskus vai lihtsalt
ajapuudus, sest enamasti jaetakse muusika
kuulamine tunni I8ppu. Viimane p&hjus on
kdige kergemini kdrvaldatav: tund tuleks ka
ajaliselt jaotada vdi alustada vahel tundi muu-
sika kuulamisega. 2—10 minutit tavalisest
Oppetunnist on kull vaga vaike aeg muusika-
literatuuri tundmadppimiseks, kuid suste-
maatiliselt labiviiduna 8 Oppeaasta jooksul
annab see siiski midagi. Lisame veel muusika,
mida Opilane kuulab kodus, kontserdil ja
teatris, kui Opetaja on selleks huvi &rata-
nud. Keskkooliklassides saame kuulamisele
koos vestlusega planeerida kuni 10 minutit
ja eeldades, et 8 aasta jooksul on 0Opilases
tekkinud juba vaimne tarvidus muusika kuu-
lamiseks, kasvab literatuuri tundmine jarsult.
Niisiis vottes eeskujuks Kabalevski meetodi,
peame sellele tunniosale senisest suuremat
tahelepanu pddérama.

Koolis labivbetava muusikaliteratuuri jao-
tame kahte suurde ossa: illustreeriv ja oman-
datav. On vaga palju selliseid laule ja palu,
mida kuulame vaid Uks kord, kas sisulises
seoses uue Opitava lauluga, taktimd6du maa-
ramisel v&i rutmilise kaasméngu soorita-
misel. Siin vdib jatta nimetamata helilooja,
eriti algklassides, kui tal ei ole tahtsust koo-
lirepertuaari seisukohalt. Mida vanemasse
klassi, seda enam pulame tundi tuua palu,
mida saame vaadelda igakulgselt: tutvus-
tada heliloojat, uut muusikavormi, -Zanri voi
instrumenti ja nii jadb see Opilastele ka
meelde. Teatavat osa repertuaarist, mis on
kdige olulisem, peame jarjepidevalt kordama,
et see tbeliselt omandataks. Programmi koha-
selt on neid aastas ainult 4—5 pala.

Teisest kiljest véime kogu muusikalitera-

N/\ tuuri jaotada kahte suurde ossa: vokaalmuu-
Ovz sika (rahvalaul, soololaul, koorilaul) ja inst-

rumentaalmuusika (soolopill,
kester).

Algklasside muusika kuulamine algab lau-
ludest, sest siin abistab tekst kuulamist. Ka
ei ndua see dpetajalt mingit erilist ettevalmis-
tust. Arvestades aastaaegade printsiipi, sobib
sageli samal pé&eval nooremas Kklassis ette
laulda laule, mida vanemas klassis Opetame.
Lastele meeldib kuulata Opetaja laulu. Seda
vOib esitada koos saatega, aga ka a cappella,
eriti 1. klassi esimesel poolaastal. 1. ja 3.
klass vdiksid laulu sisu oma sbnadega
Umber jutustada. Sageli saame kisida: «Miks
on luuletaja ja helilooja meile sellise laulu
Kirjutanud?» Opetajale jadb muidugi viima-
ne lause, et oskuslikult saavutada oma kasva-
tuslik eesméark. Kuid argu kartku Opetaja
vanemaile klassidele ette laulda, eriti rahva-
laule. Siin peaksid &pilased oskama teha
kokkuvétte laulu sisust, andma moto. Meeldi-
vad solistid on klassi parimad lauljad. Klassi
ees esinemine on kindlasti hea enne esine-
mist kooli ees. L8puks on Opetajal vdimalus
demonstreerida heliplaadilt(-lindilt) kauneid
haali ja esitust.

Koorilaulude puhul v8ime keskmises vanu-
seastmes anda vahel mdistatuse: «Mis on selle
laulu pealkiri ja kes on helilooja?» Muidugi
tuleb klassi hoiatada, et vastatakse pérast
laulu kuulamist. Ka v8ib koondada &pilaste
tahelepanu laulu sisule: «Kuulake, millest
siin lauldakse!» Sel juhul peab koori dikt-
sioon olema eeskujulik. Vahel vdib Opetaja
enne kuulamist teksti deklameerida vdi kogu-
ni oma sBnadega seletada. Naiteks Uhes 3.
klassis parast G. Emesaksa «Na&éarisoku» kuu-
lamist ei suutnud keegi laulu sisust raakida.
Opetaja pidi asjasse selgust tooma ja seejarel
kuulati veel kord.

Vahel saame heliplaadiga koos laulda, kui
helistik sobib. Naiteks thes 6. klassis Opiti
tunnis D. Kabalevski «Head 66d». Selle jargi
kuulati pala heliplaadit Moskva poistekoori
esituses. Siis aga pani Opetaja plaadi uuesti
peale ja kogu klass laulis kaasa, mis kolas
koos saatega véga ilusasti.

Polufoonilise koorilaulu puhul peaks 0&pe-
taja kindlasti tdhelepanu juhtima sissetule-
vale h&aalerihmale kuulamise ajal (tavaliselt
me siis véaldime rddkimist). Tutvustades eri
kooriliike, valime sellele kooriliigile koige
iseloomulikumad laulud, néiteks naiskoorile
M. Saare «Allik» ja G. Ernesaksa «Meeles-
pea», meeskoorile sama autori «Hakkame,
mehed, minema» ja M. Harma «Meestelaulu»,
segakoorile M. Ludigi «Koit» ja M. Harma
«Tuljak». Vahel noored pedagoogid arvavad,
et seda pole kull mdtet esitada, mida iga-
Uks tunneb. Head muusikat kuulata voib ka
siis, kui koik seda tunnevad, aga praktikas
ilmneb, et literatuuri tundmine on véaga vaike,
isegi eesti kooriliteratuuri puhul.

Uksikute muusikainstrumentidega tutvu-
mine aratab Opilastes alati suurt téhelepanu,
eriti kui pilli saab kdega katsuda. Selles osas
peab Opetaja olema organisaator: ara kasu-
tama kdik koolis Oppivad instrumentalistid
ja lastemuusikakooli dpilased. 7. klassi Opilasi
putame koigepealt panna eritlema kolaliselt
keelpilliorkestrit (H. Eller «PBhjamaine viis»)
puhkpilliorkestrist (R. Kull «Pidulik marss»).
Seejéarel kordame juba eelmisil aastail ©6pi-
tud instrumente ja dpime juurde mdned uued.
Nii vOiksid neljale keelpillile jargneda puu-
puhkpillidest floot, oboe, klarnet, fagott ja
vaskpillidest trompet, corno, tromboon ja
tuuba. Sellised palad nagu Paganini «Kap-
riis», Saint-Sadnsi «Loomade karnevalist»:
«Luik», «Elevandid», «Linnumaja», «Kagu»,
Prokofjev! «Petja ja hunt», Verdi marss oope-

ansambel, or-



rist «Aida», Rimski- Korsakovi «Seherezade»
Il osa, TSaikovski «Pahklipurejast» «Lillede
valss», «Luikede jarvest» «Naapoli tants»,
katkendid E. Kapi «Kalevipojast» ja Griegi
«Peer Gyndist» peaksid jddama opilastele tut-
tavaks. 7. klassiga tuleks kordki kulastada
sumfooniakontserti vdi korraldada koolis
Uhiskuulamine.

Tutvustades klassis Uksikuid palu, puutu-
me kokku otsese ja kaudse vestlusega. Sageli
enne pala kuulamist kasutame kaudset vest-
lust, mis raagib pala saamisloost vo&i heli-
loojast ja peaks aratama huvi pala kuulami-
seks. Naiteks P. T3aikovski «Vana prantsuse
laul» («Lastealbum») vdib jatta algklassi-
Opilased pasiivseks, sest aeglased ja kurvad
lood ei koida selleealisi. Opetaja vOib aga
radkida, et helilooja armastas vaga reisida
ja kord Prantsusmaal olles kuulis ta oma
hommikusel jalutuskaigul thte ilusat meloo-
diat, mida keegi laulis. See oli veidi nukker
ja igatsuslik. Heliloojale meenus tema lapse-
pblvekodu Venemaal ja tekkis soov sinna
sOita. Ta laks hotelli, Kkirjutas selle viisi Ules,
pakkis oma asjad ja sOitis veel samal dhtul
koju. Kodus Kkirjutas ta oma vennapojale, kes
Oppis klaverimangu, «Lastealbumi» ja niud
me seda laulu kuulemegi. Sel juhul on tahele-
panu palju suurem ja lugu v8ib meeldegi
jaada.

Otsese vestluse puhul toimub pala anallius.
Olles tutvunud 6. klassis 2- ja 3-osalise laulu-
vormiga, kordame neid uute lauludega 7. klas-
sis ja tutvustame d&pilasi ka liitvormiga. Sel-
leks sobib héasti M. Harma «Lauliku lapse-
pdli». Kollektiivse arutelu pdhjal naeme, et
laul koosneb kahest suurest osast: | g-mollis
ja Il G-duuris. Esimene osa jaguneb oma-
korda kaheks osaks, teine osa aga kolmeks
osaks, kus esimene ja viimane on sarnased.
L&pptulemusena saame tahvlile kaheosalise
liitvormi skeemi.
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Seejarel kuulame laulu heliplaadilt Raadio
Segakoori esituses.

Suurvormide tutvustamine 8. klassis nduab
Opetajalt kindlat juhendamist. Pigem kuula-
tagu vahem koos seletustega kui pikki kat-
kendeid. Fuuga ekspositsiooni oleks hea tahv-
lil nditlikuks teha. Naiteks neljahaalse fuuga
puhul &ara naidata haalte sissetuleku jarje-
kord, mis hélbustab kuulamist. Kui fuugat
kuulatakse heliplaadilt, tuleks teemat kind-
lasti tutvustada enne klaveril vdi kallakuga
klassi puhul solfedZeerida tahvlilt.

FUUGA EKSPOSITSIOON

, Comes
Dux Kontrapunkt'

Comes -

Oleks véaga hea, kui Opetaja saaks kuula-
miseks pakkuda samu teoseid, mis on toodud
8. klassi lauliku I8pus. See vdimaldab &pi-
lastel noodipilti jalgida ja muusikat paremini
meelde jatta. Neid palu tuleks aasta jooksul
korrata. Lisaks neile peaks kuulama katken-
deid Beethoveni «Kuupaiste» vOi «Appassio-
nata* sonaadist, 1X sumfoonia finaali, T3ai-
kovski | klaverikontserdist, VI stmfooniast,
Glinka I8pukoori «lvan Sussaninist», Griegi
kantaadist «Uus isamaa», V. Kapi «P06hja-
rannikust* ja G. Ernesaksa «Tormide ran-
nast». On loomulik, et 8. klass korraldab

aasta jooksul védhemalt Uhe ooperi ja kont-
serdi Uhiskulastuse. Kurb on, kui 8. kl. I16pe-
taja, kes astub muusikakooli, pole kordagi
oma elus ooperis kainud.

Keskkooliklassides omandab literatuuri
tundmine veelgi kindlama koha muusika-
Opetuse tunnis. Hoiduda tuleks puhtlitera-
tuuri tundidest, poole tunnist kulutame siiski
laulmisele. Soovitan kasutada keskkoolis
vihikuid, kuhu kirjutatakse helilooja tapne
nimi, selle alla sunni- ja surma-aasta ning
tdhtsamad teosed. Ristiga markida helit6od,
mida klassis kuulati. Kui on olemas muusika-
ajaloo 0Opik, pole konspekteerimine tarvilik,
sadastetud aja arvelt vbiks muusikat kuulata
ja piisab Opetaja jutustusest. On loomulik, et
ajalugu loetakse kodus ja vastatakse igas
tunnis 3—8 minutit. Kdigest nahtub, et mida
rikkalikum plaadikogu on muusikakabinetis,
seda kergem on Opetajal oma tundi sisustada.
Kuid ei ole hilja veel tana alustada null-
punktist ja edaspidi oma isiklikke plaate
ka tundi tuua. Vabariiklik Opetajate Taien-
dusinstituut ja k&ik muusikabppeasutused ei
keela oma abi katkendite helilindistamisel, ka
on3(\3/6imalik seda teha Tallinnas Kingisepa
t. .

Laialdasi vdimalusi pakub muusikalitera-
tuuri tutvustamiseks klassivaline muusika-
ringi t60, kui see on koolis olemas. Siin saame
kasutada tublimate Opilaste ja nende kodu-
dest toodud heliplaatide abi. Ajakirjas
«Mys3blka B LWKone» nr. 4 soovitatakse péae-
vikuid, kuhu 6pilane margib, mida ta nadala
jooksul on kodus kuulanud, et sellest tunnis
teistele raakida. Aastate praktika mones
koolis on sel alal héid tulemusi naidanud:
Opilased on hakanud sustemaatiliselt muusi-
kat kuulama ja oskavad seda hasti iseloomus-
tada.

Kokku vottes peab Utlema, et ei tohiks siis-
ki kogu kuulamist rajada heliplaatidele. Mida
mitmekesisem on esituslaad, seda meeldejaéa-
vam. Sellepérast olgu laulude ja klaveripala-
de kuulamist otseses esituses klassis ja ka
instrumentaalsoliste nii palju kui véimalik.

Mida peab dpilane neist kuulamistest saama?
Kasvab huvi muusika vastu,

Opitakse tundma muusikaliteratuuri,
laieneb muusikaline silmaring,

areneb muusikaline maitse,

kujuneb  kultuurne kontserdikulastaja,
rikastub isiksuse emotsionaalne pagas.

oooooo

VEAVABANDUS

Trukikoja sud labi on NK nr. 2 lk. 3 meie
autori foto alt &ra jéadnud nimi Kulli Tuvike.
Selletaolised ebakorrektsused on tingitud foto-
lao uue tehnoloogia evitamisest.



soovitee

«Tee Lenini juurde». Sellise pealkirja all aval-
dab L. Aizerman (Moskva) kirjutise ajakirja
«Literatura v Skole» 1983. a. 5. numbris.
1968. a., kui ekraanile tuli film «Kuues juuli»,
palus ta 10. kl. &pilasi kirjutada kirjand
«Mida uut Leninist ja revolutsioonist avas
mulle film «Kuues juuli»». Mitmed 06pilased
kirjutasid, et kdik selles nahtu oli neile juba
varem teada ajaloost voi loetust-kuuldust. Mil-
les on asi? Autor leiab, et sellise arvamu-
se tekkes on suidi stampfilmid ja -lavastused,
aga ka Opetajad, kes kasutavad Leninist kdnel-
des aina neidsamu néiteid, sénu, taotlemata
avada Lenini rikast olemust.

Mida selles filmis ja teistes Lenini-teema-

listes teostes on uut ja kuidas seda Oppe-
to0s kasutada, sellest voibki artiklist luge-
da.
Klassivéalise t66 rubriigis kirjutab Tamara
Bobrova Leningradi 157. keskkooli Kirjandus-
klubi tegevusest. 19 aasta véltel on korral-
datud 55 kirjandusdhtut. Nende hulka kuulu-
vad kirjandusprogrammi suvendavad ohtud,
aga ka programmivéliste autorite lahendus.
On temaatilisi dhtuid, tahtpaevakajalisi, aga
Zanriprintsiibist lahtuvaid (6htu «Sonett maa-
ilmakirjanduses» kava on artiklis lisatud).
Kirjandusklubi tegevusest ja dpitud kavadest
on artiklis juttu pikemalt.

Moskva 840. keskkooli kirjandus- ja kodu-
uurijate ring kogus huvitavat materjali oma
rajooni — Krasnogvardeiski — ja Moskva
oblasti Lenini rajooni minevikust-olevikust,
tutvus huvitavate inimestega, kéis sealsetes
tehastes, ettevdtetes, Oppeasutustes. Tegevuse
tulemusena valmis almanahh «Kirjanikud ja
kodurajoon». Sealse kooli harrastuse Uksik-
asju saab lugeda Zanna Sigali artiklist aja-
kirja 5. numbris.

6. numbris tutvume Kirjanik Nikolai Birju-

koviga (1912—1966), kes 1. veebruaril k. a.
saanuks 72-aastaseks. N. Birjukovi tabas mo-
neti N. Ostrovski saatus. 1930. aastal, s6itnud
Dulevi portselanivabrikusse praktikale, kuk-
kus ta avariitddde aegu jadkulma vette. Raske
haigus aheldas ta sellest ajast alates voodisse,
ainult kéatel sailis lilkumisvbime. Temast sai
kirjanik. 35 aastat pidas ta mehist voitlust
raske haigusega.

1970. aastal avati Jaltas, kus kirjanik elas
viimased 11 aastat, kirjanduslik memoriaal-
muuseum. N. Birjukovi nime kannavad 7 pio-
neerimalevat ja ligi 100 pioneeririhma Sur-
gutis, Sevastoopolis, Tdndas, Pensas, Zaporoz-
jes jm. Uhe sellise maleva td6st jutustab
ajakirja 6. numbri klassivéalise t66 rubriigis
Larissa Frolova, uks Birjukovi-rihmade asuta-
jaid, kes N. Birjukovi nim. Jalta koolis 6pe-
tanud 23 aastat. Artiklist saab teada, kuidas
algas otsingutdd, kogunes huvitav materjal,
kooli kasvatustdo pidestus N. Birjukovi mehi-
sele eeskujule, kuidas tema loomingut tundma
Opitakse, ja kujunesid kooli traditsioonid, side-
med teiste N. Birjukovi nime kandvate koo-
lidega jm. (Eesti keeles tuntakse N. Birju-
kovi romaani «Kajakas».)

Klassivalise t66 vormide kohta leiab koge-
musi 6. numbrist teisigi.

No6ukogude Liidu kangelase kosmonaut K.
Feoktistovi nim. VoroneZi 5. keskkooli Vene
NFSV teeneline Bpetaja Margarita Zatsepina
kirjutab kirjandusklassika huviklubi tegevu-
sest oma koolis.

N. Ostrovski nim. Alma-Ata 4. eriinternaat-

f*sy kooli ringist «Kirjandus ja teater» Kkirjutab
xJOpetaja Tamara lvanova.

KROOMIKTl

20. detsembril toimus E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilises Instituudis konverents «Uli-
Opilasest &petajaks», mis andis Ulevaate dpe-
tajauurimuste (sealhulgas k&rgkoolides ope-
tajakutseks valmistuvate uUlidpilaste uuri-
muste) nuudisseisust meie vabariigis.

Ettekandjate hulgas olid kdige arvukamalt
esindatud TPedl dppejoud ja teadurid. Dot-
sentide M.-l. Pedajase ja S. Tamme Umber
koondunud probleemgrupid tegelevad dpetaja
kutsekindluse, tema vaimse ja fuusilise ter-
vise ning psuhhohigieeni probleemide uuri-
misega. Kaasatud on ka praktikuid haridus-
tootajate hulgast. TRU dpetaja-uurimusi tut-
vustasid vene keele metoodika kateeder ees-
otsas kateedrijuhataja A. Metsaga ning mate-
maatika metoodika kateeder eesotsas dotsent
0. Prinitsaga. Leningradis asuva NSVL PA
Taiskasvanute Uldhariduse Teadusliku Uuri-
mise Instituudist oli kohal hariduse sotsio-
loogia sektori juhataja S. VerSlovski.

Konverentsi avas TPedl teadusprorektor
M. Arvisto, tervitussdnadega poordus kokku-
tulnute poole TPedl rektor, Eesti NSV teene-
line Opetaja R. Virkus. Sissejuhatav ettekan-
ne «Pedagoogiline kultuur kutseettevalmis-
tuses» oli TPedl Gppeprorektor L. Turnpuult.
Opetaja kutsetdds sdltub palju sellest, kuidas
on seatud tema kutseettevalmistus, missugune
on pedagoogiline kultuur kdrgkoolis. Siia alla
kuuluvaks vdib lugeda arukat, darmusi valti-
vat juhtimist, kdrgkooli pedagoogilise kollek-
tiivi soodsat hoiakut, positiivset pedagoogi-
list dhkkonda, suundust, tooni ja stiili. Peda-
googilist kultuuri iseloomustavad pidev aren-
gu ja edasiliikumise tendents, uue otsimine,
toetamine ja loomine, olemasoleva vaartus-
liku edasiandmine, akadeemilisuse oskuslik
Uhendamine koolildhedusega. Oluline on, et
iga Oppejoud tunnetaks, mille poolest peda-
googiline koérgkool erineb naiteks akadeemi-
lisest vdi tehnilisest.

Konverentsi vorm erines tavakohasest. Iga
uurimisteema kohta andis Ulevaate pdhiette-
kandja, presiidiumilaua taga istusid ka kaas-
ettekandjad, kes téiendasid poOhiettekannet,
andes oma probleemist kontsentraadi Vvoi
tdstes esile ménda olulist 18iku.

«Kutsemotivatsioon, elukutsevaartused ja
suhtumine Opetajakutsesse» — selle problee-
mideringi po6hiettekandja oli L. Kadakas,
kaasettekandjad E. Talvist, T. Lister, L. Lep-
mann ja O. Prinits. Erinevate Opperihmade
ja erialade Ulidpilased jarjestavad 6ppima tu-
leku motiive vaga erinevalt, seetdttu on eri-
nevad ka kutsekasvatuse Ulesanded.



R. (Jringu (pohiettekandja), M.-l. Pedajase,
v- Eksta, L. Simson ja H. Labe teemast
«Ulidpilaste ja &petajate isiksuslikud ressur-
sid ja ké&esolev koolisituatsioon» nahtus, et
meie kool «valib» endale suhteliselt Ghetaolist
Opetajaskonda, seejuures iseloomustavad meie
Opetajat kullaltki kdrged sisepinge néita-
jad, mis vdivad mdjuda ebasoodsalt vaimsele
tervisele.

«Opetaja vaimne ja fulsiline tervis» oligi
jargmise esinejategrupi teema. Pohiette-
kandja M.-l. Pedajas, teda taiendasid A. Al-
bert, P. Rammo ja V. Rea. Kb&lama jai: 0dpe-
taja on kohustatud olema heas vormis ning
peab teadma, mil viisil ta selle saavutab.
Teda tuleb 8petada ennast maandama, oma
tervist sailitama.

Psiihhohiigieenist kutsetervise kujundami-
sel radkis TPedl meditslinikateedri juhataja

S. Tamm (kaasettekandjad K. Nigesen, E.

Lausvee, IC. Kutsar, R. Mardi, I. Freiberg,
J. Paulson). Katseliselt on tddle rakendatud
kutsetervise kabinet, mille tegevusvaldkondi
tutvustati.

Ulidpilase — tulevase pedagoogi kutse-
ettevalmistuse teoreetilisi ja praktilisi prob-
leeme kaésitlesid kilalised TRU-st. A. Metsa
radkis Oppetdd pedagogiseerimise vormidest
TRU-s, teda taiendasid 1. Tiits.S. Meltser ja
K. Indre.

Pikema ettekandega «JNoorte Opetaja pro-
fessionaalse positsiooni formeerimisest» esi-
nes Taiskasvanute Uldhariduse Teadusliku
Uurimise Instituudi sektorijuhataja S. Vers-
lovski. Ta raékis noore Opetaja kutsealasest
ettevalmistusest, tema kutsealase hoiaku loo-
misest. Sektoris on ldhemalt tundma 6pitud
noore Opetaja kutsealase kujunemise sotsiaal-
seid tegureid. lgale noorele spetsialistile on
vaja .-mila head psuhholoogiateadmised, baas
eneseanalluusiks. On vaja tBsta iga noore Ope-
taja vastutustunnet ja kultuuritaset, eriti
humanitaarset kultuuri. Selle wvastand on
kitsas ainealane spetsialiseerumine.

L&ppsdnas rdhutas M. Arvisto toimunud
konverentsi téhtsust sellealase uurimist66
edasiarendamisel, Uhise ladhenemiskontsept-
siooni loomisel Opetaja kutseettevalmistusele
ja kahe korgkooli, TPedl ning TRU kontak-
tide arendamisele.

Konverentsi ettekanded on avaldatud kahe-
osalises kogumikus «Ulidpilasest Gpetajaks»
(koostanud M.-I. Pedajas, TPedl rotaprindi
véljaanne, Tallinn, 1983).

A. KESPHA. YCcKOpeHVe nporpecca Hayku u
TEXHUKN — OCHOBA MHTEHCUBHOIO XO035AACTBO-
BaHUA.
UTto cnepyeT penatb B HacTosillee Bpems /1A
TOro, 4tobbl Hanbonee pesynbLTaTUBHO 06bLEAU-
HUTb [OOCTVDKEHWUS COBPEMEHHOIM Hay4HO-Tex-
HWYECKOW peBOMOLMM C MOTPEOGHOCTSIMU U
BO3MOXHOCTAMM COLMAIMCTUYECKOW 3KOHOMU-
Kn? ABTOp CTaTbu XapakTepusyeT 6osnee nog-
pobHO ABe 3afayun. Bo-nepsbix, Hanbonee nosn-
HOe WCMo/b30BaHMe MMeroLLerocsd Hay4Horo
noTeHuMana U YCKOpeHWe BHeAMNeHUs pe3sy/ib-
LTOB UccnefoBaHnsA. Bo-BTOpPbIX, COBEPLUEHCT-
BOBaHVE MexXaHW3Ma XO351iCTBOBaHUS.

Hayka Halleli pecny6imkn umeeT pe3epsbl
M BO3MOXHOCTU AN peLlleHns aKTyaslbHbIX

HayUYHO-TEXHUYECKNX W COLMabHO-X03ACT-
BEHHbIX Npo6neM. [Ans NUKBUAALUW Hepoc-
TAaTKOB B CUCTeMe M/IaHMPOBaHWSA W MaTepu-
LWLHOFO  CTUMY/MPOBaHUS
creuvasibHble cpefAcTBa. Henb3a pewatb oT-
[ANbHblE BOMPOCbl 6e3 NpefBapuTeNnbHOW pas-
paboTKM 06Leli KOHLENUWM COBEPLLEHCTBO-
BaHWs MeXaHM3Ma X03s/CTBOBaHMS.

A. KbIBEPAJIT. TexHu4Yeckuii nporpecc wu
LLIKOMbHasA pechopma.

Hawemy HapogHOMY X03AACTBY B 6/vKaiiLlee
BpemMs roTpebyeTcs MHOro 06pa3oBaHHbIX,
XOPOLLIO 3HAIOLLIMX CBOE [e/10 paboumx BbICOKON
KBa/IMIUKALMU, NOMYUYMBLUMX NOATOTOBKY LLIN-
pokoro npocunaa, a TakxkKe Cneunanncros ¢
CpefiHNM 1 BbICLUMM 06pa3oBaHMEM, UMEIOLLINX
XOpOoLLUMEe TeopeTUYecKme 3HaHNA N NpaKTunyec-
Kne ymeHus. [Mpy nNpoBeAeHWM  LLKObHOW
petopMbl 1 CO3[aHUN LLKO/ pas/IMYHOro Tuna
crneflyeT y4nTblBaTb COOTHOLLEHME Chelmannc-
TOB, HEO6XOAWMbIX HApOAHOMY  XO3ANCTBY
KaXXAoro oTAenbHOro paiioHa. ABTOp noguyep-
KMBAEeT, 4YTO npodobpasoBaHMe MOXKET Cylle-
CTBOBaTb Ha YPOBHE COBPEMEHHbIX MPOU3BOJ-
CTBEHHbIX YCMOBWIA nvLb Ha 6a3e XxopoLlero
o6Lero 1 MNoOAUTEXHUYECKOrO 06pa3oBaHus.
BcecTopoHHee HpaBCTBEHHOE BOCMUTaHUE Yeso-
Beka U (opMupoBaHMe €ero MUPOBO33PEHUS
HEBO3MOXXHO 6e3 3HaHUSA N'yMaHUTapHbIX Hayk.

3. AJIAC. borsnblue BHUMaHUA MPON3BOACT-
BEHHOMY O00YYeHUIo.

Mpoekt LIK KIICC «OcHOBHble HanasfeHus
pechopMbl 06LLLe06pa3oBaTe/IbHON 1 Mpogeccro-
HaNbHOW LUKOMbI» MNpegycMaTpmBaeT Heobxo-
OMMOCTb B COBepLLEHCTBOBaHUM npodeccuno-
Ha/lbHOW MNOAFOTOBKM U MNPOU3BOACTBEHHOIO
obpasoBaHuA. B Hawux npodrexyymnmiiax
[0Ns  Npou3BOACTBEHHOrO O0Oy4YeHWs CcocTaB-
nset 40—45% Bcero BpemMeHu y4ebbl, B Tex-
HUYecKMX LWkKonax — paxke 70%. OpHako
M 3TOro HegoCTaTOYHO /1 BOCMUTaHUSA XOpOo-
wero paboyero. Yacto ocTasnser kenarb
fNlydllero KayecTBO CMeLManbHOM MOAroTOBKM
y4yeHnKoB. ABTOp 60siee Nogpo6bHO OcTaHaB/IU-
BaeTCA Ha rnpobremax opraHmsaumm rpous-
BAICTBEHHOro 06yYeHusl, 3HAKOMUT C JTyYLLUNMK
mMacTepamMu U OMbITOM UX paboTbl. BaxkHoe
MECTO MPUHAANEXNT opraHusaLnm rnpou3Boj-
CTBEHHOV MNPaKTUKM YYEeHUKOB Ha 6a30BbIX
npeanpuaTUsaX.

BeuepHssa WKona n obpasoBaHne TpyasLlerica
MOJIOAEXMN.

YyacTHUKK Geceflbl 3a Kpyr/ibiM CTOMIOM pe-
OaKumm OBMEeHSIMCb MHeHUsMKU 06 y4eHun4e-
CKOM KOHTWHrEeHTEe BeYepHUX LLIKOJI, 0 KayecTBe
y4ebHO-BOCNUTATE/NbHON paboTbl 1 Npobnemax
KagpoB. [OBOpMNOCL TakXke U 0 TOM, Kak Co-
BMeCTUTb cpegHee obpa3oBaHve C MOBbILLEHU-
eM KBa/mdmKauun, KakoBa posb OTAena Ha-
pogHoro o6pa3oBaHMsA MpU OKasaHWW MOMOLLM
BeUepHUM LIKonam. PaccmatpmBanvcb [OCTU-
XKEHWA W HedocTaTkm B paboTe BeyvepHMX
LWIKOA, MOAHUMAINCL MHOIME BaXKHble NpPO6-
NemMbl.

Hawe nHTepsbio,

Ha Bonpocbl OTBe4yaeT CTapLUMi  HayUHbIN
coTpygHuk HUW pedextonorun AlNH CCCP,
pyKoBOAUTeNb NeAarornyeckor rpynnbl nabo-
paTopun nNejarorMku 1M MCUXONOrnUn aeTei ¢
33/1ePXKKOV YMCTBEHHOr0 pa3BuUTUS, KaHAuaaT
NCUXOoMorn4yecknx Hayk HwuHa LibinuHa.

X. JIMBEPI'. HpaBCTBEHHbIE CTOPOHbLI KYy/b-
Typbl paboTbl yunTens.

ABTOp paccmaTpuBaeT Ky/bTypy paboTbl yuu-
TeNs Kak COBOKYMHOCTb JIMYHOCTHLIX W opra-
HU3aLUMOHHBIX MPUEMOB W CPefcTB, obecneuu-

npeaycMOTPEHbI .
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BalOLMX BbICOKOE KayecTBO paboTbl yuutens
C ONTMMaNbHOW 3aTpaToii CUA U  BPEMEHN.
Kak noaTembl paccMaTpyBalOTCA OCO3HaHWe
LUenn yuuTenem, opraHuMsauMoHHas CTopoHa
ero pa6oTbl, camoaHa/M3 ¥ CaMOyCOBEPLLEH-
cTBoBaHMe. OfHOli U3 rapaHTUii  Xopowmnx
pe3ynbTaToB BocnUTaTeNbHOW paboTbl ABMSAKOT-
Cs  MEX/IMYHOCTHblE HPABCTBEHHbIE OTHOLLE-
HUA, KOTOpblEe AO0/HKHbI ONMMpaTbCs Ha rymaH-
MCTb, CMpaBea/IMBOCTb, YBa)KeHMWe CorpaxkiaH
M CBOMX YYEHMKOB, a TakXe Ha TpeGoBaTeflb-
HOCTb. YunTenb Ao/keH 6biTb Y6eXxaeH B npa-
BUIbHOCTWU MPMHUMMNOB CBOel npodeccnoHanb-
HOW 3TUKMN.

K. BUMMCAAPE. VIHOHbCKWI NNEHYM, LLIKO/b-
Has pedopma M aTeUCTUYecKoe BOCMUTaHME.
ABTOp CTaTbW paccy>faeT 0 cofep>kaHun u
NOTPeBHOCTAX aTemcTUYeCKOro BOCMUTaHUS,
NCXOAA W3 pEeLUeHWUA MIOHBbCKOro MaeHyma W
OTHOLLEHNA K PenrMm B COBPEMEHHOM pas-
BUTOM coOUMannucTmyeckom obuiectse. OpHol
M3 OCHOBbLIX Mpo6aem 6onee 3PPeKTUBHOIO
¢hopMmMpOBaHUS MUPOBO33PEHUS yyalLeicss Mo-
noAexun ABNSAETCA KayecTBO aTeMCTUYECKOro
BOCMUTaHWNSA, KOTOPOe HEeNnocpeAcTBeHHO CBA3a-
HO C HpaBCTBEHHbIM BOCNUTaHWeM. Ha ocHose
KOHKPeTHOro (hakTM4YecKoro marepuasna BOC-
nuTaTesb JO/MKEH [ieNlaTb MUPOBO33peHYecKme
BbIBOAbI. JTa paboTa NpefbABnsAeT YUYUTeNto
NoBbILLEHHble TpeboBaHUS.

O coBpeMeHHOM YpOKe.

O6CyXaeHVe NpoeKTa LUKObHOW  pedopMbl
LIK KFMCC BblABUHYNO Ha MOBECTKY [AHSA
npobneMy cospeMeHHOro ypoka. Ctatbsl pece-
pUpyeT BbICTYM/IEHUA Ha 3Ty TeMy Mejaroros-
yuyeHbIX («CoBeTcKas rnefgarorvka», «Yuu-
TenbcKas raseta», «BocnutaHve LWKObHU-
KOB»). [pnBOAATCA MbIC/IM O HEOBXOAUMOCTU
coBepLUeHCTBOBaTb YPOK (B. AbsiueHKO), 0 hop-
Manm3Me Ha ypoke (/. Xapnamos), 0 Bocnu-
TaHUM B yuebGHoli peatenbHocTn (H. LLUypHo-
Ba) U O BO3MOXHOCTAX HPaBCTBEHHOrO BOC-
nutaHua (O. borgaHoBa). Peanusaumsa Bcex
BO3MOXHOCTel O0TBe4vaeT couuanbHOMYy Tpe6o-
BaHWIO BOCMUTATb MOJIOAOE MOKOJSIEHME B AyXe
BbICOKOW CO3HATe/IbHOCTU W KOMMYHUCTUYeC-
KOWM y6exxaeHHOCTU.

C. MNOOM. LUkonbHaa 3penocTb Kak 3pe-
NoCTb counanbHas.

OO6yuyeHve 6-neTHUX feTell genaet euwe 6onee
aKTya/lbHOW Npo6aeMy LLKONbHOW 3penocTy,
BaXXHbIM MOKa3aTesieM KOTOPOl SBNSETCA MO-
TUBaLMOHHasA roTOBHOCTb pebeHka K yyebe. Of-
HUM U3 Hambonee BadKHbIX MNpeaBapuTENbHbIX
YCNOBWUI LLIKONbHOW 3penoctn sBnsetcs op-
MUPOBaHME YMEHUS CaMOOLIEHKU B [OLLKOSIb-
HoM Bo3pacTe. CaMoOLIleHKa pa3BMBaeTCs BMec-
Te C pa3BUTMEM [esATeNIbHOCTU, OBLLEHMS U peun
pebeHka. Camoii BaXKHOW  [AeATeNbHOCTbIO
crneflyeT cuumTaTb Urpy, 4vepes KoTopyto op-
MUpYeTCs OTHOLLEHME pebGeHKa K B3POC/bIM,
CBEPCTHMKAM U caMoMy cebe, yepe3 KOTopylo
M YyCBaMBaeT couuasibHble HOPMbI.

T. KPEWMTCBEPI. UTo 3acTaBnsieT y4eHUKa

yunTbeca?
Havano cm. «HblyKoryge koonb», 1984, Ne 3.
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X. CAAPU. CnutHoe vnu pasgefnibHoe Hanwu-
caHVe poAnTeNlbHOro najeXka B~ 3CTOHCKOM
A3bIKE.

[JaHHas cTaTbsl SABNSAETCA NPOLO/DKEHMEM Ce-
puun cTaTeli, KOTOpble aHaIN3NPYOT BOMPOCHI
CIMTHOTO M pa3fefnlbHoro HanucaHus ornpege-
WHUA B poauTeNbHOM nagexe («Hblykoryge
Koonb», 1984, No 2). B 3TOli cTaTbe aBTOp
6onee noApobHO paccmaTpuBaeT posb Tpaau-
LUMn, KOTopas OKasblBaeT B/INAHWE Ha A3bIKO-
Bble HOPMbI. ABTOpP MPUXOAUT K BbIBOAY, YTO
ON1A KaXKAoro criyvas CIMTHOIO WU pasfesib-
HrO HanucaHus poAnTeNlbHOro rnageXka Het
€[IMHCTBEHHO MPaBW/IbHOTO PeLLIEHNS.

K. MHAOPE. d®opmupoBaHue WHTEeNNeKTya/lb-
HX YMEHUIA YUnTbCA Y Y4aluxca Havasib-
HbIX K1accoB.

Hayvano cm. «Hblykoryge Koonb», 1984, Ne 2.

C. AJTNATOBA. YuuTe pfeTeil BUAETb MUp
rnasamu narpuora.

CTaTbsa METOAMYECKOro CofepykaHus, afpeco-
BaHa npexje Bcero paboTHMKaM [AOLLUKO/bHbIX
OeTCKMX yupexaeHuii. [MokasbiBatoTcA BO3-
MO3HOCTW, KOTOpble MpefocTasnseT npupoaa
0N BOCNUTaHWUA N06BU K poauHe. [ToBopuTcA
Tak>Ke 0 CBA3W TPY[OBOro BOCMUTAHUA C YyB-
CTBOM narpuoTtmsma. MNpu 3HakomcTBe C UCTO-
pveli U HacTOSILMM Halle POAUHbI Heo6Xo-
ONMO BOCMUTBLIBATL JIIO60Bb U yBaXKeHUe K
namatu B. . JleHnHa, K CoBeTckoli Apmun.
MaTpuoTnyeckoe BOCMUTaHWE [OLUKO/ILHUKOB
TpebyeT pa3HOO6pa3HbIX MNpPUEMOB pPaboTbl K
KOMMJIEKCHOrO rnoAaxopa.

A. KAJNIbC. O 6uorpaguyecknx wuccnefosa-
HUAX YYEHUKOB B OCTOHUMW.

ABTOp MULLET O TEX M3JAaHUAX, KOTOpble 3Ha-
KOMSIT C UCTOPWEN, YUNTENbSMU, BbINMYCKHUKA-
MU KakKoW-HMOYAb KOHKPeTHOM LIKOMbl. LIeHT-
pasibHOe MeCTO cpefy HUX 3aHUMaeT msgaHue
MuHucTepcTBa npocBeleHns «ABUTYPUEHTBI
3cToHun 1937 roga», KOTOpPoe COAEPXKUT GMmo-
rpauyeckne faHHble O BbINYCKHUKaxX 42
6L1e06pa3oBaTesfibHbIX  LWWKO/T € 3CTOHCKUM,
HEMELIKMM U PYCCKUM A3blKamMu 00yYeHus,
a TakXe BbIMYCKHUKAX TOProBbIX, XYOOXecT-
BEHHbIX, Ce/IbCKOXO3ANCTBEHHbIX, TeXHnYec-
KUX 1 NPOYUX YUUuLL,

X. KAJIbKOCTE. O npenofjaBaHuUsa My3blKN
BO BTOPOM Knacce.

Hauano cm. «Hblykoryge
Ne 2—3.

KoO/Mb», 1984,

X. BOOPE. V3y4yeHne My3bIKa/lbHOW Ky/lb-
Typbl Ha ypoKax My3blKW.

MpeanoxeHHbin [I. KabaneBCKMM HOBbI MeTof,
My3bIKa/IbHOro 00yYeHWs [fenaeT OCHOBHOW
yrop Ha ciylwaHue Mys3blKn. ABTOpP, Y4nUTesb
My3blKanbHOM WKonbl um. . OTca, fJaeT pe-
KOMeHJaumMn, Kak MeToAMYecKu pa3Hoobpa-
3UTb Ty 4acTb YypoOKa, Korga ydauimecs cny-
warT My3blKy. [FoBopuUTCA 06 ypoKax My3bl-
Ka/lbHOro 06y4YeHusi KakK B HayaslbHbIX Krac-
yn, Tak 1 B CpegHuX n cTtapwmx. CnywaHue
MY3bIKW, KPOME pacLUMpeHUs Kpyrosopa yue-
HUKa, [O/MKHO pasBuBaTb My3blKa/lbHbIiA
BKYC W 3MOLIMOHA/IbHOCTb Y4allerocs.
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Uleliiduline  pioneeriorganisatsioon on juba
kuus aastakimmet* kandnud V. I. Lenini nime.
Selle tahtpdeva puhul korraldati jaanuaris pio-
neerimalevates pidulikud koondused «Lenini
nimi siidames meil! Tédga tdendame truudust
parteile!».

Malev eesrindlane. Sellist austavat nime kan-
nab Tallinna 52. keskkooli A. Gaidari nimeline
pioneerimalev. Selles on tublid pioneerid. Nad
armastavad korda ja puhtust, austavad t6dd.
Pioneerid tegelevad hoolsalt oktoobrllastega,
on tublid timurlased, hoolitsevad sdjavetera-
nide eest. Koolis on Oktoobri rajooni eesku-
julikeni pioneerituba.

Pioneerimaleva lipagrupp (foto esikaane sise-
kiljelt, 7. klassi oioneerid Leena Glebova,
Vadim SevtSenko ja Sata Vorobjov on rajooni
paremaid. Kooli komsomolikomiteega kahasse
korraldati Lenini n&dal. Kuidas valmistutakse
leninlikeks tundideks, organiseerida laupéeva-
kut ja muud taolist arutati komsomolikomitees,
kus malevandukogu esimehe Oksana Kovtonjuki
ja komsomolikomitee liikmete Vadim Aliatski
ning Aleksandr Kossenko ettepanekuid kuulab
kooli komsomolikomitee sekretér Jelena Kossen-

ko.
Kooli pioneeritddd suunab vanempioneerijuht

Natalia Voinskaja. Korvaloleval fotol arutatakse
koos malevandukogu liikmetega, kuidas koos
sopruskoolide, 32. ja 44. keskkooli pioneeri-
dega korraldada pidulikku malevakoondust.
1920. a. VKNO Il kongressil kdneldes rohu-
tas V. I. Lenin, et noorsugu lahendaks Iga paev,
igas kilas ja igas linnas praktiliselt Ghe vdi teise
Uihise t60 Ulesande, kas vdi kdige véiksema, kas
voi kdige lihtsama.

Tallinna 52. keskkoolis on Opilaste katega loodud
V. |. Lenini malestustuba «Lenin ja Eesti».
Stendid jutustavad meie vabariigi Lenini ordeni
kandjatest, tutvustavad V. 1. Lenini nimelisi
ettevotteid ning majandeid. Albumitesse ja
magnetofonilintidele on jaadvustatud malestus-
kilde Leninist.

Selles toas peetakse pioneeride ja kommunist-
like noorte pidulikke koosolekuid, tahistatakse
pidupdevi. Siin saavad oktoobrilapsed taien-
davaid teadmisi meie riigi rajajast V. |. Leninist.
Selle eest hoolitsevad oktoobrilaste juhid
Nataia Vazikka ja Lena Glebova (fotod paremal).
Anja Sarik (foto tagakaanel) tutvustab males-
tustoas 2-b klassi oktoobrilastele raamatuid,
mis jutustavad Volodja Uljanovi lapsepdlvest ja
kooliaastatest.

Tallinna 52. keskkooli pioneerid ja kommunist-
likud noored elavad, @pivad ning tddtavad
Lenini nime véaériliselt.

OLO TIKU tekst
TONU KALLE fotod
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