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PAEVA TEEMA™

Lastekaitse, kool, Opetaja

ENE-MALL VERNIK, Kultuuri- ja Haridusministeeriumi koolituspoliitika osakonna
juhataja

Lahiaja hariduspoliitilime tegevus

seostub tingimuste loomisega kooli, dpetaja ja Opilase normaalseks
tooks. Ettevalmistamisel on pedagoogide teenistusseadus, mis méaaratleb
Opetaja staatuse Uhiskonnas. Opilase staatuse méaaratlemine seostub
lastekaitsekiisimustega. Lastekaitse ja kooli seose mdtestamine ongi
ké&esoleva kirjutise eesmargiks.

Lastekaitsealast tegevust Eestis reguleerib "Eesti Lastekaitse Sea-
dus”, mis vdeti wvastu 8. juunil 1992. a ja joustus 1. jaanuarist 1993.
Lastekaitseseadus on aluseks teistele Eesti Vabariigi lastekaitsealastele
normatiivdokumentidele. Lugeja leiab lastekaitseseaduse Riigi Teatajast
1992 nr 28 , art 370. Lastekaitseseadusesse on sisse viidud "URO Lapse
Oiguste Konventsiooni" pdhimétted.

"URO Lapse Oiguste Konventsiooni" véttis URO Peaassamblee vastu
20. novembril 1959. a. Eesti ratifitseeris "URO Lapse Oiguste Kon-
ventsiooni” 1991. a 26. septembril, jdustus see Eestis 21. novembril 1991.

"URO Lapse Oiguste Konventsioon" on eesti keelde kull tdlgitud
(ilmus "Hariduse" 1989. a augustinumbris), kuid tdlge pole ametlikult
tunnustatud. Kaalumisel on mitteametliku t6lke avaldamine Riigi
Teatajas. UNICEFi Rahvuskomitee otsib v8imalusi konventsiooni
lastepérase variandi valjaandmiseks.

Eesti lastekaitse ajaloos on auvaarne koht Eestimaa Rahvahariduse
Seltsil, mis tekkis 1905. aastal. 1919. aastal alustas t66d Eesti Laste-
kaitse Uhing. Aastatel 1936-1938 vdeti vastu "Laste abirahade seadus",
"Emade ja lastekaitse seadus™, "Lastefondi seadus".

Noukogudeaegsetel aastakiimnetel Uhiskondlikud lastekaitseorga-
nisatsioonid puudusid 1989. aastal loodi valitsuse initsiatiivil Eesti
Lastefond ning lastearstide, kultuuritegelaste ja teiste elualade esinda-
jate eestvedamisel Eesti Lastekaitse Liit, mis pllab jatkata Eesti
Lastekaitse Uhingu traditsioone (5).

Sotsiaalministeeriumi véljatootatud lastekaitse kontseptsioonis vaari-
vad tdhelepanu kolm seisukohta.

1. Perekonna osa lastekaitses. Perekond on lapse parim kasvataja,
parim arengukeskkond. Igale lapsele tuleb séilitada véi leida oma kodu.
Euroopa Uhendus ja Kristlik Lastefond finantseerivad projekti "Lapsele
oma kodu". Projekti eesmark on eri tllpi lastekodudes viibivate hil-
jatud laste toomine kodudesse — bioloogiliste vanemate, lapsendajate
v0i eestkostjate (hooldajate) juurde.

2. Terviksusteemi taotlus. Lastekaitse terviksiisteemi elemendid on
tervishoid ja haridus, laste vaba aja sisustamisega tegelevad klubid,
noorteorganisatsioonid, elukohajérgsed lasteringid ja -keskused, laste-
laagrid. Ei ole terviklikku lastekaitsestisteemi, kui kasvdi ks nime-
tatutest &ara langeb v8i ndrk on. Oluline on, et kdikjal tegeleksid lastega
kompetentsed inimesed, kes teavad ja oskavad arvestada laste arengu
eripdra, soovivad lapsi mdista ning nende probleemide lahendamisele
kaasa aidata.
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3. Lastekaitse ei saa olla ega olegi ainult riigi asi. Lapsele tdelist
kaitset pakkuvas lastekaitsesiisteemis osalevad riik, omavalitsused ja
tihiskondlikud organisatsioonid. Parast ndukogude aja I6ppu tekkisidki
Eesti esimesed Uhiskondlikud organisatsioonid lastekaitses: Ghinesid
puuetega laste vanemad. See on demokraatlikule elukorraldusele
iseloomulike sotsiaalsete struktuuride taastumine, mida tuleb pidada
Uiheks kindlamaks margiks, et meie tGhiskond on asunud tdeliste muu-
tuste teele. Just Uhingud, seltsid jmt on sotsiaalsed subjektid, kes on
suutelised kaitsma kindlate tUhiskonnagruppide huve. Téna on eesti
lastekaitses asendamatud

vabatahtlikud organisatsioonid ja liikkumised:

Lastefond, Lastekaitse Liit, pereliit "Humane", Orvuna Kasvanute Liit,
Isade Foorum, Vaimsete Puuetega Isikute Tugiliit, Puuetega Laste
Vanemate Uhendus, Altruistide Uhing, kirikud jt. Meie lastekaitseprob-
leemide lahendamiseks on saadud abi mitmetelt rahvusvahelistelt
organisatsioonidelt. Loodud on UNICEFi Rahvuskomitee.

Lastekaitse terviksiisteemi idee toob selgelt esile hariduse ja kooli osa
lastekaitses. "Eesti Vabariigi Lastekaitse Seaduse™” VI osa "Laps ja
haridus” § 39 satestab lapse diguse haridusele. Igal lapsel on Gigus
haridusele, mis arendab valja lapse vaimsed ja kehalised eeldused ning
kujundab tervikliku isiksuse, kasvatab lugupidamist vanemate, kaasini-
meste, iseenda ja kbige elava vastu; Opetab austama emakeelt, eesti
rahvuskultuuri ning teisi keeli ja kultuure; valmistab inimest ette ise-
seisvaks eluks vabas thiskonnas sallivuse, vorddiguslikkuse ja inimdi-
guste austamise vaimus; Gpetab hoidma loodust, elukeskkonda ja oma
tervist.

Nimetatud seaduse § 40 satestab dppimise vabaduse. Opetamine ei
vii olla seotud kehalise ega vaimse végivallaga. Opetamine ei voi olla
ideoloogiliselt Uheklillgne ega dhutada vaenu ja végivalda. § 41 satestab
Opetamise p8himotted: Opetamine peab olema isiksusekeskne, ldhtuma
sugupoolte erinevustest ning rajanema Opilaste edusammude tunnus-
tamisel. § 42 satestab nduded hélvikute Opetajate ja kasvatajate ette-
valmistusele. Halvikute (lapsed, kel on keha-, meele-, kéne- voi liit-
halbed; vaimu-, narvi-, psidhika- voi kaitumishdlbed) Gpetajad ja kas-
vatajad peavad olema eriharidusega ning selleks t6dks sobivad.
Sotsiaaltalitus voib tdstatada halvikutega tegelevate inimeste kutseso-
bivuse kiisimuse.

Pdhihariduse omandanud laps, kes ei soovi vdi ei ole vdimeline jatka-
ma Opinguid, saab t6dle asuda vastavalt seadusele. PBhihariduseta
lapse, orvu vdi vanemliku hoolitsuseta lapse td6lesuunamise otsustab
toohoivetalitus koos sotsiaaltalitusega (§ 43).

Koolid on kohustatud informeerima sotsiaaltalitust kdigist lastest,
kellel katkeb pdhihariduse omandamine. T60hdivetalitus on kohustatud
pidama mittetGotavate ja mittedppivate laste arvestust ja informeerima
neist sotsiaaltalitust. Sotsiaaltalitus on kohustatud abistama selliseid
lapsi dppimise ja todtamise korraldamisel (8 44).

Riiklikku lastekaitset66d koordineerib

Eesti Vabariigi Sotsiaalministeerium. Kuid lastekaitse pole lahendatav
ainult sotsiaalhoolekande kaudu, nagu ka hariduskisimused pole lahen-
datavad hariduse enda raames. Meie elukorraldus on valjumas amet-
kondlikkuse raamest. Ka see on optimistlik noot meie ténases péevas.
Vélja joonistuma hakkavad need eluvaldkonnad, kus lahendused ndua-
vad etteheidete asemel Uhiseid joupingutusi. Kuid enne Uhislaua taha
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Ema
koormus
on suur.

Véheneb
isa mdju.

Vaid vaike osa
lastekodu
kasvandikest
on orvud.

Laste elu
tumestab
vagivald.

Laste tervis
halveneb.

istumist peavad olema selged iga institutsiooni funktsioonid, rollid,
huvid.
Mdned mured on dhised haridusele ja sotsiaalhoolekandele.

Kool kodu, perekond

Suureneb ema, naise kodune koormus. Uhiskonnas on tendents mehe ja
naise rollide taastumisele, kuid see pole toonud kergendust naise ellu.
Naiste t60hdive on endiselt suur, peremured senisest rohkem nende
Olgadel, perekonna finantsolukord on pingeline, pere toidulaud nigel.
Eesti Panga uurimuste andmetel oli Eesti elanikkonna absoluutse
joukuse nditaja 1993. a 16pus 60,41 dollarit kuus perekonnaliikme kohta.
Eesti on selle naitaja poolest jdoudmas maailma keskmise tuluga maade
madalamasse gruppi. Suureneb elanikkonna diferentseerumine nii
regionaalsete kui ka sotsiaalsete gruppide I8ikes. Raha koguneb véga
véaikese (u 10%) elanikegrupi kétte, kellel on vdimalik toituda tervis-
likult,osta vajalikke tarbekaupu, kulutada raha puhkusele ja kultuu-
rielus osalemisele. 10% vaesemate perede tulu, mis saadakse pohiliselt
lastetoetustest, alimentidest, abirahadest ja pensionidest, kasvab
aeglaselt ning on 11-12 korda véiksem kui rikkamate perede oma. Kdige
vaesematel kulub toidule 71%, rikkamatel 19% sissetulekutest (3).

Véheneb isa kasvatav moju, sliveneb kasvatuskeskkonna feminiseeru-
mine. Suureneb abielulahutuste arv. Kasvab noorte 15-19aastaste siin-
nitajate arv, neile lisanduvad veel Uksikud 13-14aastased sUnnitajad.
Uhiskonda on ilmunud noor ema, kelle pingud on poooleli, kellel pole
abikaasat, tookohta ega kindlat sissetulekut (6).

Ebasoodsatest muudatustest kodus raégib seegi, et lastekodudes on
palju niisuguseid lapsi, kes on sinna sattunud oma vanemate avalduse
alusel. Laps paigutatakse lastekodusse, kui ta on jddénud vanemliku
hoolitsuseta, kui talle pole leitud eestkostjat v6i hooldajat ega ole teda
lapsendatud. Kolmandik meie lastekodude lastest on sinna paigutatud
vanemate soovil. 1993. aastal oli lastekodudes 114 orbu, 610 vanemliku
hoolitsuseta ja 374 vanemate avalduse alusel lastekodusse paigutatud
last. Uurimuste andmetel on lapse lastekodusse paigutamise pohjusteks
majanduslikud raskused, vanemate alkoholism v6i amoraalsus, vaimu-
puue (ka vaimupuudega lapsed paigutatakse lastekodusse), fulsiline
puue, kodune vagivald, vanematelt &ra voetud vanemlikud Gigused (5).

Meie laste elu pole végivallast vaba. Palju on juhtumeid, kus lapse
jaoks kdige ohtlikumaks inimeseks osutuvad tema dde, vend, dpetaja voi
klassikaaslane. Uurimused nditavad, et paljusid lapsi (76% tutarlapsi ja
68% poisse) karistavad kodus nende vanemad. Koolivagivald on olemas,
véitsid 18% poistest ja 65% tutarlastest. 38% titarlastel ja 47% poistel
on vajadus kelleltki abi leida. Raskes psiihholoogilises situatsioonis ei
leia lapsed sageli véljapaasu: enam kui kimme last I16petab igal aastal
oma elu enesetapuga, enesetappu dritanute arv on veelgi suurem (5).

Kaik, mis toimub (v6i ei toimu) kodus, jéuab varem voi hiljem, nii- v0i
teistsuguses variandis kooli.

Kool ja tervishoid

Halveneb emade tervis. Halveneb laste tervis. Tdaiesti tervena siinnib
meil vaid kolmandik lastest. Jalle pdevad lapsed nakkushaigusi, mida
meil juba aastaid pole olnud véi esinesid nii harva, et oleme neid unusta-
ma hakanud (tuberkuloos, difteeria, leetrid, punetised, mumps jt). Uha
enam esineb haigusi, mis on seotud keskkonnaga — nii loodusliku ja
tehiskeskkonna kui ka psiihhoemotsionaalse keskkonnaga. Téusnud on
allergiahaiguste hulk, mis seostub importtoiduainete suurema tarbimise
ja keskkonna suurema saastumisega. Suurenenud on traumade, vigas-
tuste, dnnetusjuhtumite hulk. Sageli pdevad lapsed hingamisteede hai-
gusi. Véaga halb on meie laste hammaste seisund. Sagenevad nérvisus-
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teemi hdired, ebastabiilsus kéitumises, tasakaalutus, pstihikahaired

(4.
Kool ja thiskond

Kasvab alaealiste kuritegevus, ligi veerand kdikidest kuritegudest pan-
nakse toime alaealiste osavdtul. Suureneb niisuguste kuritegude arv ja
osa, mil rinnatakse inimesi v6i omandatakse véagivaldselt teiste vara.
Paljud salajased vargused pannakse toime alaealiste osavotul. Muret
tekitab alaealiste seas leviv alkoholism: ligi 25% alaealiste kuritegudest
sooritasid 1693. a joobnud noorukid.

Kriminaalvastutusele voetud alaealiste seas kasvab noorukite arv,
kes ei t60ta ega Opi. Kui 1980. a kuriteo sooritanud alaealistest ei Gppi-
nud ega to6tanud 11,4%, siis 1993. a oli selliseid juba 55% (19% neist ei
Oppinud juba lle aasta). Laste tegevusetus, kdrvalejddmine toost ja
Oppimisest soodustab kuritegelike grupeeringute tekkimist. Lapsed on
viimastel aastatel kasvatusliku mdju alt véalja langenud. Meil napib
lastekaitseorganisatsioone, laste vaba aja veetmine on halvasti korral-
datud. Me ootame, et riik pooraks senisest rohkem tahelepanu laste
vaba aja sisustamisele. Kultuuri- ja Haridusministeeriumis on regist-
reeritud poolsada taiskasvanute uhendust, seltsi, organisatsiooni, nende
pohikirjades on juttu ka haridusalastest kohustustest. Ometi ei korralda
ega kontrolli taiskasvanu tdna meie laste ja noorte elu.

Enamik alaealistest kurjategijatest paneb oma kuriteo toime elukoha-
jargses maakonnas véi linnas. Vabariigis tervikuna vastutusele v@etud
isikutest 87,5% sooritas kuriteo samas maakonnas voi linnas, kus nad
ise elasid. See tdhendab, et puudub Uhiskonna kontroll laste ja noorte
tegevuse Ule. On kindel seos alaealiste ja taiskasvanute kriminaalse
aktiivsuse vahel: mida nooremas eas toimuvad esimesed konfliktid
seadusega, seda suurema tdendosusega saab noorukist taiskasvanuna
kurjategija. Sellepéarast on Uhiskonnale téhtis kontrollida ja tdkestada
alaealiste kriminaalset ja eelkriminaalset kaitumist.

Kool peab
m tiitma talle spetsiifiliselt omaseid funktsioone nii hasti kui vdimalik;
m olema aktiivne Uhiskonnaelu subjekt, otsima kontakte kdigi nende
institutsioonide ja sotsiaalsete subjektidega, kellest s6ltub hariduselu
korraldus.

Uhiskonna asi on vabastada kool liigsest ballastist ja tlesannetest,
mis pole koolispetsiifilised. Kool saab oma tilesandeid edukalt taita vaid
siis, kui Uhiskond teda kaitseb.

Kool on dppimise koht. Oppimine kitsamas tdhenduses on tead-
miste, oskuste, vilumuste omandamine. Laiemas tdhenduses kujutab
Oppimine isiksuse kdigi psudhiliste tunnuste ja omaduste kujunemist voi
muutumist individuaalse elutegevuse kaigus: dppimine on siin mistetav
isiksuse arenguna. Oppimisel selles tdhenduses on vahemalt kolm
funktsiooni: teadmiste omandamine, isiksuse eneseteadvuse areng, Gppi-
ma Gppimine.

Kool, eitamata nendest Uhegi vajalikkust, Uletdhtsustab siiski esi-
mest. Kooli uuenemine peakski tdhendama isiksuse arenguks soodsa ja
turvalise arengukeskkonna loomist. Mitmete maade lastekaitseseadused
satestavad sellise arengukeskkonna loomise vajaduse (1; 9). Kui me
ndustume, et lastekaitse on oma iseloomult kasvatuslik, siis just siin on
vOti lastekaitse kisimuste lahendamiseks koolis. See tédhtsustab Opetaja
kui kasvataja rolli lastekaitses.

Opetaja kutsettos on olulised kolm komponenti:
a) ainealane ettevalmistus — ainet tundmata pole véimalik olla hea
Opetaja;
b) ainemetoodika tundmine;
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c) Opetaja isiksus, tema valmisolek olla Gpilasele arengus abiks. Opetaja
isiksuse mdju Opilase toimetuleku kujunemisele on véga tugev. Suurima
mdjuga on Opetaja kasvatusfilosoofia ja —taotlused, vaartushinnangud.

Kui keegi seob end Gpetajakutsega, on tal kohustus kujundada endal
Opilase arengut soodustav kaitumismudel: usalduslik, paindlik, Opilase
eripdra arvestav suhe temaga. Sel juhul saab dpilane aine selgeks ja
areneb aktiivselt ka sotsiaalses plaanis.
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Hariduspoliitika tanapéaeva Eestis

LEMBIT TURNPUU, TPU kasvatusteaduste teaduskonna dekaan, professor

~Fbidlus selle Ule, kas tdnapdeva Eestis on hariduspoliitika ole-

Z mas voi mitte, tundub kohatuna, sest ihed métlevad haridus-

~kZ poliitika all tegelikus hariduskorralduses jargitavaid tksikuid

W  printsiipe, prioriteete ja prerogatiive, teised aga arenenud

maadele iseloomulikku taiuslikkuseni vélja arendatud tervikpoliitikat
kui teaduslikult pdhjendatud ststeemi.

Ka fragmentaarne, vastuoluline, tasakaalustamata ja ebajérjekindel
poliitika on 18ppkokkuvéttes ikkagi poliitika. Niisiis — p6&hjendatud
oleks kisimus vaid sellest, milline on hariduspoliitika tdnapdeva Ees-
tis.

Kuna Eesti on taas rajamas oma demokraatliku koolististeemi pdhi-
aluseid, on vajadus téiuslikult vélja arenenud hariduspoliitika jarele
praegu eriti suur (1).

Huvi hariduspoliitika vastu on tingitud ka puht haridusteaduslikust
kiljest — kujutab ju hariduspoliitika teke ja areng (nagu kuuvarjutus
astronoomidele) harukordset vdimalust jalgida ja fikseerida selle
unikaalse siindmuse (ndhtuse ja protsessi) seaduspérasusi, vastuolusid
ja probleeme ka teadlastele véljaspool Eestit.

Teatavasti sai Eesti impeeriumi-thiskonnalt paranduseks kohmaka,
standardiseeritud, vaheefektiivse ja kuluka koolististeemi, mis oli h&aa-
lestatud kdsumajanduslikku elulaadi teenindava hariduse produtseeri-
miseks (2).

Selle imberh&alestamine demokraatlikule suunale pole véimalik ilma
olemuslike stivauuendusteta igas konkreetses koolis eraldi.

Okupatsiooniaeg ei suutnud Eesti haridusest demokraatiaideid 16p-
likult valja juurida, kuigi jattis sellesse stigavad jéljed.

Okupatsioonist vabanemine ei toonud endaga kaasa automaatset
muutust kdikide haridustegelaste sisemaailmas, koolikultuuris ega
haridusideoloogias tervikuna. Reaalses hariduspoliitikas elab totali-
taarideoloogia fragmentidena edasi haridustegelaste teadvuses ja uksik-
tegudes, koolikultuuris, traditsioonides ja peidetud Gppekavas.

Reaalset jargitavat hariduspoliitikat ei saa korraga taielikult uuenda-
da, kuna vana poliitika sugemed séilivad paljude inimeste hoiakutes,
mottemallides, arusaamades ja toimingutes.

Seepdrast tuli Eestis demokraatlikku hariduspoliitikat hakata rajama
mitte niivord totalitaarse hariduspoliitika rusudele, kuivdrd Eesti
rahvuskultuuri traditsioonidele ja okupatsioonieelset haridusideo-
loogiale toetuvalt.

Eespooltoodust peaks olema arusaadav, miks tdnapdeva Eesti hari-
duspoliitikas on Usna palju ebaselgust, vaieldavusi, vasturddkivusi ja
ekslemist. Eesti hariduspoliitikal puudub vajalik metodoloogilis-
kontseptuaalne alus.

Kuna hariduspoliitika formeerimisega Eestis spetsiaalselt ei tegelda
(Haridusministeerium tegeleb vaid koolituspoliitikaga), siis moodustub
Eesti hariduspoliitika puhtsituatiivselt ning kipub kujunema juhupriori-
teetide ja monede valjuh&élsemate poliitiliste jdudude eelistuste konglo-
meraadiks.

Terviklik, vajalike uUldistustasandite ja kéasitlusaspektide kaupa
tasakaalustatud struktuur jadb meie hariduspoliitikas seetdttu enamas-
ti juhutegurite ja kaose meelevalda. Sellise hariduspoliitika kohaselt on
kaasaegse koolististeemi rajamise tulemuslikkus enam kui kisitav.
Hariduspoliitika, millel puuduvad teoreetiline alusp&hi, Gldised raamid
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ja tasakaalustatud struktuur, ei saa olla tdiuslik — Iiingad, vastuolud,
ebaselgus ja kusitavused on selles paratamatud, paljude prioriteetide
peale tihti aga ei tuldagi.

Eesti hariduspoliitika olulisemateks subjektideks on kahtlemata polii-
tilised parteid. Nendest sotsiaaldemokraatlikul ja liberaaldemokraat-
Hkul parteil ning erak°nnal "lsamaa"” on hariduspoliitika enam-vahem
tervikkuJutluse tasemel ka dokumentaalselt vormistatud, teistel partei-
del ja liikumistel mdnevdrra vahem.

Poliitiliste parteide ja erakondade kdrval esinevad hariduspoliitiliste

subjektidena koolijuhtide Uhendused, pedagoogilised seltsid, kultuuri-
ja haridusministeerium, Riigi Kooliamet, munitsipaaltasandi omavalit-
susorganid ja nende haridusametid, koolid, haridusteadlased, Uksik-
isikud. Paraku tegeleb kultuuri- ja haridusministeerium vaid koolituse
ja koolituspoliitikaga. Ka teised ministeeriumid ei kénele hariduspolii-
tiliselt oluliselt kaasa. Eemale on hariduskisimustest jdanud loomin-
gulised liidud, teadusasutused. Ka ajakirjanduses domineerivad enam
koolitamise kui hariduse kisimused. Taiesti eemale on hariduspoliiti-
kast jaanud Opetajaskond, kellel puudub isegi oma ametlik esindusor-
gan. Lapsevanemad ja Opilased hariduspoliitikas samuti ei osale.
Kohalikud haridusseltsid, téanu kellele haridusuuendused 1920. aastatel
Eestis edukalt teostusid, ei ole veel taastunud. Seetdttu on kohalik
hariduspoliitika alles lapsekingades. Parteide, erakondade ja Riigikogu
hariduspoliitika hakkab juba selgemaid piirjooni ilmutama. Ometi on ka
see taiuslikkusest veel kaugel. Riigikogu hariduspoliitika on veel sna
linklik, kohati vastuoluline ja fragmentaarne, mitmete tihimikega ja
kannab sageli veel kildkondlikku pitserit. See on ka tdiesti moistetav,
sest kogu aeg ja energia on seni kulunud koolitusalasele seadusloomele.’
Demokraatia suunas liikumisel annavad ennast Usna sageli tunda veel
totalitaristliku lahenemise sugemed. On Uritatud jargida ajaloolist jar-
jepidevust 1920. aastate hariduspoliitiliste prioriteetide taastamisel
(Gaastane klassidpetus, kool kui piirkonna kultuurikolle ja arendus-
keskus). Kuid totalitarismiajastu jalgede reaalsust on kahjuks ikka veel
tunda. Ka jarjekindlusest kipub puudu tulema — rabelemist ja hiple-
mist on veel palju.
, Hariduspoliitikas on vaartustumas kultuuri ja thiskonna seos,
keskk®°nna ja aJalo® seos VV&artustumas on inimkesksus. VVaatamata sel-
ble’ et meil on véhe hariduspoliitilisi subjekte, ei ole nad teravalt tead-
vustanud vajadust aktsepteerida tksteist. On kujundatud teatavaid eel-
dusi monopolismi tekkeks. Oeldu kehtib ka hariduspoliitikaga seotud
teadlaste kohta. Koostd6 ja tolerantsus teadlaste vahel aitaks oluliselt
véhendada hariduspoliitika tldist jaikust.

Eesti hariduspoliitikas ei ole veel 16plikult formeerunud riiklike ja
mumtsjpaalorganite proportsioonid. Liiga palju puttakse riiklikul
tasandil otsustada. Loplikku tasakaalu pole saavutatud ka erakondade
\slgnrelistes suhetes. Ametnike osa hariduspoliitikas on veel lubamatult

Kujutlus uut thdpi (demokraatlikust) haridusest ei ole veel Gldtun-
tuks saanud. Ei ole péris selge ka hariduse otstarve ega thiskondlik
reguleerimisroll. Ei ole I6plikult selge, millist teed mé6da minnakse
totalitaarhariduselt demokraatiasse. Véaga sageli arvatakse, et uuen-
duses on peamine koolivorgu reorganiseerimine, p6hikooli lahutamine
gumnaasiumist vms. Altpoolt algava arendamise asemel kiputakse
uuendusi tihti perestroika taoliselt Glalt alla jdumeetodil sisse viima. Ka
sovetlikust demagoogiast pole Eesti hariduspoliitika veel 16plikult vaba-
nenud. Rahva huvide sildi all esitatakse tihti kas voimuaristokraatia voi
rahameeste kildkondlikke huve.

Seet6Ottu pole ka paris selge, kuhu eesti hariduspoliitika purgib: kas
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Eestimaa haridus tuleb liberaaldemokraatlik, sotsiaaldemokraatlik, sot-
sialistlik vms.

Paradigmaatilised vaidlused on alles algamas. Seepérast pole selge
veel seegi, kas Eesti hariduspoliitika saab olema objektivistlik vdi rela-
tivistlik, egalitaarne v@i elitaarne, kuna paljudest metafooridest ei ole
veel suudetud vabaneda ei indiviidi, Ghiskonna ega teadmise kontekstis.

Kas haridus on t66j6u taastootmisvahend voi inimese sisemaailma
vabastamise vahend, kas vaja on operatsionaalset vdi fundamentaal-
haridust — see on veel kokku leppimata. Pole veel selge seegi, mida lu-
geda primaarseks — isiksuse vaba arengut, kompetentsust vdi konkreet-
seid teadmisi, ega ka see, kuivord neid tulemivaldkondi normeerida,
standardiseerida.

Langetamata on veel paljud haridusstrateegilised otsused. Kuivord
séilitada olemasolevat ja sisse tuua uut, kas peatdhelepanu pddrata rat-
sionaalsele kiiljele vbi emotsionaal-eetilisele aspektile hariduses, need
prioriteedid on veel paika panemata. Kas uUhiskond pddrab oma
pohitdhelepanu vanuritele, to6jouealistele voi lastele, kuivdrd saavad
olema tasulised kesk- ja korgharidus, millise profiiliga valmistatakse
ette Opetajaid, millises vahekorras jaguneb vastutus riigi ja perekonna
vahel alushariduse sfaaris, milliseks kujuneb vahekord riikliku ja era-
hariduse, formaal- ja vabahariduse vahel — need probleemid ootavad
veel lahendamist.

Hariduspoliitika nurgakiviks on riiklik dppekava kohaliku 6ppekava-
ga. See strateegiline otsustus on Eestis realiseerumas. Sellega seoses
tundub olevat lahenenud kisimus, kas hariduspoliitika luuakse 16p-
likult valmis kujul v8i uueneva ja pidevalt areneva protsessina.

Ka haridusvorgu uldprintsiipides hakkab teatav selgus valja kujune-
ma (regionaalne diferentseeritus, jarjepidevus, valikuvariantide palju-
sus, ummikteede puudumine jms).

Taktikaliste prioriteetide osas tuleneb ebamaérasus strateegiliste
prioriteetide puudumisest vii ebaselgusest.

Kas kiirustame véliste uuendustega vdi ldheme rahuliku seesmise
arengu teed, kas viime uuendusi sisse joumeetodil vGi toetume ene-
searendamisele, kas haridussiisteem on aktiivne ja subjektne prob-
leemide pustitamisel teiste ametkondade ees voi taidab passiivselt
viimaste ndudmisi, kas kujundame kohaliku hariduspoliitika riikliku
poliitika alusel vdi vastupidi, kas laseme haridusreformil venida v0i
asume aktiivselt takistusi kdrvaldama, kas voimaldame koos kutse-
haridusega omandada ka tldharidust ja tldharidusega lihtsamaid
elukutseid, kas votame malli Eesti omariikluse ajaloost, totalitarismi-
ajastust v0i Laanest vGi loome oma originaalse taktika, kas ostame
ajusid valismaalt v6i koolitame neid kohapeal, kas arendame oma
koolituspotentsiaali v8i miime oma koolitusturu maha valisfirmadele,
millise vabaduse anname koolile oma dppekava kujundamisel?

Toodu on vaid osa nendest taktikalistest prioriteetidest, milles on sot-
siaalne kokkulepe saavutamata.

Hariduspoliitilisi kokkuleppeid_ei ole veel saavutatud ka kdéikide
printsiipide prioriteetsuse osas. Opilaskesksuse ile diskuteeritakse
edasi. Kas Opilasi valmistatakse ette thiskonnas kohanemiseks vdi oma
thiskonna loomiseks, kas prioriteetseks on indiviidi vabadus ja tema
sisemaailma autonoomsus vdi riiklikule standardile vastavad teadmised,
kas ja kuidas kool peaks Opilasesse kodeerima pideva enese harimise ja
arendamisvajaduse, kui suur peaks olema 6pilase valikuvabadus 6pin-
gute sisu osas eri koolitusastmetes, kas halvikud peaks Gppima tava-
koolides v0i spetsiaalsetes dppeasutustes, kuivord me sdilitame kdike
head, mis Eesti koolides on aastatega loodud, mida teha nende Gpilaste-
ga, kes ei suuda ega taha omandada Uldharidust, kas kool on lapsevane-
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mate teenindaja, Opilaste arengu suunaja, akadeemilise hariduse pakku-
ja, kuidas leida ja vélja arendada andeid, kas maakoolide Opilaste kooli-
tuskulud peavad olema sama suured kui linnadpilaste omad, kas inglise
keel on Eesti jaoks olulisem kui saksa vdi vene keel jne.

See loend printsiipide prioriteetsusest hariduses pole veel kaugeltki
ammendav.

Tanaseni pole selgeks saanud, kas haridusalased seadused on ikka
pariselt Glimuslikud voi néilised pohimdtted, mida voib taita suva jargi;
kas hariduspoliitikat peavad Ghtmoodi taitma koéik valitsusorganid,
haridusministeeriumi erinevad osakonnad ja allasutused vdi vdib igaiiks
neist teostada oma poliitikat.

Analulsides Eesti hariduspoliitikat kui tervikut, hakkab silma selle
kandepinna ebaihtlus.

Pohiliselt on hariduspoliitika keskendunud Gppeasutuse kui organi-
satsiooni tasandile. Sellelt tasandilt allpool, s.0 protsessi tasandilt vaa-
datuna on meil tegemist koolituspoliitikaga. Haridusametkond on selles
valdkonnas palju pilidnud ara teha, kidndides tihti veelgi "allapoole”,
konkreetse koolikorraldusliku tegevuspoliitika valdkonda.

Organisatsiooni tasandist "llevalpool”, s.0 keskkonnatasandil on Eesti
hariduspoliitika suhteliselt hdredam. See puudutab eesmarke, nende
hierarhiat, strateegiat ja taktikat.

Taiesti hore on Eesti hariduspoliitika kérgeim tase — kultuuri ehk
metatase. See puudutab haridusteooriaid, nende metodoloogiat, hari-
dusteadlaste potentsiaali ja hariduseetikat, mis moodustavad haridus-
poliitikale ideoloogilis—teoreetilise vundamendi. Kui see vundament
jaab horedaks, ei olegi loota stisteemse ja kompleksse hariduspoliitika
kui terviku kujunemist. Antud valdkond ei kuulu aga ainult hari-
dusametkonna padevusse. See on tldrahvalik probleem, mille eest peaks
hea seisma eeskaétt Riigikogu.

Kusimus on selles, kas me ainult lobiseme eesti rahva plsimajaami-
sest v0i astume selleks konkreetseid samme, kas ja kuhu maailma me
purgime, kas loome poliitika ndol mingi kattesaamatu ideaali v0i
reaalselt teostatava ressurssidega kindlustatud hariduspoliitika.
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Eesti tadiskasvanute haridusprogrammist

Eesti Uhiskonnnas toimuvad kiired ja radikaalsed muutused koigis eluvaldkon-
dades:

O Eesti on arenemas avatud demokraatlikuks digusriigiks;

O toimub Uleminek k&sumajanduselt vabale turumajandusele;

O on taastatud rida institutsioone (pangad, borsid, fondid, maakleribiirood jne)
ning aktiviseerunud &ritegevus;

O tehnika ja tehnoloogia muutuvad enneolematu Kiirusega;

O tekib uus omanik ja taastub nende omandibigus, kellelt omand v6drandati
seoses ndukogude okupatsiooniga;

O Eesti on teel Euroopasse.

Selleks, et eluga sammu pidada, peavad inimesed omandama uusi teadmisi ja
oskusi, Oppima Umber ja juurde, tdiendama seda, mis on puudulik v@i ajast
mahajééanud. Kiiresti uuenevates oludes ei suuda kdik, eriti vanem pdlvkond,
orienteeruda ega kohaneda. Selleks, et tulla toime oma elu ja t66ga, olla vaari-
line Uhiskonna liige ja kultuuri esindaja, on kogu elanikkonnal vaja imber ori-
enteeruda kogu elu kestvale pidevale enesetdiendamisele.

Paraku tuleb tunnistada, et Eesti Vabariigis pole veel viélja to6tatud Gldisi
arenguprogramme ega taiskasvanute haridus tunnistatud hariduspoliitika
Uheks prioriteediks. Eesti taiskasvanute haridusprogramm on katse rajada
teoreetiline ja metodoloogiline alus selle Eesti arengu seisukohast Ulitahtsa
probleemi lahendamiseks.

Programmis peetakse vajalikuks jargida Uheaegselt kahte aspekti — riiklikku
ja rahvuslikku. Kontseptuaalses osas pole neil vahet, kuid programmi realisee-
rimisel praktilise tegevuse tasandil on palju erinevusi. Rahvas ei saa teha seda,
mida saab ja peab tegema riik ning vastupidi. Riigikogu Ulesandeks on rajada
taiskasvanute hariduse diguslik alus ja néha ette vajalikud kulutused nii riigi-
kui ka kohalikus eelarves ning seadustada vdimalused toetada enesetdiendamist
ja organiseeritud dpet maksusoodustuste andmisega koigile juriidilistele ja
fudsilistele isikutele. Rahva elujéust s6ltub programmi tegelik saatus — see kas
kujuneb meie taasstinniks vajaliku intellektuaalse ja vaimse potentsiaali
sihiteadliku loomise alusmaterjaliks v6i vajub unustusse kui véartusetu.

Taiskasvanute haridusprogramm saab rakenduda tksnes juhul, kui see on
selgeks mdeldud koigil sotsiaalse regulatsiooni ja juhtimise tasanditel — alates
isiksusest kuni rahvusvahelise tasandini. Igal tasandil on oma probleemistik,
erinevad vajadused ja vimalused.

Peame vajalikuks, et riiklikus programmis oleksid 1&bi mdeldud ja fikseeritud
kdik vajalikud eeldused hariduse omandamiseks ning imber- ja taiendusdppeks
koikidel elualadel, aga ka vabahariduslikuks tegevuseks tdiskasvanueas.

Rahvuslikus programmis peaksid olema labi mdeldud ja jarjestatud kdik voi-
malused ja abindud, vormid ja meetodid, eesmérgid ja printsiibid selleks, et
igauks voiks tegelikult saavutada edukuseks vajaliku ettevalmistuse ning suu-
daks pusida harituna (kaasaegses ja kaasaega ennetavas mdttes) niikaua, kui
jatkub elu. Programm peaks mdtestama haridusvajaduse ning selle realiseeri-
mine peaks looma kdik vajalikud eeldused, et iga kodanik tuleks elus toime,
mitte ainult tods, vaid ka kdigis teistes tegevustes, igas eluvaldkonnas, kdigis
rollides, olemaks pédev teadlikult ja aktiivselt tegutsema kultuuri- ja Ghiskon-
nategelasena, valmis kaitsma ja kindlustama p&hiseaduslikku korda.

Loomulikult ei saa taiskasvanute haridusprogramm olla nii detailne, et see
sobiks otse rakendamiseks igas ametkonnas, organisatsioonis, linnas ja vallas.
Selles késitletakse pohimdttelisi eeldusi ja méttekonstruktsioone, mis vajavad
tapsustamist igal konkreetsel juhul: omavalitsuse tasandil, ametkondades ja
ametites, organisatsioonides ja peredes.

Programmi tapsustamisel ja elluviimisel saab osaleda igaiiks, eeskatt kogu
haritlaskond, olenemata omandatud erialast, kutsest ja ametist; vanusest ja
soost, ka kdigi lugejate mdtted on teretulnud. Vajalik on hea tahe sihitead-
likuks Uhistegevuseks.

Konkreetsed programmid, mille véljatd6tamisel saab (ldine programm olla
teoreetiliseks ja metodoloogiliseks aluseks, peaks loodama koikidel sotsiaalse
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regulatsiooni ja juhtimise tasanditel, kdikjal, kus vaja,lle kogu Eestimaa.
Selleks on soovitav luua vastavad (haridus)toimkonnad, korraldada vajadust
modda nende liikmete (juhtkonna) véljadpe, tagada nbustamine, varustada 6ppe-
metoodiliste materjalidega, aidata lahendada rahamuresid ja osutada muudki
konstruktiivset abi.

Miks me sellist programmi vajame?

Haridus on olnud Eesti rahva pdhiressursiks ja Gldtunnustatud muddiks véhe-
malt kaks sajandit. Téanu rahva haritusele suutis Eesti saavutada oma ise-
seisvuse 1918. aastal ning omariikluse taastamise 1991. a. Iseseisvaks
demokraatlikuks Gigusriigiks saab Eesti kujuneda ksnes tanu haridusele ja
kultuurile. Arutlused, mida kohati ka esineb, et esmalt on vaja lahendada
majandusprobleemid ja alles seejérel tuleks asuda lahendama haridus- ja kul-
tuurikiisimusi, kuuluvad neile, kes ei saa kuigi héasti aru, mille tle arutlus kaib,
vii ei kujuta ette, milliseid vaimseid ressursse on vaja kaasaja nduete tasemel
majanduselu korrastamiseks rahvusvahelises suhtlemises.

Poole sajandi pikkune okupatsioon jattis inimeste teadvusesse, kaitumisse,
hoiakutesse ja motlemisstruktuuridesse siigavad jéaljed. Seda teadvustamata
pole v@imalik minna Ule hariduses uuele paradigmale ega selgitada maailmale
meie tdnaseid muresid ning aktuaalseks peetavate illesannete pingerida.

Enamasti vélisndunike (sh ka valiseestlaste) koostatud dokumentides Eesti
arengu hoogustamiseks on Eesti (hiskonda ja arengut késitletud Upris eklek-
tiliselt ning mittestisteemselt. Kohapeal olevat vaimset ressurssi on kasutatud
tuhisel méaral. Eesti tdiskasvanute haridusprogrammi realiseerimine peaks
vBimaldama kogu Eesti rahvuslikul intelligentsil integreeruda meie arengu
pohilise eelduse — hariduse kui probleemi lahendamiseks. Téiskasvanute
haridusstisteemi loomine, sealhulgas koolituse organiseerimine ei ole eesmark
omaette, vaid ka vahend, mis peab v8imaldama kogu rahval kujuneda thiskon-
na-ja kultuurielu kdigis valdkondades asjatundlikuks ja aktiivseks osalejaks.

Eesti taiskasvanute haridusprogrammi koostamine

osutus vOimalikuks tanu aastatepikkusele eeltddle.
Selleks oli vaja:

Esiteks — rajada totalitaarses thiskonnas kujunenud haridusparadigma ase-
mele selline paradigma, mis vBimaldaks vabaneda inimeste manipuleerimise
objektiks vormimise sisteemist. Uues paradigmas tuginetakse jargmistele
seisukohtadele:
O Opetaja ja Opilase suhe saab olla rahuldav Uksnes subjekt-subjektsel alusel;
O haridustee ei alga ega 16pe koolis, dpe kestab 1abi elu;
O haridust saab omandada tiksnes tldinimliku kultuuri, rahvuskultuuri ja
omakultuuri kontekstis;
O pohiline osa haridusest (4/5) hangitakse véljaspool formaalset koolisiisteemi,
kusjuures keskne osa on kodul;
O targemaks saamise teid on palju — lisaks dppimisele on olulised ka tunneta-
mine, looming, méng, td0, meditatsioon;
O iga inimene, olenemata vanusest, taiendab end kdikvGimalikul moel, et saavu-
tada ja/voi séilitada Kirjaoskus igas mdttes, s.h ka funktsionaalne kirjaoskus, et
tulla toime pidevalt ja kiiresti muutuvas elus, osaleda teadlikult nii elukeskkon-
na Umberkujundamises kui ka hoidmises;
O kdige tahtsam osa haridusest on alusharidus, mis omandatakse enne kooli, ka
taiskasvanute hariduses on eriliselt tdhtsal kohal ettevalmistus lastele v6ima-
II(ikdult)hea alushariduse vdimaldamiseks (soodsa arengukeskkonna loomine

odus);
O oluline pole.mitte ainult kdrge kvalifikatsioon, vaid ka tugev motivatsioon, dige
orientatsioon, hea intuitsioon, eruditsioon, afiliatsioon ja tervis, teisisdnu —
valmisolek olla edukas.

Teiseks — koostada uus hariduskontseptsioon, milles haridust mdistetakse kui
O kultuuri, Ghiskonna ja perekonna funktsiooni;

O isiksuse ja Uhiskonna (s.0 kdigi subjektide) optimaalselt funktsioneerimise,
muutumise ja arengu eeldust ning tegurit;

O isiksuse ja tihiskonna arengutaseme naitajat;
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O eesmérki ja vahendit, aga ka vajadust ja Ulesannet;

O strateegilist potentsiaali (ressurssi ja tingimust) ja koostd6 eeldust;

O valmisolekut tulla toime kodus ja t86l, igas eluvaldkonnas;

O vabaks, iseseisvaks isiksuseks ja riigiks kujunemise tingimust;

O tegurit, tdnu millele on Eestil véimalik kujuneda avatud demokraatlikuks
tsiviillihiskonnaks ning sailitada seejuures oma kultuuriidentiteet, vaimsus ja
eripara.

Me kasitleme haridust kui seisundit ja protsessi
O funktsioneerimise, muutumise ja arenemise thtsuses,

O Uheaegselt Ghiskonna- ja kultuuriseostes,
O oma isedrasustega sotsiaalse regulatsiooni koigil tasanditel.

Koostatud programmis vaadeldakse tdiskasvanute haridust kui institutsio-
naalset slisteemi, mis jaotub otstarbest séltuvalt kolmeks: | tldharidus, 11
tidharidus, 11 eluharidus.

Roéhutatakse perekonna, kdigi kultuuriasutuste, tUhiskondlik-poliitiliste
organisatsioonide, Kiriku ja omavalitsusiiksuste, samuti kirjanduse, kunsti,
muusika jm téhtsust hariduse vaartustamisel ning hariduse omandamisel vaba-
hariduslikus vormis.

Programmis ei ole objektiks koolivork ega koolitus, vaid funktsioneeriv muu-
tuv ja arenev (hiskond kogu oma institutsionaalse struktuuriga, milles igal ele-
mendil on ka haridusfunktsioon ja mille funktsioneerimise, muutumise ja aren-
gu Uheks eelduseks on haridus ja kultuur. Koolitust kasitletakse hariduse oman-
damise ja harituna séilimise he tegurina. Programmis késitletakse haridussus-
teemi liigitatuna kaheksal erineval alusel: olenevalt vanusest, sisust,
haridusastmest v0i tasemest, tahendusest, otstarbest, vabaduse astmest,
koolitusvormist ja omandivormist.

Kolmandaks — korrastada (hiskonna sotsiaalset tellimust, mis on jarsult
muutunud seoses
O inimeste vajadusega olla kaasaegselt haritud, et ltta 1abi t66j6uturul, kus
kiiresti kasvab nii to6tute kui ka vakantsete téokohtade hulk ja kus esitatakse
Uha suuremaid ndudmisi nii professionaalses kui ka isiklikus plaanis;

O Eesti Ghiskonna avanemise, intensiivse vélissuhtlemise ja rahvusvahelise
integratsiooniga;

O Eesti eraettevdtete vajadusega tdusta ja jaada konkurentsivdimeliseks nii sise-
kui ka valisturul;

O subjekt-subjektsete suhete taastamisega, milles Eesti thiskond teadvustab
vajadust Gppida kogu elu, dppida koikjal ja kdigest, sBltumata vanusest, ametist
ja muudest asjaoludest.

Neljandaks — koostada tdiskasvanute hariduse seaduse eelndu. Tanaseks
on vastu voetud tdiskasvanute koolituse seadus, milles on fikseeritud
O koolitusliigid (taseme-, todalane ja vabahariduslik koolitus);

O erinevate subjektide digused ja kohustused seoses enesetdiendamisega ja sel-
leks vajalike eelduste loomisega;

O koolituse korralduslikud alused;

O finantseerimise kord.

Viiendaks — korraldada uuringuid, mille tulemustele on vdimalik tugineda

O hariduse, sh tdiskavanute Umber-ja tdiendusGppe vajaduste prognoosimisel;

O taiskasvanute koolitusvGimaluste ning -tasemete hindamisel;

O Oppejoudude ettevalmistamisel;

O sotsiaalpoliitiliste, kultuuri- ja majandusalaste otsuste tegemisel, k.a otsused,
millest s6ltub riiklik personalipoliitika, sh vajadus olla padev enne nimetamist
mingitele ametikohtadele.

Kuuendaks — tdpsustada eestikeelne téiskasvanute hariduse kasitlemist
vOimaldav sbnavara.

Loodame, et lihillevaade programmi sissejuhatusest &ratab mdtteid téiskas-
vanute hariduse vajalikkusest ning paneb nii mdnegi aktiivsemalt tegutsema
selles valdkonnas.

) T6ogrupi nimel
TPU andragoogika dppetooli juhataja professor TALVI MARJA
Riigikogu liige, TPU kaasprofessor ULO VOOGLAID
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Pedagoogika ja kooliuuendus

21. ja 22. oktoobril 1994 korraldasid Tartu Ulikool ja Eesti Akadeemiline
Pedagoogika Selts TU Elaamatukogus rahvusvahelise teaduskonverentsi

""Pedagoogika ja kooliuuendus'. Avaplenaarkoosolek (juhatas TU profes-

sor Jaan Mikk) algas kultuuri- ja haridusminister Peeter Oleski tervi-

tuse ettelugemisega. Edusoovidega pddrdus koosolijate poole EAPSI

vanim liige pedagoogikanestor ALEKSANDER ELANGO. Ta tegi ka

luhikese Ulevaate EAPSI kaekdaigust asutamisest tdnapéevani, kéneles

muutustest seltsi tegevussuundades, Ulesannetest pedagoogikateaduste

uurimise koordineerijana.

Ettekannetega esinesid
m TPU kaasprofessor LEIDA TALTS — ""Vaartushinnangud Eesti ja
Pdhjamaade laste maailmapildis™;

B TPU professor JURI ORN — ""Milleks enam kasvatus?"’;

B Kuopio Ulikooli professor ANJA-RIITTA LAHIKAINEN — 'Insecurity
as an aspect of childhood";

B Oulu Ulikooli professor TAPIO KERANTO — ''Science, pseudoscience
and religion in pupils images and school education — outline of the pro-
ject and some tentative results™;

B Moskva Korrektsioonipedagoogika Instituudi direktor, profes-
sor NIKOLAI MALOFEJEV — "Eripedagoogika mdiste ja selle tdna-
péevased arengutendentsid*.

Ldpp-plenaaristungil (juhatas J. Mikk) esines teemal "Heaolu Uhis-
konna haridussiirded: letaalsed, turguta(ta)vad v&i elujdulised™ TU pro-
fessor JAAN KORGESAAR. Sektsioonide juhatajad tegid kokkuvotte
sektsioonides kdneldust.

Konverentsist osavdtjad toetasid EAPSi podrdumist kultuuri- ja hari-
dusministri Peeter Oleski, TPU rektori Talis Bachmanni ja TU rektori
Peeter Tulviste poole, milles juhiti tdhelepanu vajadusele anda senisest
enam pedagoogikaalast haridust dpetajaid ettevalmistavates kdrgkoo-
lides Bppijatele.

Tootas kuus sektsiooni. Osavotjaid — pedagoogikateadlasi, haridus-
ja koolijuhte, n6unikke ja inspektoreid, 6petajaid, lasteaednikke, logo-
peede, raamatukogude ja kirjastuste td6tajaid — registreerus tle 100.
Muugil oli ettekannete teeside kogumik.

Uldpedagoogika

Uldpedagoogika sektsiooni temaatika oli 8ige mitmekesine. Erinevalt mitmest
teisest sektsioonist, ei saanud me mitte niivord levaadet (ildpedagoogika olu-
korrast tanases Eestis, kuivord andmeid selle m&ningatest suundadest. Mis on
ka usna loomulik, arvestades selle valdkonna suurt ulatust. Sektsiooni 10
ettekannet koondusid p&hiliselt jargmiste teemade Gimber.

Kdigepealt kasvatuse olemusest. Praegustest taotlustest ning teisenemis-
test humanistliku ja lapsekeskse pedagoogika poole raakis T. Kuurme. Vastu-
oludest meisse talupojakultuuriga sajandite jooksul Kinnistunud eluviisi ning
looduslike riitmide ja meie praeguse linliku eluviisi vahel raékis M. Tilk. llmnes,
et meie koigi, eriti veel laste eluviis on otse vastupidine loomulikule ja loodus-
likule. Neile lisandusid plenaaristungil ette kantud J. Orni "Milleks enam kas-
vatus" ja L. Taltsi v@rdleva uuringu tulemused vaartushinnangutest Eesti ja
Pbhjamaade lastel.

Teiseks teemaderingiks oli 6ppimise olemus. P. Leppik lahenes sellele 6pi-
laste arendamise aspektist, osutades teguritele, mis koolipraktikas dpilaste
arendamist ja nende enesearendamist takistavad. P. Selianderi (Oulu Ulikool) ja
end samas tdiendav meie teadur M. Tensing esitasid oma ndgemuse Sppimisest,
milles nad keskendusid vastuoludele, mis valitsevad formaalse, Opetaja teadvus-
tatud ja tegeliku, lapsel stindimisest saadik toimuva dppimise vahel. T. Pe-
dastsaar kasitles 6pioskuste kujundamise méningaid aspekte, sh teksti loogilise
analtiisimise oskust. M. Mulrsepp tdiendas oma pikemas sdnavotus teemat
andmetega selle kohta, kuidas lapsed teksti emotsionaalselt ja esteetiliselt taju-
vad. L. Vedina tutvustas uurimust videofilmide kasutamisest vodrkeele tun-
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dides. H. Asserilt, T. Pedastsaarelt ja L.VassiltSsenkolt oli kollektiivettekanne
eesti keele dpetamise tBhustamisest vene dppekeelega koolides, tutvustati voi-
malikke mudeleid ning Tartu 13. Keskkoolis kaivitunud eksperimenti, kus
paralleelselt eesti keele Gpetamisega on alustatud kodu- ja loodusloo eestikeelset
Opetamist. Plenaaristungi temaatikast lisandub siia T. Keranto (Oulu Ulikool)
uurimus laste kujutlustest teaduse, pseudoteaduse ja religiooni vallas.

Opetajaga seotu oli esindatud M. Torokofi ettekandes Gpetaja t66 efektiiv-
suse maaramisest, vastavat metoodikat on Saue Keskkoolis rakendatud.

Veel oli juttu distantsdppe (lahedane meie senisele kaugdppele) korraldami-
sest Pdhja-Rootsis, esinejaks C. Holmberg Linkdpingi Ulikoolist. Allakirjutanu
raékis nn varjatud dppekava raames toiminud faktoritest ndukogude vdimu ajal,
mis soodustasid riigivastasuse ning Uhtlasi eestimeelsuse kujunemist dpilastel.

Sonavottudes kerkis esile mitmeid praktilistest vajadustest véaljakasvanud
probleeme (dpetaja too vadrtustamine, tddlepingute ja atesteerimise kisimused,
vajadus Opetamise tulemuste (ihtsete hindamiskriteeriumide jéarele jne). Leiti, et
tuleb tugevdada sidemeid EAPSi ja kooli vahel, uurijaid taheti sagedamini koolis
naha.

Konverentsi kogumik "Pedagoogika ja kooliuuendus" sisaldab veel muidki
uldpedagoogika valdkonda kuuluvaid materjale, mida konverentsil ette ei kan-
tud (kogumiku hind on kiill kahjuks Usna soolane).

Ja veel oli juttu Ulevaatliku info saamisest mitte tksnes lldpedagoogika, vaid
kdigi kasvatusteaduste alalt. Sellest probleemist tegi Ulevaate allakirjutanu.
Kunagi ammu oli NSVL Pedagoogikateaduste Akadeemia késul moodustatud
teaduslike uurimuste koordineerimisndukogu, mis kogunes harva ja selle t66 oli
usnagi formaalne. Eelmise haridusministeeriumi ajal tootas vabariiklik peda-
googika teadusndukogu, kuhu kuulusid kérgkoolidest ja uurimisasutustest laki-
tatud esindajad. Noukogu puldis saada infot uurimistemaatika ning Uldse
olukorra kohta pedagoogikateaduste alal. IImnes hdmmastavaid fakte: osutus, et
plaanide kohaselt tegeldakse kokku ca 250 teemaga (osa neist figureerisidki ai-
nult plaanides); oli palju dubleerimist, Uksteise toid ei teatud; selgusid valdkon-
nad, mis on puudulikult kaetud voi téiesti katmata. Luhidalt — sai selgeks
vajadus vastava infopanga jérele. See vajadus on muutunud jérjest tungiva-
maks, eriti seetBttu, et praegu tehakse magistri- ja doktoridppe kui uute t6o-
vormide raames rohkearvulisi uurimusi, millest kogu Eesti ulatuses pole kellelgi
Ulevaadet. Pealegi uuritakse ju taiesti uudseid probleeme, eriti seoses v8imalus-
tega, mis nuld vélissidemete abil on avanenud. Eespoolnimetatud néukogu
plidis madrata uurimistemaatika prioriteete, mille alusel anda soovitusi finant-
seerimiseks. Prioriteetide mé&aramine oli muide raske ja diskussioonid tulised.

Koostdd asjakohaste asutuste vahel, samuti infopanga olemasolu on véga
vajalik, Ukskdik siis, millises vormis v6i millise institutsiooni juures.

INGE UNT,
tldpedagoogika sektsiooni juhataja,
TPU professor

Ainedidaktika

Sektsiooni olid konverentsi korraldajad suunanud 12 ettekannet matemaatika,
fllsika ja keemia didaktika valdkonnast. Esitatud ettekannetes kasitleti
eelkdige nimetatud ainete koolikursuste kavandamise ja Gppekirjanduse koosta-
mise probleeme. On heameel mérkida, et teoreetilises plaanis oli valdava osa
ettekannete aluseks kaasaegne, konstruktivistlik lahenemisviis Gppeprotsessi
kirjeldamisele. Tahelepanuvaérne oli TU fulsika didaktika instituudi teadlaste
kompleksne ldhenemine eriti pbhikooli flilsikakursuse sisu ja 6ppematerjalide
koostamise probleemidele.

Samal ajal lahetas ainedidaktika valdkonna kasitlemine nimetatud kon-
verentsi raames Eesti pedagoogilisele tldsusele ka mdned vagagi arevustteki-
tavad signaalid.

1. Tahelepanu &ratav ja kahetsusvaarne on kahtlemata asjaolu, et konverentsile
ei olnud esitatud ettekandeid mitmete véga oluliste kooliGppeainete, nagu ajaloo,
bioloogia, geograafia ja mitmete teiste didaktikast. Vaga véhe oli ka ettekandeid
ema- ja vOOrkeelte didaktikast. Kui selle p6hjuseks ei ole mingid organisat-
sioonilist laadi asjaolud, siis viitab nimetatud ettekannete puudumine vi vahe-
sus ilmselt vastava uurimist66 praktiliselt téielikule puudumisele riigis. Samal
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ajal tegeldakse véga aktiivelt nimetatud dppeainete Gppekavade koostamisega
ning uue dppekirjanduse loomisega. Missugusele teoreetilisele taustale tugine-
takse niisuguste kooli jaoks véga oluliste probleemide lahendamisel? Milline
saab olla selliste puht kogemuslikule pinnale tuginevate dppekavade ja Gppe-
mateijalide kvaliteet? Kas nii koostatavad materjalid on Gldse mingi arvestatav
alus praktilisele koolitd6le?
2. Ainedidaktikaalaste ettekannete esitajad olid valdavalt tartlased. Tekib
klsimus  kuivord lahtuvad Tallinna pedagoogikateadlased reaalsest kooli-
to0st, mis vahemalt esialgu toimub ainetundide vormis erinevate dppeainete
opetamlse kaudu.
3. Matemaatika, fiilisika ja keemia ainedidaktikute diskussioonidel ilmnes Uks
téiesti lubamatu tendents meie koolide uute dppekavade koostamisel ja haridus-
standardite fikseerimisel. See on mingilgi méé&ral organiseeritud koostd6 téielik
puudumine. Sektsioonis osalenud joudsid jareldusele, et eri 6ppekavade ja stan-
dardite kooskdlastamine on aarmiselt vajalik eriti pdhikooli osas ja see saab
toimuda vaid ainedidaktikute koostdds. Jadb loota, et ka Eesti haridusejuhtor—
ganid ilmutavad ammuoodatud initsiatiivi ja vajadusel ka kindlat katt eri Gppe-
ainete ambitsioonide tasakaalustamisel. Opilane, kelle jaoks eri ainete dppe-
kavad ja 6ppematerjalid koostatakse, on ju (iks!
4. Selgelt ilmnes ainedidaktikaalase uurimistd6é mahu ja taseme nn institut-
sionaalne aspekt. Nimelt esitati rohkem ja olulisemaid uuringuid nende ainete
kohta, kus uurijad t66tavad mingi kindlapiirilise, sihtotstarbelise Uksuse raa-
mes, nagu flisika didaktikud (omaette instituut) v8i matemaatika didaktikud
(omaette dppetool). On selge, et igasugused pedagoogikaalase t66 organisat-
sioonilised Umberkorraldused peavad olema suunatud selliste organisatsioo-
niliste struktuuride tugevdamisele, mitte aga lahustumisele.

Ulevaate 16puks jaib vaid avaldada lootust, et Eesti pedagoogikateadlaste,
Opetajate ja haridustegelaste Uhises, Uksteist mdistvas ja toetavas koostoos
laabub ka kéigi eelnenus nimetatud probleemide lahendamine.

JURI AFANASIJEV,

ainedidaktika sektsiooni juhataja,
TU matemaatika didaktika dppetooli dotsent

Algdpetus

Pdhikooli algaste on olnud mérgatavate uuenduste teel juba kiimmekond aastat.
Sel ajavahemikul on

Ll kehtestatud 6aastaste koolikohustus ja sellest jélle loobutud;

m peaaegu kohustuslikuna soovitatud GldGpetuslikku tooviisi ja nilidseks jaetud
see siiski dpetaja enese otsustada;

m peetud lugema Opetamisel ainuBigeks Uhe kindla aabitsaga seostuvat metoodi-
kat, nitdseks lubatud valida erinevate aabitsate ja dpetamisviiside vahel;

A peetud vabakoolideks eelkdige steinerkoole, niilidseks avastatud vabakoolide
ning nende ideelise aluse paljuvariantsus;

m Jaastase algOpetuse taaskehtestamise ajal vaeti selle pikendamist iihe aasta
vorra ning diskuteeriti elavalt 5aastase algkooli poolt ja vastu; nilidseks on
pohikooli algaste 6aastane ja algkooliks nimetatud tingimisi jne.

See kdik iseloomustab alghariduse viimase 10 aasta arenguteed, millel para-
ku on olnud dlearu pal{u tarbetuid kdanakuid ning mis pahatihti on kulgenud
katse-eksimuse meetodi

Mis tahes Gmberkorraldustes peaksid huvi pakkuma selle tulemused. Kui
teeme midagi senisest teisiti, uut viisi, peaksime hindama uue tooviisi otstar-
bekust, vorreldes varasemaga. Vastasel juhul pole vdimalik edasiliikumist
digesti kavandada.

Milline on olnud eespoolnimetatud otsingute mdju algklassi(”)pilaseleja tema
arengule? EAPSi konverentsi "Pedagoogika ja kooliuuendus” algOpetuse sekt-
sioonis vaeti seda probleemi algklassiopilaste Gpioskusi silmas pidavalt.

Pohikooli algaste on dpioskuste, dpistiili kujunemise periood. Opioskuste
kujunemise protsessi ja tulemuste erinevaid aspekte kasitlesid oma ettekan-
netes E. Hiie, E. Kulderknup, E.Voltein ja H. Sikka.

Uks vajalikumaid oskusi, mille iga laps algklassides peaks omandama, on
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lugemisoskus. TPU koolisaavutusuurimuste andmeil ei ole 25,5% uuritud &pi-
lastest saavutanud 4. klassi I6puks lugemistehnika taset, mis vdimaldaks lu-
gemist kasutada tunnetusvahendina teiste Gppeainete sisu omandamisel. Eesti
laste lugemisoskuse tase ei ole viimasel aastakiimnel paranenud. Pigem vdib
véita vastupidist.

Paljudel dpilastel ei ole veel 4. kI 16puks kujunenud oskust tootada iseseisvalt
kiijaliku té6juhendi jargi, leida vajalikke reegleid, néiteid dpikust, kontrollida
oma t6d tulemusi jne.

Tahelepanuvaarselt suured olid lugemisoskuse individuaalsed erinevused (E.
Hiie), samuti erinevused muudes dpioskustee (H. Sikka). Kdik see kinnitab veel
kord individualiseeritud t06 vajalikkust.

Opilase isiksuse arengus etendab koolis toetavat ja suunavat osa dpetaja.
Téana paevakorral oleva klassiGpetaja ettevalmistamist kasitles oma ettekandes
M. Reidolf, tdstatades edasim6tlemiseks hulga probleeme.

m Kui palju vajab Eesti reaalselt klassipetajaid?

m Kas koik algklassifpetajad tuleks klassidpetajaks tmber koolitada v3i on see
ainult maa-algkoolide probleem?

m Kas klassidpetaja ikka peab olema universaalne kdikide ainete Gpetaja v6i v0i-
me teha mdondusi teatud ainete dpetamiseks, arvestades konkreetse inimese
individuaalseid iseérasusi?

m Kas korgkool peab dpetaja ette valmistama igaks elujuhtumiks v6i vdime
mdne otsuse jatta tooturul ka turu enese teha?

m Kas kiirustamine klassidpetaja ettevalmistamisel pole mitte analoogiline
Gaastaste laste lauskoolitusega l&himinevikus?

Tosine probleem on suund kaugdppe kaotamisele Eesti kérgkoolides. M. Rei-
dolfi andmeil té6tab Uldhariduskoolides Gpetajana 967 keskharidusega inimest,
neist klassidpetajana 169, lisaks 28 mittepedagoogilise keskeriharidusega dpeta-
jat. Seega puudub ligi 1000 Gpetajal pedagoogiline ettevalmistus. Enamik neist
to6tab nn ddremaadel. Kus on véljapaés?

Oleme harjunud kdnelema, et véikese rahva suurus saab seisneda ainult
tema hingesuuruses, kultuuris ja harituses. Paraku ndeme v66ra kultuuri peale-
tungi téiel rindel ja kdigil elualadel. Barbie-nukust ja sellega seostuvaist prob-
leemidest kasvatuses koneles M. Tilk. Tema ettekande sénum oli avar ning
Barbie-probleemist marksa kaugemale ulatuv. }

Konverentsi algdpetuse sektsioonis ei olnud esindatud TPU 6ppekava uurin-
gute laboratooriumi esipetuse ideoloogid (L. Kivi jt).

EHAHIIE,
algdpetuse sektsiooni juhataja,
TPU professor

Eripedagoogika

Esitatud olid 56 ettekande teesid, sealhulgas Latist, Leedust ja Venemaalt.
Korraldati kolm temaatilist arutelu: 1) kommunikatsioon ja keelebpetus, 2)
hariduskorraldus ja erididaktika, 3) diagnostika ja integreerimine. Ettekandeid
oli sektsioonis 19, lisaks kaks pikemat plenaaristungitel (J. Kdrgesaar, N.
Malofejev).

Arutatud kiisimused jaotusid strateegilisteks (hariduspoliitika, téokorralduse
arengutendentsid ) ning diagnostilis-metoodilisteks (uute lahenduste otsimine
"igavestele”" probleemidele; meie Uhiskonnale uute kiisimuste tdstatamine —
alternatiivsed suhtlemisvahendid, kompuutrite kasutamine hélviklaste dpe-
tamisel, kakskeelsete hélviklaste kdne arendamine jms).

Kd&lama jéid jargmised mdtted.

W Integreerida halviklapsed (erivajadustega lapsed) haridusststeemi (mitte liht-
salt tavakooli v0i -lasteaeda), tagades neile erinevaid hariduse saamise vOi-
malusi. Nimetatud seisukoht eeldab:

a) traditsiooniliste abivdimaluste sailitamist ja tugevdamist;

b) uute riiklike vBimaluste otsimist (konsultatsioonikeskused, diagnostikateenis-
tus koolis ja maakonnas vdi linnas, eripedagoogide rakendamine koolis jms);

c) eraalgatuse toetamist.

Tasub arvestada, et N. Malofejevi (Moskva) andmetel on lapse 6petamine era-
asutuses uldhariduskooli dpilaskohast keskmiselt 3 korda, integreeritud dpeta-
mine aga 6 korda kallim.
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m Kindlustada eridpetuse seadusandlik alus, viia hélviklaste klassifikatsioon

kooskdlla uute sotsiaalsete vajadustega.

m Muuta eripedagoogika r6huasetust: oluliselt enam tegelda lapsevanemate, aga
samuti tavapedagoogide dpetamisega; metoodilistes otsingutes asetada réhk kor-
rektsioonivahenditele ja -vBimalustele (mitte piirduda formaalse hariduse and-
misega), toetada igati varajast psuhholoogilis-pedagoogilist diagnoosimist laste
arendamise huvides.

m Otsida vBimalusi naaberriikide eripedagoogide koostooks: kirjanduse vaheta-
mine, ndupidamiste korraldamine, thispublikatsioonid jmt.

KARL KARLEP,
eripedagoogika sektsiooni juhataja,
TU professor

Turvalisuse sektsioonis

kuulati dra seitse ettekannet.

Turvalisuse all mdistame inimese kindlustunnet, et talle vajalikud head ja
thtsaks peetavad asjad jatkuvad vastavalt ootustele ja et miski ta julgeolekut ei
dhvarda. Turvalisuse vastandina oleme parema puudumisel kasutanud mdistet
kaitsetus, kuigi sel on natuke erinev varjund. Ebaturvalisus peaks tahendama
heade asjade ohustatust, mingite riskide, dhvarduste v6i ohtude olemasolu.
Laste kaitsetus ilmneb eelkdige nende hirmudes ja muredes, aga ka psiihhoso-
maatilistes hdiretes.

Kooliuuenduse eesmark on parandada inimese haridustaset ja toimetulekut
eluprobleemidega. Kanni Indre ettekanne kasitieski klsimust, kas haridus-
taseme tdus aitab kaitsetust vahendada. llmnes, et haridustaseme téusuga kaas-
nes tdepoolest vdime ise oma elu suunata, energilisus, otsustavus, madalama
haridustasemega inimesed ilmutasid passiivsust ja olukorraga leppimist. Samal
ajal need vaartused, mille nimel kumbki rihm tegutses, olid tllatavad ja are-
vusttekitavad: selgus, et tahet teisi aidata, kaitsta oma maad ja looduse puhtust
esines enam madalama haridustasemega inimestel. Kérgema haridustasemega
seostus Eestimaal minakesksus, tahe ennast teostada ja orienteeritus edu saa-
vutamisele.

Hariduse taotlemise, iseenda ja laste koolitamise seos turvatundega Eesti-
maal oli Vilve Raudiku ettekande teema. Usna ootuspéraselt selgus, et kooli-
tuskulude tdusja dpilastele antavate soodustuste vahenemine tekitab kaitsetuse
ja ebaturvalisuse tunnet kdigis vanuseastmeis, alates varasest tdiskasvanueast
kuni pensionieelse eani, mil esiplaanile tduseb mure vanaduspensioni suuruse
péarast.

Laste kaitsetust, mis teatava piirini on elu loomulik koostisosa (sellest raakis
pbhjalikumas ettekandes plenaaristungil professor Anja-Riitta Lahikainen),
vaadeldi seoses lapsep6lve erijoontega tanapdeva maailmas, lahtudes lapsepdlve
moderniteeditegureist.

PBhjamaades nimetatakse theks kindlaks tanapéeva iseloomustavaks muu-
tuseks lapsepblve humaniseerumist, laste diguste (ha ulatuslikumat arvestamist
seadusandluses ja thiskonnas tldse. Meilgi on lastekaitsealane tegevus viimas-
tel aastatel hoogustumas. Eriti ilmne on humaniseerumine suhtumises halvete-
ga lastesse. Kristi Kdiv oma ettekandes naitas, milliseid tulemusi annab elu-
keskkonna humaniseerimine, plsivate isiklike suhete loomine kasvataja ja kas-
vandiku vahel Downi siindroomiga lastekodulaste dpetamisel-kasvatamisel.

Lapsepdlve humaniseerumine ndibki olevat ainus moderniteeditegur, mis
peaks aitama laste turvatunnet nutdisthiskonnas tosta.Ulejddnud mdjutused
voivad paraku laste kaitsetust vaid suurendada.

Nii otseselt kui ka kaudselt mgjutab laste elukorraldust ihiskonna majandus-
lik tase. M&ju suund pole seejuures pdrmugi Kindel, eriti Eesti majandustaseme
uperpallide mdju voib olla erinev. Kui vorrelda laste praegusi vbimalusi nende
emade-vanaemade lapsep6lvega, siis on laste varustatus tarbeesemete, toidu ja
manguasjadega Uldiselt ilmselt parem — aga mitte kdigil. Veel keerukamaks
teeb asja kiire majanduslik kihistumine, nn rikaste ja vaeste vahelise kontrasti
teravnemine.

Juba pikemat aega Eestis valitsenud randepoliitika ja urbaniseerumine mdjub
samuti elanikkonna turvatunnet vahendavalt. VVanad mallid ei toimi uues Umb-
ruses, senine tugivork havib, vanemad ei suuda isegi uude miljédsse sisse elada,
saati siis lapsi aidata
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Lisaks véheneb harjumusparase traditsioonilise perekonna osatéhtsus, toi-
mub pidev perekonnatliipide mitmekesistumine. Abielu kérval areneb joudsalt
vabaabielu, Uha tavalisemaks saab last Uiksi kasvatav vanem — kindlustunne,
mida seni on pakkunud perekond, vaheneb. Lapsel on iha raskem omandada
soolist identifikatsiooni. Pingeline majanduselu suurendab naiste sukeldumist
tdbmaailma, mis omakorda toob kaasa laste kujunemise professionaalse hool-
duse-kasvatuse objektideks. Lapse areng hakkab (iha enam sBltuma kutseliste
kasvatajate tasemest, aga parimalgi juhul ei korva see kiindumussuhete puudu-
mist.

Seega vOib Eestis nagu vanadeski turumajandusmaades tajuda kiiret eluviisi
muutumist. Kiired muutused raskendavad pdlvkondade vastastikust mdistmist,
muudavad tuleviku ebamééraseks ja raskesti ennustatavaks, seega v@ib oletada,
et tekitavad lastes kaitsetuse tunde.

Tiina Kirmanen oma ettekandes anallilisis 5-6aastaste laste hirme ja nendest
tlesaamise teid. On taiesti normaalne, et lapsel on mitmesuguseid hirme —
hirm kuulub lapse ellu ja peaks aitama tal ohte véltida, ometi ei tohiks nendega
lilaldada. Soome lapsed kardavad eestlastest rohkem hirmuunendgusid ja hir-
mutavaid televisioonisaateid, eesti lastele tunduvad hirmuaratavamatena mit-
mesugused loomad ja kujutletud olendid. Suur osa laste hirmudest tulenebki
valismaailma mdoistetamatusest, kuid seostub samal ajal lapse arengulise pime-
duse-ja separatsioonihirmuga.

Inger Kraav késitles hirmu sotsialiseerivat osa. Kui enne kooli erinevad
poiste ja tldrukute, Eesti ja Soome laste hirmud veel suhteliselt vahe, siis
kainikueas vahed suurenevad. Vanemad teavad laste hirmudest véhe, eriti
kainikueas laste hirme kalduvad vanemad alahindama Eestis enam kui Soomes.
Hirmu mdju s6ltub vanemate hoiakuist. Suur hirm piirab inimese potentsiaalset
tajuvalja, aeglustab mdtlemist ja mdjub halvavalt kogu kéditumisele.VVanemad
voivad hirmus néha erandlikku olukorda, mille eest last kaitstakse, Opetatakse
hirmudest (ile saama, neile vastu astuma. Hirmu normatiivsel sotsialisatsioonil
seevastu on hirm sotsialiseerimise vahendiks, seda kasutatakse, et allutada laps
ndudmistele, kujundada sdnakuulelikuks ja alandlikuks.

Hirm, millega ei osata toime tulla, v8ib suurendada laste agressiivsust.
Téanapéeva laste probleemidest ongi vahest eriti murettekitavaid vdgivald ja
destruktiivne kéditumine. Riitta Vornanen on uurinud Kuopio linna noorukite elu
ja kogeb végivalla olevat hirmutavalt olulisel kohal — 51% lastest on kogenud
eakaaslaste kiusamist, kdige sagedamini 12aastasena. Sama tddeb ka Leena
Maijala oma uurimuse pdhjal — lapsed kardavad iseenda ja veel enam oma
kaaslaste kiusamist. Eesti ja Soome laste koolimurede vordlus naitas, et Eesti
kool polegi nii selgelt vahem lastesdbralik kui soome oma. Eesti lapsed kardavad
natuke rohkem kontrolltdid ja raskeid koduulesandeid, aga muudes kooliprob-
leemides sellist erinevust pole. Hirm Gpetajate ja kaaslaste, koolitunnistuse ja
vahemaitsva kooliroa ees on (isna sarnane.

Sektsioonile ettenahtud aeg ndis kuluvat liigagi Kiiresti. Tddeti, et turvalisuse
aspektist vajavad pbhjalikumat uurimist telesaadete ja vagivalla seos ning koo-
livagivalda esile kutsuvad pohjused, samuti hariduse m&ju vaartushinnanguile.
Seni saadud tulemused arvati védrivat laialdasemat tutvustamist kasvatusega
tegelevais ringkondades, s.0 Gpetajaile ja lapsevanemaile.

INGER KRAAYV,
turvalisuse sektsiooni juhataja,
TU dotsent

Oppekirjandus ja lugemine

Oppekirjanduse taiustamine on kdige kiirem ja odavam koolireformi tee.
Oppekirjandus on ka praegu tiks pilaste pohilisi Gppevahendeid ja jaab selleks
lahemas tulevikuski, sest Gpilaste iseseisva t66 osatahtsus suureneb. Oppe-
kirjandus kujundab Gpilaste vaateid elule ja sellepérast jalgitakse arenenud
maades hoolikalt iga véljendit, mis dpikuis on. Hea dpik on suur rahvuslik vaar-
tus ja nii maletatakse parimate dpikute autoreid aastakiimneid. )
Oppekirjandusest kuulati nelja ettekannet. Larissa VassiltSenko (TU) on pika
aja jooksul kogunud eesti ja vene koolidest Gpilaste arvamusi Gpikute kohta.
Opilaste arvates on paljud meie uued Opikud varasematest paremad. Vassil-
tSenko metoodika valiidsusest raagib see, et vene keelest tblgitud 9.klassi
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geograafia dpikule andsid eesti ja vene koolide dpilased ihesuguseid hinnanguid.
Tema metoodikat palusid endale kasutamiseks Rootsi teadlased.

Hasso Kukemelk (TU) uurib 6ppekirjanduse illustreerimist. Konkurents sun-
nib kirjastusi vélja andma pildi- ja varvikillaseid 6pikuid, sest need meeldivad
Opilastele ja Opetajatele. Sugugi mitte alati ei soodusta aga illustratsioonid teksti
mdistmist. Illustratsioonidele tuleks mdelda siis, kui mdtet ei dnnestu sdnadega
selgelt esitada. Opilased hindavad illustratsioone uutes Gpikutes paremaks kui
vanades. 3

Juozas Korsakas (Siauliai Pedagoogiline Instituut) on pikka aega uurinud
Leedu dpikute ja Opilaste sbnavara ja ta esitas tulemusi. Meil kahjuks eesti &pi-
laste sdnavara uuringud praktiliselt puuduvad ja me ei kujuta ettegi, milliste
raskustega voivad opilased kokku puutuda méne dpiku lugemisel. Usna mitmes
dpikus ilmselt pakutakse Opilastele liiga palju teadustermineid.

Oma ettekandes nimetasin kdigepealt 6pikute jdukohasust. Olen 25 aastat
radkinud vajadusest dppeteksti lihtsamalt esitada ja nlid oleme jéudnud esi-
meste dpikuteni, milles laused on liiga llhikesed. Ka see pole hea. IImselt 1aheb
veel palju aega, enne kui me Gpikute abstraktsusastmes ja terminisisalduses
optimumini jduame. Uhe kiijastuse tellimusel oleme arvutiga maaranud dpikute
abstraktsust ja vorrelnud nende sdnavara eesti keele sagedussdnastikuga.
Ettevaatamatult analtiisisime ka algklasside lugemikke, mille jarel meid siiu-
distati: "Te teete kirjanikke timber." Ei, me ei tee kirjanikke Gmber, me aitame
lugemispalu Opikusse valida. Varasemad uuringud on ndidanud, et lihemate
lausetega romaane loetakse sagedamini. Loomulikult pole ilukirjandusliku teks-
ti lausete pikkus sugugi selle kbige olulisem tunnus. Kisitlused néitavad, et dpi-
lased hindavad &pikuis kdige madalamalt nende huvitavust. Rmselt on praegu
oluline valja selgitada Opilaste ja Opetajate arvamused Gppekirjandusest.

Kuigi enamik uusi 6pikuid on eelmistest paremad, tdid Gpetajad naiteks ka
ebadnnestunud Opikuid. Mida teha, et uued Gpikud vastaksid nbuetele? Sekt-
sioonist osavdtjad andsid jargmisi soovitusi.

m Avaldada pedagoogilises ajakirjanduses dpikute retsensioone. Need on dpeta-
jate tookogemused, dpilaste anketeerimistulemused, teaduslikud analiiisid.
Retsensioonid peaksid naitama ka seda, millistel juhtudel ja kuidas on antud
Opik kdige edukamalt kasutatav.

m Soodustada teaduslikku arutelu dpikutele esitatavate nduete kohta. Need
nduded ja soovitused on kasuks 6pikute koostajaile ja hindajaile.

m Katsetada dpikuid koolis vdiksemas tiraazis, néiteks 500 eksemplari.

m Uks autorite kollektiiv peaks kirjutama pikute tsiikli, naiteks 6.-9. klassile.
Siis on parem tagada jarjepidevust sisus, meetodeis, esituslaadis.

_ Lugemisoskus on kdige olulisem 6pioskus. Ulla-Britt Persson (Linkdping!
Ulikool) esitas Rootsi dpilaste seas tehtud kisitluste tulemused. 5.-8. klassi 8pi-
lased vastasid, et lugemine on vajalik selleks, et a) v6tta osa tihiskonna elust, b)
Oppida ja saada hea haridus, c) saada head t66d. Rootsi kolleegid ei ndustunud
meil tehtud jareldusega, et televiisori vaatamine vahendab lugemisoskust, neil
on valismaa filmidel emakeelsed subtiitrid, need arendavad lugemisoskust.

Marja-Liisa Julkunen (Joensuu Ulikool) on uurinud laste lugemisoskust
pdhikoolis. Mida rohkem loevad vanemad lastele raamatuid koolieelses eas, seda
kergemini dpivad lapsed lugema ja seda parem on nende lugemisoskus. Enne
kooli varakult lugema 6ppinud lapsed mdistavad tekste tdielikumalt ja nende
dppeedukus on teistest parem kogu pdhikooli jooksul.

Paar aastat tagasi tehti maailma 28 maal laste lugemisoskuse vordlev uuring.
Soome lapsed saavutasid siis parimaid tulemusi. Eesti lapsed ei votnud sellest
osa. Niid on Olev Must (TU) vastava ulatusliku testi eesti keelde télkinud ja
koolides 1abi viinud. Tema ettekandest kuulsime, kuidas tehakse soliidseid
rahvusvahelisi uuringuid: kuidas koostada teste, kuidas valida katseisikuid,
kuidas to6delda tulemusi jne. Esialgsed tulemused lubavad arvata, et Eesti laste
lugemisoskus on maailma keskmisest parem.

Kokku vottes vBib delda, et sektsioonis kuulsime palju huvitavat informat-
siooni kodu- ja valismaa teadlastelt, tunnetasime teravamalt meie ees seisvaid
probleemeja nagime neile mdningaid lahendusi.

JAAN MIKK,

Oppekirjanduse sektsiooni juhataja,
TU professor
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mTW™allinna Pedagoogikatulikooli ja Haridustbotajate
I B Koolituskeskuse korraldusel toimus 1. novembril k.a
TPU professori Inge Undi juhendatava téérihma
JB- "Andekas laps' teaduslik-praktiline konverents teemal
"Andekate laste arendamise probleeme tanases Eestis'. Konve-
rentsist vottis osa ligi kakssada inimest kdikjalt Eestist, nii
Opetajaid kui ka koolijuhte, dppejdude ja ulidpilasi, lasteaed-
nikke, koolipsuiihholooge, haridusametnikke ning poliitikuid.
Ettekandeis ja s6navottudes tdstatati ohtrasti probleeme, mille
tutvustamist tldsusele kokkutulnud vajalikuks pidasid. Nonda
sundis

POORDUMINE AVALIKKUSE POOLE.

Eesti hariduses on kujunemas olukord, mis jatab paljud noored,
eriti maanoored, ilma v@imalusest oma vdimeid vélja arendada.
Sellest vdib tuleneda meie majandusele ja kultuurile, sealhulgas
teadusele, korvamatut kahju, mis ei tarvitse ilmneda kohe, vaid alles
mone aja parast. Nimetatud ohtu pole meil seni teadvustatud; ka
pole prognoositud tagajargi, mida tks vdi teine muudatus
hariduskorralduses v8ib ses osas kaasa tuua.

Et luua soodsaid tingimusi laste annete arenemiseks, vajame
selgesti eesmargistatud programmi. Uksnes ndnda suudame opti-
maalselt kasutada oma véheseid finantsvdimalusi nii riigi, maakon-
na kui ka valla tasandil.

Meie arvates tuleks kindlasti
1) séilitada ja edasi arendada haridussusteemi sellist diferentsee-
ritust, mis demokraatiast lahtudes ja vordsete vBimaluste pohimotet
silmas pidades loob tingimused erivdimete kujundamiseks, unusta-
mata seejuures vaegurlaste vajadusi;

2) taastada ja kujundada téanapaevane psiihholoogilise ja peda-
googilise nBustamise susteem, mille alusel teenindataks nii lapsi
(Bpilasi), lapsevanemaid kui ka pedagooge ning mis sisaldaks ka
kutsendustamist;

3) avardada Opilaste annete arendamise vdimalusi Gppekavas (aine-
kavad, valik- ja vabaained, Gppematerjal), mitmekesistades uhtlasi
Oppemeetodeid ja -vorme; lulitada andekuse arendamisega seotud
probleemistik dpetajate koolituse ja taienduskoolituse 6ppekavadega;
4) sdilitada ja edasi arendada end digustanud huvihariduse slstee-
mi; toetada andekate Opilaste valisdpet, osavottu rahvusvahelistest
vOistlustest, suvekoolidestjms;

5) luua toetuste suisteem, mis vBimaldaks tookail ja vBimekail noor-
tel omandada kérgharidust; taastada kérgkoolide kaugdpe, mis
oleks paljudele noortele ainus kérghariduse omandamise reaalne
vBimalus (sealjuures riigile suhteliselt vahekulukas dppevorm);

6) luua siisteem, mis vBimaldaks haridustootajatel, Gpilastel ja lap-
sevanematel saada operatiivset infot dppimisvdéimaluste, dppe-
asutuste sisseastumisnduete, huvikoolide jms kohta; viia kdrgkoolide
vastuvotunduded kooskdlla keskkooli (giimnaasiumi) Gppekavaga;

7) toetada andekuse ja sellega seotud probleemide valdkonnas tehta-
vat uurimistodd, sealhulgas koolide vastavaid projekte.

Oodatud on iga idee ja toetus, mis aitab vaartustada hari-
tust ning andekust!
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Juubilar on Ferdinand Eisen

Juubelite puhul
on tavaks tagasi
vaadata.

17. novembril ta-
histas 80. sunni-
paeva FERDINAND
EISEN — kooli-
mees, haridusmi-
nister aastail 1960-
1980, eesti rahvale
raskel ja keerulisel
ajal. Sestap palus
toimetus tal meenu-
tada mOoningaid
seiku oma eluteelt,
mis lubaksid temas
naha mitte ainult
haridusjuhtl.

Toimetus uUhineb
juubilari arvukate
onnitlejatega.

Laheme mbttes tagasi péaris algusaegadesse. Kuidas Teist sai
koolimees?

Selleks tuli kdigepealt ise koolis kais. Isa oli maatamees, viletsus peres
suur. Kui ma aga Vastse-Nursi algkooli olin I6petanud, andis isa mu
palvetele jéarele ja mind viidi R6uge 6klassilisse kooli. Seda kutsuti vana
nime jargi ikka veel kostrikooliks voi kihelkonnakooliks, kuigi selline
nimetus "Avalikkude algkoolide seadusega" oli kaotatud. Seal ma
Oppisin kaks aastat ja kui labi sain, aga tuleb vilja, et l&bi sain Usna
hasti, tekkis kiisimus, mis edasi, kuhu minna. Edasip&as giimnaasiumi
oli meiesugustele Gigupoolest suletud, sest seal Gppimine oli viga kallis.
Aga Vorus oli Gpetajate seminar, kus dppemaksu ei olnud ja maksti veel
stipendiumi — oli vist 5—10 krooni kuus. See oli ainus vGimalus edasi
Oppida, aga 6ppida kangesti tahtsin.

Oelda, et algusest peale kohe tahtsin Gpetajaks saada, oleks eputa-
mine, kuigi selle kindla teadmisega, et minust tuleb Gpetaja, seminari
astusin.Vastu voeti vdistluseksamiga, sain sisse ja algas minu semina-
ride tee. Olen 1&bi kdinud kolmest seminarist.\V6ru seminaris sain 6ppi-
da kaks aastat. See pandi 1930. a kinni. Laksin siis L4dnemaa seminari,
osa meist, vorukatest, valis Tartu, osa Rakvere seminari. Laanemaa se-
minari valisin poisikeselikul pdhjusel — tahtsin kangesti kaugemale
saada, et siis saab reisida, saab Tallinna ka n&ha. Lapsest peale on mul
hulkuri vaim sees.

L&&nemaa seminari valisid ka minu kaks head s6pra — Arnold Tolk
ja Rudolf Ruus, kelle seltsis sai mondagi labi elatud. Voru seminarist oli
Ladnemaa seminaris rahvast rohkemgi, tidrukuid tuli ka.
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Ka La&nemaa seminar suleti kahe aasta parast ja meid toodi lle
Tallinna Pedagoogiumi, kus meil vdimaldati 16petada seminari kursuse
jargi. Lisaks hakkasime 6ppima ka moningaid pedagoogiumis Opeta-
tavaid aineid, nagu aiandust ja ké&sit6od.

Kui seminar I&petatud, sdjavées ara kaidud, tuli t66le minna. See oli
1935. a, siis oli Gpetajakohta juba raske saada. Koolis kaies olin vélgasid
ka teinud, sest kodunt palju abi ei saanud. Tallinna péevil dnnestus
véikest pangalaenu teha ja Bergmanni abiraha kapitalist laenu saada.
Nii minust koolmeister sai. Ega ma kahetsenud.

Mu esimene kool oli Petserimaal, Molnika algkool Vilo vallas.
Kahekesi me olime, kool alles tehti Gklassiliseks, varem oli 4klassiline.
Korraga oli kées 3 klassi. Hiljem olin dpetaja Varbla algkoolis, siis pandi
sinna juhatajaks. Koolis mulle tldiselt meeldis, eriti niisuguste hakka-
jate poistega tegelda, kellega naisdpetajad hadas olid ja kelle alaline
koht vahetunnis oli nurgas. Hakkasin nendega kooli imbrust korrasta-
ma, vaikselt sporti tegema. Varblas hakkasime merelaidudel kdima. Ka
1. klassi lastega, kui nad just kooli olid tulnud, meeldis mul jannata.

Oma pedagoogilise hariduse olen saanud kolmest seminarist, hoop-
lemise korras Utlen, et isegi neljast, sest minu Gpetaja RGuge Gklassilises
koolis oli Cimze seminari I16petanud mees Adolf Assor. Aga Cimze semi-
nar andis kdva metoodilise hariduse Diestervvegi vaimus ja hea
muusikalise ettevalmistuse. Sama Adolf Assor aitas mind pisut ka Véru
seminari astumiseks ette valmistada. Aitasin tal kantselei kirjatoid
Umber Kirjutada, tema aga Opetas mulle saksa keelt. Assor oli natuke
saksik, puhas eestlane, aga teine naine oli tal sakslane ja sestap kodune
keel saksa keel. Mul hakkas keeleGppimine minema. Ta 6petas mulle ka
oreliméngu, see oli tol ajal seminari astumiseks vajalik.

Oma pdhilise pedagoogilise hariduse sain ma td6l olles, kui hakkasin
Kaéisi kasiraamatute ja toojuhendite jargi liitklassidega algdpetuses uusi
teid otsima. Tallinna Pedagoogium ja L&anemaa seminar olid kooliuuen-
dusliikumisest tsna eemal. Direktor A. Kuks suhtus sellesse isegi hal-
vustavalt. Aga mulle juhtus esimeseks koolindunikuks Kdiv. Tema
esimesi kisimusi oli: "Kas te "Kooliuuenduslast" loete?" Kaisi Gpilaseks,
nagu mind nimetatud on, hakkasin Opetajana. VVoru seminari 1. ja 2.
klassis nagime direktorit vdhe. Monikord saime temalt riieldagi, kui
ulakusi tegime.

Kui Teist ei oleks saanud Opetaja, kes siis? Olete Te sellele méelnud?

Isal oli RBuge kooli juhatajaga juttu olnud, see arvanud, et kui maa-
tamehe poeg, peaks késitdoliseks Gppima, kasitdolisi olevat vahe. Kilas
ei ole seppi. "Aga see poiss on kondi poolest ndrk, sepaks ta ei kdlba."
Voimalik, et nad juba siis kaalusid seminaris dppimist.

Ehk tbmbaksite paralleele tolleaegse ja praeguse kooli vahel?

Koolid, kus mul tuli toé6tada, olid oma majanduslikult baasilt viletsad.
Petserimaal Opetati talutaredes. Varblas oli vana koolimaja, minu ajal
sai juurde ehitatud ka uus koolihoone. Véimlat ega muud vajalikku ei
olnud ei Uihes ega teises koolis, klaverit samuti mitte. Kull aga oli vilets
harmoonium.

Mulle tundub, et dpilased olid nagu varakipsemad. Distsipliin koolis
oli enesestmdistetav. Niisugust ligadi—logadi olekut, nagu praegu raagi-
vad koolijuhatajad, kellega kontaktis olen olnud, siis ei tuntud. Praegu
annab valusalt tunda noorte lbus. Sonakuulmatuse ja ebastindsa kai-
tumisega puitakse rohutada oma taiskasvanulikkust. Vaartushinnan-
gud on kdvasti paigast nihkunud ja seda peetakse loomulikuks. Ulakusi
tegime ka meie, aga et me oleksime rikkunud pargis puid, 16hkunud
pinke vdi rodvinud kedagi, seda kull ei olnud.
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Opetajana oli mul tegemist Gpilastega kuni 6. klassini, praegu oli jutt
Opilastest kuni keskkooli I6puklassideni. Siin annab murdeiga tunda.
Pean Utlema, et dpetajana mul distsipliiniga muret tdesti ei olnud.
Teiseks — koolis ei olnud ka ilmselt sellist &drmist majanduslikku eba-
vOrdsust tunda, mis praegu on. Kehvemad said hoolekogu kaudu toetust,
Ulirikkaid ja alinoobleid tol ajal vahemalt maakoolis ei olnud. Varan-
duslik kihistumine oli kahtlemata olemas, aga algkoolis ei olnud see
eriti mddduandev.

Praegu arutatakse nagu uut probleemi, et dpetus peab olema 0&pi-
laskeskne, mitte ainekeskne. See probleem oli tol ajal kooliuuenduse
pbhikisimus ja ma imestan, et praegused teoreetikud raagivad sellest
kui uuest probleemist. See on unustatud vana. Tolleaegne kooliuuendus-
lik tooviis oli oma aja kohta nii edumeelne, et soomlased kaisid meie
juures Oppimas. lImusid tédvihikud, td6juhatused, saatemateijalid, mis
panid Opilase ise todle.

Eesti Vabariigi alguses oli palju kutseta Gpetajaid. Siis olid ametis
koolindunikud, kes pidid Gpetajatele ndu andma ja thtlasi nGudma ka.
Hiljem nimetati nad inspektoriteks ja nende funktsiooni raskuspunkt
kandus nBuandmiselt nbudmisele. Inspektori majjatulek hoidis kooli
elevil. Olenes muidugi inspektorist, tema enda arusaamisest peda-
googikast. Naiteks niisugused mehed nagu Reial, Lang ja Kurvits olid
tbelised Opetaja abilised. Paistab, et nildses koolis vabanesime suures
vabadusetuhinas suuresti ka néudlikkusest. Uue ministri sdnavotust oli
kuulda, et jalle on vaja koolinbunikud — nii nduandjad kui ka ndudjad
— ametisse saada. Killap on.

Vahepeal oli ju 50 aastat ndukogude v8imu, 20 aastat sellest olin ise
tldhariduse eesotsas. Kas vabadus tdhendab seda, et niiid igasugused
ndudmised langevad tdiesti ara? Puberteedi- ja keskkoolieas ilmneb
selgesti noore individuaalsus. Minu arvates on individuaalsus nagu toor-
materjal, mida on vaja lihvida ja kasvatada igakiilgselt arenenud isik-
suseks. Selleks on vaja enesekasvatust, aga ka vilunud pedagoogikatt.
Kummastki kipub praegu vajakajaama.

Noukogudeaegses koolis olid humanitaarained ideologiseeritud ja
politiseeritud, nendes antav info oli ahendatud, kohati moonutatud. Aga
reaalainete tase oli kdrge. Kaisin tol ajal teistes maades — néiteks
Norras, Inglismaal, Kanadas — koole vaatamas ja leidsin, et meie ndud-
mised reaalainetes Uletasid nende ndudmisi. Humanitaarainetega oli
muidugi teine lugu. Ajalugu tehti igal maal, eriti Noukogudemaal ise-
moodi. Vaatamata sellele oli ndukogudeaegne haridus mitmekihiline ja
seda koike nii lihtsalt korvale heita ei saa. Eks praegused juhidki on
kdik oma hariduse sellel ajal saanud.

Koolis me réégime, et lapsi tuleb dpetada 6ppima. Midagi analoogilist
peab radkima ka Opetajatele — tuleb 6ppida Oppima: tuleb Sppida
vanast ja Oppida uut, dppida kriitiliselt suhtuma Opitavasse, ka sellesse
uuesse, mida L&énest siia tuuakse. Ainult nii v6ib oma pedagoogilist
motet valja kujundada. Nii tegid Eesti vabariigi ajal paljud koolimehed.
Peeter POld, G. Reial ja teisedki kéaisid L&anes koolidega tutvumas.
Leidsid sealt palju kasulikku, kuid kutsusid tles arvestama oma majan-
duslikku kandejoudu ja kultuurilist omapéra. Niisugust dppimise Gppi-
mist oleks praegu nii vanematele kui ka noorematele Gpetajatele vaja.

Praegu teeb kooliski muret elanikkonna suur majanduslik ebavord-
sus. On ettepanekuid muuta giimnaasium maksuliseks. Meie praeguse
vaesuse ja kihistumise juures on see lausa tlekohus vaese rahva vastu.
Rééagitakse egalitaar- ja elitaarharidusest. Ei slinniks kill LunatSarskit
meelde tuletada, kuid tema kooli Uhtsuse peamine tees omal ajal k&las
nii — koikidel peab olema vdimalus alustada vordselt haridusteed ja
minna edasi hariduse redelil vastavalt oma vdimetele. Elitaarharidus
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muidugi, kuid vaimu-, mitte rahakotielitaarsuse baasil. Praegu Kkipub
vastupidi kujunema. Vaimuelitaarsus ei kéi sageli rahakoti paksusega
koos.

See ongi, mille eest praeguseid haridusjuhte tahaks hoiatada. Meeles
peab aga pidama, et 6ppida tuleb nii minevikust kui ka olevikust ja
mdlemasse poolde kriitiliselt suhtuda.

"Opetajate Lehest" loen, et Gpetajad ei ole rahul palgakorraldusega.
Keskusest antavad maéaéarused ja juhised ei ole sageli koolile kohased.
Sellised teemad on lehes viimasel ajal tooniandvad. Eesti Vabariigi ajal
seisis Opetajate selja taga Opetajate Liit, vdga autoriteetne organisat-
sioon. Liidule pani aluse Peeter P6ld, aga selle eesotsas seisis E.
Martinson-Murdmaa kuni 1940. aastani. Opetajate Liidu teaduslik sek-
retéar oli alates 1930. aastast J. Kais. Opetajate Liit esines Haridusmi-
nisteeriumi ja isegi presidendi ees méargukirjadega hariduskorralduse ja
Opetajate olukorra kisimustes. Nld ainedpetajate seltsid justkui on,
aga Opetajate (hendorganisatsiooni ei ole. Ametitihingul on oma aspekt,
tema hariduspolitiikaga ei tegele. Kasvuraskused on igal ajal, kuid neid
ei peaks laskma stiihiliselt kontrolli alt vélja. Uleminekul uuele korrale
on sotsiaalsfaar tahelepanust kdvasti kdrvale jaetud.

Mis on Teil hingeldhedane olnud peale kutsetdd, on Teil hobisid?

Olen kaua karjas kainud, seega loodus, hiljem looduses matkamine.
Reisikihk on mul alati suur olnud, selle all kannatan praegugi. Kui
koolmeistrina sain jalgratta, soitsin terve Eestimaa, kill tksi, kall mit-
mekesi risti ja pdiki 1&bi. Olen armastanud palju lihtsalt metsades
hulkuda. Loodusearmastus viis mind ka Looduskaitse Seltsi, olen selle
ks asutajaliikmeid.

Lapse- ja noorpdlves sai hobiks keelte dppimine. Mind huvitas vaga
etimoloogia — kust sdnad parit on. Saksa keelt Gppisin peamiselt ise-
seisvalt. Oppinud olen kimmekonda keelt ja huvi keelte vastu on
praegugi. Esperantot 6ppisin Tallinna Pedagoogiumi tulles iseseisvalt.
Kui Ndukogude Liidus 1979. a jalle lubati esperantistide organisatsioon
taastada, siis 16ime Eestis Sdprusthingute Liidu juures selle tleliidulise
organisatsiooni Eesti osakonna. Aga 1989. a asutasime iseseisva Eesti
Esperanto Liidu, nagu see oli kunagi Eesti Vabariigis. Seitse aastat olen
olnud selle liidu esimees.

Rootslasest koolivennalt dppisin rootsi keelt, nii et sain suhelda
Vormsis elava koolivennaga. Nidd olen muidugi unustanud. Soome
keelt 6petas meile Voru seminaris Eeva Niinivaara. Omapead hakkasin
Gppima ladina keelt, aga sellest suuremat vilja ei tulnud. Ulikoolis
votsin asja tBsisemalt kasile. Vene keelt koolis pole 6ppinud, sbja ajal
vene umbruses tuli see keel muidugi katte. Inglise keelt olen dppinud
oma pikal kooliteel. Praegu tunnen ennast kdige kindlamini saksa kee-
les.

Eriharrastus on ka luuletused. Mitte, et ma ise kirjutan, aga ma
armastan neid lugeda. Luulehuvi kdrval on mul olnud suur teatrinalg.
Kuidas see valja kujunes? Tallinna Pedagoogiumis Oppides oli mul tut-
tav poiss Toolisteatri uksehoidja. Viimase kui etenduse vaatasime sobra-
ga vahemalt kaks korda 1&bi. Siis hakkas meeldima "Estonia” operett,
maletan, kavas olid "Kauged rannad”, "Valge hobuse vf6rastemaja”,
"Silva" jt. Ka neid kdisime mitu korda vaatamas, tlemiselt rédult, kuhu
paases 10 sendiga. Olen neli aastat dppinud ka Moskvas Uhiskonna-
teaduste Akadeemias. Mis sellest niiid ka arvatakse, aga seal oli vaga
kdva filosoofia ajaloo kursus. Mul oli sakslasest toanaaber, ka tema oli
suur teatrihuviline. Kéisime neil aastatel 1&bi kdik Moskva teatrid.
Hiljem polnud seal kaua tiheski teatris tiikki, mida ma Moksvas koman-
deeringus olles poleks ndinud.
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Missugused inimesed on Teie elus olnud téhtsal kohal, kellest Te vaga
lugu peate?

Lugu pean nendest, kes sdna peavad, kes on otsekohesed ja kes keerulis-
tel aegadel on ausameelseteks jaanud. Kui inimene midagi lubab, peab
ta oma lubadust ka tditma. Ise ma ju enam liikuma ei saa, seepérast
tunnetan seda nii hellalt.

Pedagoogiks kujunemise seisukohalt on eeskujuks olnud kdigepealt
Johannes Kéis. Noorepdlve sdbrana tuleks 6ige mitut nime nimetada. Nt
Kahrila jarve &arest popsiperest parinev poiss Meinhard Kuus. Tal oli
kull natuke kdva pea, kirjutas koolis minu pealt ikka maha ka, aga
fausiliselt oli ta tugev ja kaitses mind, kes ma olin kleenuke ja ndrguke.
Jai sBjas kadunuks. Hilisematest koolivendadest nimetaksin Ruut
Ruusi, kaisime Voru ja Laanemaa seminaris koos, matkasime koos.
Peale juunipdoret pandi ja Ladnemaale koolide inspektoriks. Jai siia ja
omakaitsemehed lasksid ta maha. Andekas poiss oli, musikaalne ja hea
huumorimeelega. Kellegi peale ta ei kaevanud.

Loodushuvi viis mind kokku Jaan Eilartiga. Temaga koos olen palju
rannanud looduskaitseobjekte moddda, osalesin Looduskaitse Seltsi
kokkutulekutel. Iseloomud meil alati ei klappinud, aga see, kuidas
Eilart mdistab ja tunnetab loodust, kuidas ta hingab koos loodusega —
sellisena on ta mulle eeskujuks olnud. Oleme temaga sGbrustanud, aga
ka pisut tulitsenud.

Ministeeriumis oli hdid kaastoolisi.

Millest ammutate jdudu elu rasketel hetkedel?

Vanasti oli see peamiselt matkamine, tksi olles luuletuste lugemine.
Praegu tegelen tasapisi Kirjatdoga, paris t06ta ei oska olla. Aitan kaasa
E. Laulu eestvedamisel valmiva neljakditelise kooliajaloo valmimisele.
Samuti olen korrigeerinud ja redigeerinud teiste kaastoid. Nii et niisu-
gust tegevust on. Ei saa elada, kui midagi ei tee, see oleks lausa piin.

Praegu koostan J. Kaisi publitsistika kogumikku "llmamaa™ Kirjas-
tusele.

Missugust perioodi Te peate oma elus dnnelikuks, mida Te tagasi took-
site?

Oieti ei oskagi delda. Olen 10 aastat karjas kédinud, see oli ilus aeg. Olen
vorukene. RBuge, Kasaritsa ja Nursi magede, jarvede ja jogede kant, kus
mul on tulnud nooruses elada ja liikuda, sellele mdtlen ikka tagasi.

Ferdinand Eiseni meenutused markis tles VIIVI EKSTA,
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Reformpedagoogika XX sajandi teisel poolel

MAIE TUULIK, TPU kasvatusfilosoofia dppetooli professor

eformpedagoogika arengut v6ib vaadelda "lainetusena™: kui
esimene lainetus sajandi esimestel aastakimnetel tostis esile
progressiivpedagoogika (aktiivsuskool, téokool, lapsekeskne
LLL/kool) ja erinevad alternatiivpedagoogikad (Steiner, Mon-
tessori, Freinet, Neill), siis teine lainetus pérast Teist maailmasdda toi
esile "romantilise” arusaama lapsekesksusest (5).
Inglismaal saame raakida informaalsest koolist, Ameerikas vabakooli
lilkumisest ja avatud kasvatusest ning Kesk-Euroopas antipeda-
googikast ja "mustast kasvatusest™ (5, Ik 55-115).

Informaalne kool

Inglismaal sai alguse sbja-aastail, kui paljud koolid tootasid tavapara-
sest erinevates tingimustes — pommitamise eest maakohtadesse eva-
kueerunult jatkus koolitd6 mitte klassiruumides, vaid suvalistes
kohtades. Opetaja oli igal konkreetsel juhul ainuotsustaja, mida ja
kuidas teha: voeti l&bi tervikteemad, mitte enam hakitult 45minutiliste
tundidega; dppematerjalina kasutati kdike seda, mida pakkus kohalik
olustik jms. Need aastad andsid paljudele 6petajatele kogemusi, kuidas
toéotada paindlikumalt, loovamalt ja lapses6bralikumalt. Teoreetiliseks
aluseks said diferentsiaalpstihholoogia uurimused, mis lubasid ldhtuda
iga lapse eripdrast, tema vOimetest, siinniparastest kalduvustest, indi-
viduaalsusest. Informaalse kooli vdimas labimurre Inglismaa alamastme
koolides 1960.-1970. aastail seostatakse 1967. a ilmunud nn Plowdeni
komitee raportiga (Central Advisory Council for Education), aga ka tolle
aja "salliva Uihiskonna™ tldmalliga (5, 1k 59).

Plowdeni komitee raportit on iseloomustatud kui ilukirjanduslikku
romantilise hdnguga ullitist. Mdned néited: kool ei ole pelgalt dpetus-
paik, vaid koht, kus lapsed Opivad elama lastena, mitte tulevaste
taiskasvanutena; kool peab pakkuma lastele soodsat kasvuiimbrust, kus
nad vdiksid areneda rahus, omaenda ritmi jargi ja omaendale sobival
viisil; kool peab andma lapsele vahetuid kogemusi, loova t66 vdimalusi ja
individaalset Opet; teadmised ei tohi olla eri kastidesse lahterdatud;
méng ja too taiendagu uUksteist.

M. Brearley (1974) jargi toetub informaalne kool jargmistele arusaa-
madele:

m inimene on dppiv loom (uudishimu viib dppimisele, dpetaja Ulesanne
on materjali "ette s6dta™;

m kool peab aitama last oma vdimeid arendada ja peab lapses séilitama
eneseusu oma voimetesse;

m Oppimine peab algama konkreetsetest kogemustest, dpetaja tlesanne
on neid uldistada;

m Opetaja peab olema vdimeline ise oma t60d analtisima, otsustama,
mida, miks ja millal Ghele v0i teisele lapsele pakkuda;

m kdduja kool peavad olema Uhistdos, kool peab olema avali vanematele;
m elamine téhendab elada praegushetkes, kui koolielu last rahuldab, siis
tahendab see Uhtlasi, et laps on dppinud elama Ghiskonnas, et kool aitab

ehitada uut tihiskonda;
Informaalsete koolide kbrgaeg Inglismaal oligi 1960.-1970. aastail, mil
kuni 17% koigist alamastme koolidest to6tas nii. Ometi sai see tunda
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koolile ette
heideti?

teravat kriitikat juba oma Gitseajal. Cambridge'! ja Oxfordi teadlastelt
kiimmekonna aasta jooksul ilmunud kirjutised on saanud nimetuse
"Mustad kirjutised" (The Black Papers). Mida informaalsele koolile ette
heideti?

Toon siinkohal vaid mdned olulisemad véited:

m kool on liiga salliv ja pdorab liiga vahe tdhelepanu nn vahendiainetele
(emakeel ja matemaatika);

m Oppimistase on langenud;

m kui Opetaja ja vanemad jadvad korvale, laskmaks lastel endil leida
oma isiksus, siis on tulemuseks tiihjus ja anarhia;

m loovuse ja aktiivsuse esiletdstmine ei tohiks olla opositsioonis Gpetaja
autoriteedi ja eeskuju vajalikkusega;

m §ppimine ei saa tugineda vaid huvitavusele ja arusaamisele. Oppimine
nduab t66d ja pingutust — vastasel juhul see huvitav, mida on kuuldud,
kuid mitte korralikult &ra Opitud, ununeb kiiresti; tukikesed ja katked
siit-sealt ei anna haridust;

m lapsepoolne katsetamine, uurimine jne (aktiivdppe meetodid) on voi-
malikud vaid empiiriliselt jalgitavate loodusteaduste madalamas
astmes; paljudel juhtudel peab Gpetaja kasutama hoopis teistsuguseid
meetodeid, naiteks ettelugemist, selgitamistjms.

"Mustadele Kirjutistele™ lisanduvad ka tuntud kasvatusfilosoofide (R.
S. Peters, R. F. Dearden, P. H. Hirst) kriitilised kasvatusteoreetilised
kirjutised. Peters (1969) toob naiteks esile jargmised ohud:

m laps ei ela oma minaga uhiskonnast isoleeritult; ta peab teadma uhis-
elu norme ja reegleid (sallivus, teiste austamine, teistega arvestamine,
abistamine jms) ning arvestama nendega — lapse kdlbeline mina ja
tihiskonna moraal tervikuna on téiesti kdrvale jaetud;

m Opetaja ei saa olla kdrvalseisja ja materjalide ettesdétja, Gpetaja isik
tervikuna on eeskuju ja jaljendamise mallina dlioluline;

m on kadunud Opetamise mdiste, rddgitakse ainult dppimisest; Opeta-
mine voib olla ettekandmine, seletamine, juhatavate kisimuste esita-
mine, néidete toomine, tehtud Glesannete parandamine jne, dpetada voib
kogu klassi, rihma, tksikindiviidi jms;

E integreeritud Gppekavu ei saa pidada Gigeks, kuna igal dppeainel on
oma spetsiifika, oma "vorm", milles teadmine esitatakse; integratsioon
on pigem sisemine tegevus, mis jargneb diferentseerimisele (5, Ik 62-70).

Integreeritud 6ppeplaani puudusi toob esile ka Dearden (1969). Hirs-
tile toetudes véidab ta, et dpetust tuleb koolis anda ikkagi diferentseeri-
tult teaduste jargi {forms of knowledge): matemaatika, loodusteadused,
ajalugu, esteetikaained ja eetika. Seda sellepérast, et iga teadus naitab
oma nurga alt, mis maailm on; iga laps peab nende spetsiifiliste vormide
abil maailmast ja iseendast ettekujutuse saama, integratsioon ei ole
mitte véline, vaid sisemine toiming (enne aga peab olema, mida sisemu-
ses integreerida).

Dearden on vaitnud ka seda, et informaalse kasvatuse teoreetilised
alused on pstihholoogia ja sotsioloogia, mitte aga pedagoogika. Laps ei
ole nagu loom v@i taim, mida kastetakse, toetatakse ja véetatakse.

J. Hytoneni jargi oli kriitika kdige tugevam 1976. aastal. Wright (7)
kirjutab, et on raske tapselt méaratleda, millal algas Inglismaa kasva-
tusilmas muutus. Ehk sellest, et kogunes juba killaldaselt empiirilise
uurimuse materjali informaalse ja formaalse (traditsioonilise) kooli tule-
muslikkusest. Tuntuim on N. Bennetti 950 Opilase pikaajaline uurimus
(2, Ik 152-153): traditsioonilise kooli 6pilased olid kindlalt paremad
lugemises, Kirjutamises ja arvutamises; loovuse mddtmine ei andnud
mingeid erinevusi; kbige halvemad tulemused olid nn segariihmades,
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kus Opetaja suvaliselt mdnedes situatsioonides kasutas informaalse kooli
Opetust, mbnedes aga mitte.

Kindel suunamuutus saabus Inglismaale aga konservatiivide vdimule-
tulekuga. Hyténen kasutab terminit "uuskonservatism™ (5, Ik 115-138).
Rdéhuasetus informaalselt koolilt kandub kindlalt formaalsele, tradit-
sioonilisele koolile. Ehk on pdhjus ka Gpetajapblvkonna vahetumises
1980. aastatel: tdhelepanu keskmes on vahendiained, nende sisu ja Gpe-
tamine, Opisaavutuste ametlik ja avalik kontrollimine (Barker Lunn,
1982, 1984). Asuti uue riikliku 6ppekava valjato6tamisele (alamas
astmes rakendus see aastatel 1984-1987; vanemates astmetes 1989-
1993). M. Thatcheri valitsemisajal alanud kooliuuenduse theks eesmaér-
giks oli koolitusega tagada majanduslikku arengut.

Inglismaa koolikorralduse uus seadus (ERA) ptitdis kooli tuua alga-
tusvOimet ja ettevotlikkust. Keskvdim sai 6ppeplaanide koostamise ja
Opisaavutuste kontrollimise funktsiooni. Toimus iga-aastane riiklik tes-
timine. Uhtne Gppeplaan heitis kdrvale selle nagemuse, mille jargi koo-
lid ja Oppeplaanid on kultuuriliselt, geograafiliselt, ajalooliselt ja sot-
sioOkonoomiliselt erakordsed, tegevusimbrust arendavad institut-
sioonid. Lapsekesksed pedagoogid suhtuvad riiklikku 6ppeplaani vagagi
kriitiliselt. Tanapdeva marksdna ongi radikaalne ehk kriitiline peda-
googika. See on kaugel lapse romantilisest ndgemisest, on omaks v&tnud
Dewey sotsiaalse kasvatuse p6himdtted, lahti 6elnud Kitsalt isik-
susekesksest lahenemisest. Radikaalne suund on suhteliselt hetero-
geenne: siia kuuluvad "uue sotsioloogia” esindajad, marksistid, aga ka
sellise suuna esindajad, kes astuvad vastu Uhiskonna tahtsustamisele ja
néevad kasvatuses abinfu inimese vabastamiseks (inimene iseenda
vabastajana) (5).

Vabakoolilikumine (Free Schoolmovement)

stindis Ameerika Uhendriikides Gpetajate ja lapsevanemate koostoos.
1962. aastal rajati esimene selline kool, 1966. a oli neid 30, 1970. a juba
150. See oli ka liikumise kdrgpunkt ja siitpeale hakkas nende koolide
hulk ja populaarsus kahanema. Selle liikumise ideoloogideks said John
Holt (1965, 1967, 1977), Jonathan Kozol (1967), Herbert Kohl (1967),
George Dennison (1969), Allan Graubard (1972) ja Carl Bereiter (1973).
Nad kritiseerisid ameerika kooli argipéeva, meeletusi, koolikohustust.
Naiteks kiijutab J. Holt nii: "Ma usun, et inimene on oma loomult 6ppiv
olend. Linnud lendavad, kalad ujuvad, inimene mdtleb ja pib. Seepérast
ei pea me lapsi motiveerima dppima, me peame tooma klassi nii palju
maailma, kui iganes suudame. Andma lastele nii palju abi ja juhtimist,
kui nad paluvad, kuulama, kui nad tahavad ragkida ja siis kdrvale astu-
ma" (5, Ik 86). Sunnismaine kool oma koolikohustusega on ajast ja arust,
lapsed peavad ise otsustama, mida Gppida, millal, kui paljuja kelle abil.
Tema mdistes on kool sarnane suure vdileivalauaga, kust igaiiks saab
valida oma maitse jargi.

Holt, ise ametilt dpetaja, tunneb kooli sisemist elu labi ja I6hki. Ta
kirjutab: "Meie, tdiskasvanud, ei ole sageli ausad laste vastu, kdige
véhem oleme seda koolis. Me ei ra&gi lastele, mida motleme, vaid seda,
mida arvame, et lapsed peaksid moétlema. Eriti teeskleme tundeid.
Opetajatele kinnitatakse, et nad peavad armastama kdiki lapsi Uihevér-
ra. See téhendab, et Opetaja peab mitte kdigi eest Uhevdrra vastutama,
vaid et nimelt kiindumust, r6dmu ja head meelt kdigile vordselt jagama.
Tundeid ei saa lusikaga jagada ega olla kindel, et kbik saavad samal
hulgal™ (5, Ik 85).

Holt on kriitiline ka dpetamisviiside suhtes — dpetajad réédgivad liiga
palju, dpilane saab vaevalt suu lahti teha. Kui dpilane tohib raégkida vaid
siis, kui Opetaja lubab, ei ole dpetaja hea Opetaja. Hea dppimine nduab
kaasarddkimist, vasturdakimist, vaitlemist ka 6piku autoriga; Gppija on
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nii Opilane kui ka Opetaja, nii tegija kui ka kriitik, nii kuulaja kui ka
raakija (4, 1k 49).

C. Bereiter laheb veelgi kaugemale. Ta Kirjutab: "Minu meelest ei pea
me kiisima, kuidas Uhiskond saab kfige paremini lapsi kasvatada, vaid
kaaluma, kas uhiskond Ulepea peab neid kasvatama" (5, Ik 87). Ta
eraldab mdisted kasvatus (education) ja Opetus, harjutamine (training)
ning tuleb jareldusele, et koolil pole digust kasvatada, s.t vormida kogu
isiksust. Ta kutsubki looma koole "ilma kasvatuseta”, kus dpetaja oleks
pigem "loomuse aitaja” kui "Uhiskonna agent".

Wrighti (7, 1k 93) jargi olid "vabad" koolid vabad riigi, kiriku, ikskdik
missuguse muu autoriteedi kehtestatud seadustest ja toetusid arusaa-
male lapse maksimaalsest isikuvabadusest. Loobuti igasugustest kooli-
reeglitest, dpetajad olid lastega vordses asendis, suhtlus oli mitteametlik
ja autoriteedisunduseta. Oppimine oli vabatahtlik, ei tasu, ei karistust.
Vabad koolid tekkisid tavaliselt vaikestes kohtades, kus lahiiimbrusel,
kommuunil oli koolielus tahtis roll. Vanemad kaasati kooliellu ning 0pi-
laste vordne asend koolis ja kommuunis pidi neile dpetama demokraa-
tiat. Vabad koolid vastandusid avalikult riiklikele koolidele.

On avaldatud arvamust, et vabakoolide kasvatusfilosoofiast on raske
raakida — saab raakida sellest, mille vastu nad olid. Opetaja jaoks oli
lihtne mall, mille jargi on "pahad asjad" teadus (teadmine), autoriteet ja
korralduslikud reeglid — neist tuli hoiduda. "Haid asju", nagu vabadus,
koostto ja loovus tuli jargida ja tunnistada. Kuna laps dpib kogu
Umbrusest, kus ta elab (elust enesest), siis tuli hoolt kanda 6ppimisimb-
ruse, mitte aga Opetuse sisu ja viiside eest. Ja kuna pole olemas sellist
teadmist (teadust), mida koik tingimata vajavad, siis on loomulik, et las-
tel on erinevad valikuv@imalused. Iseloomulik oli, et lapsed valisid véga
véhe akadeemilisi ehk teaduslikke aineid. Ja nii pole midagi imestada,
et mitmete tunnistustega parjatud koolilGpetanud olid sisuliselt kir-
jaoskamatud ja sGna otseses mottes harimatud. (Viimane mote on kor-
valpbikena siia lisatud ja parineb 1994. aastal kuuldud raadiovestlusest
Ameerika kooliprobleemidest.)

Avatud kasvatus (Open Education)

on teine reformpedagoogiline suund Ameerika Uhendriikides, mille tipp-
aeg oli 1970. aastatel ja mis 1980. aastaks oli end praktiliselt ammen-
danud. Avatud kasvatus on oluliselt teistsuguste joontega kui vabakooli-
lilkumine ja ammutas oma lahteideed Inglismaa informaalsest koolist,
kuhu dpetajad korraldasid kogemuste hankimiseks arvukalt "palverén-

nakuid".
Stephensi (1974) jargi vOime kokkuvétlikult esitada 15 alusp8himdtet,

millele avatud kasvatus tugines.

1. Valdav t66viis on riihma- ja individuaalne t66, traditsioonilist Uhis-
t60d on suhteliselt vahe.

2. Samaaegselt on kasil palju erinevaid tegevusi.

3. Puuduvad kindlapiirilised dppetunnid.

4. Klassis on véga paljude erinevate vahendite ja mateijalide valiku voi-
malus.

5. Lastel on digus liikuda, radkida, tootada koos ja tksi, otsida abi Uks-
teiselt.

6. Opilane seab endale ise eesmargid ja ka ise hindab nende saavu-
tamist.

7. Opilasi ja Bpetajaid ei kammitse jaik Gppeplaan, on aega siiveneda
asjadesse, mis huvi pakuvad.

8. On integreeritud dppeplaan, mitte Uksikute Gppeainete tunnid.

9. Opilase enda kogemust rikastavad Gpetamis- ja tegutsemisviisid (nn
aktiivsed dppemeetodid).
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10. Ei ole kindlapiirilisi klasse, on liikuvad dpilasriihmad.

11. Opetaja austab lapsi ja votab need omaks.

12. Tahelepanu laste emotsionaalsete, vaimsete, kehaliste tarvete rahul-
damisele.

13. Loova tegevuse arendamine on osa Gppeplaanist.

14. Hindamine viiakse miinimumini.

15. Valitseb ausus Opetaja ja Opilaste vahelistes suhetes (5, 1k 93-94).

Naeme, et avatud kasvatus on tBepoolest oluliselt erinev vabakooli-
litkumisest. Miks see liikumine ikkagi nii Kiiresti vaibus? L&ane juhti-
vad kriitikud (nt Berlak & Berlak, Rothenberg) toovad esile jargmised
pdhjused:

m empiirilised uurimused néitasid, et tavakoolide Opilaste teadmised
olid paremad;

m raskuspunkt langes vélistele teguritele (aktiivsed meetodid, mater-
jalid), eirati Gpetuse kvaliteeti, kulutati véga palju ressursse (aega, raha,
joudu), ent tulemusi ei olnud milleski néha;

m to6tamine kindlate projektidega, probleemide lahendamise kaudu
tulemusteni jdudmine oli viga aegandudev, arengus ja loovuses ei olnud
seda voimalik fikseerida (jalgida);

m eriti ndudlik oli avatud kasvatus Opetaja t66 suhtes, tema pingutused
tavadpetusega vorreldes olid vdrreldamatult suuremad, ent see ei kajas-
tunud saavutatud resultaatides;

m tugev oli ka lapsevanemate vastuseis, kes kartsid oma laste edasiop-
pimise vBimaluste péarast (5, Ik 95-98).

Uuskonservatism saabus Ameerika Uhendriikidesse Reagani valit-
susajal. Kui Inglismaal ehitati koolististeem tervikuna ringi — alates
Oppekavadest ja iga-aastastest riiklikest koolisaavutuste testimistest
kuni kooli organisatsiooniliste ja rahaliste muutusteni, siis Ameerikas
Uritati lisada koolististeemi alternatiivsust ja voistlust, kuna jai lapse-
vanema otsustada, kuhu ta oma lapse Gppima saadab. Lapsevanemate
ndukogule anti suured digused sekkuda kooli kasvatussiisteemi. Kiill
aga nduti koigilt koolidelt "akadeemiliste” ainete, eriti matemaatika ja
loodusteaduste, aga ka alamastme vahendiainete (lugemise, kirjutamise,
arvutamise) lisamist dppeplaani. Noutakse ka todrahu vbimaldamist
tundides ja Opetajale tema autoriteetse koha tagasiandmist. 1980. aastal
tOstsid kdik osariigid uldhariduskooli ndudeid ja vahendasid mitte-
akadeemilisi valikuid. Koolide efektiivsuse mddduks sai Gppimistase.

Silmapaistev konservatiivse mottelaadi esindaja F. L. Pincus (1985)
peab USA kooli pbhiprobleemiks Opetaja autoriteedi puudumist. Avatud
kasvatuse pohivaide, et lapsed Gpivad siis kdige paremini, kui dpetaja ei
ole autoriteet, ei pea paika. Ka see, et dppeplaanid muutusid sisult ja
nduetelt vaga erineva tasemega kursusteks, viis tldise taseme véga alla
— vastukaaluks pakuvad konservatiivid traditsioonilist humanistlikke
pohivaartusi kandvat dppeplaani (5, Ik 121-122).

1983. aastal ilmus National Comission on Excellence in Education
(NCEE) raport, mis vallandas nn suure koolikeskustelu (Great School
Debate). Komisjoni teadaanne rahvale oli: oleme h&daolukorras; oleme
ise havitanud selle dpitulemuste kasvu, mis jargnes "Sputniku ehma-
tusele”. Komisjon pakub ravimiks "kasvatuse kvaliteeti" (excellence in
education). Inimese seisukohalt tdéhendaks see tegutsemist koolis ja
hiljem t66elus oma vOimete piiril voi isegi lle selle; kooli seisukohalt —
igale Opilasele seatakse kdrged eesmérgid ja kbrged ootused tema suh-
tes, samas aidatakse Opilasel eesmérke saavutada. See téhendaks ka
tihiskonna kvaliteedi muutust — Ghiskond peaks kiiresti ja Gigesti rea-
geerima muutuvatele oludele muutuvas maailmas.

Ettepanekud, mis komisjon teeb, on kullaltki tavapéarased: enam
matemaatikat ja loodusteadusi, paremat emakeele ja voorkeelte dpetust
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(viimane peab algama kohe algkoolis), pikem koolipdev ja kooliaasta,
rohkem kodutdid ja kontrollteste, kompetentsed ja autoriteetsed Opeta-
jad, toorahu klassiruumis. Eesmargiks pole aidata eriti andekaid voi
mahajadjaid, vaid tdsta keskmise dpilase koolitustaset (5, Ik 123-130).

Antipedagoogika

Teise maailmas®ja jarel tegutses Saksamaal ja selle naabermaades
Kesk-Euroopas ligi 1000 kooli erineva reformpedagoogilise suuna jargi
(Skiera, 1987). Tuntumad neist olid Steiner-, Montessori- ja Freinet'-
koolid. Inglismaa informaalne kasvatus, mis oluliselt mdjutas Ameerika
Uhendriikide avatud kasvatust, ei mGjutanud oluliselt tegelikku koolielu
Saksamaal ega ldhimaades. Koolituse eesmérkidena nahti tldinimlike
vaartuste ja heade kommete tunnistamist, samuti andekate laste varast
leidmist ja nende vdimetekohast arendamist.

Plovvdeni komitee lapsekeskse motte levikut takistas ka koolide t66-
korraldus: Opetajal ei olnud sellist vabadust innovaatilisteks muutusteks
kui Inglismaal. Saksamaal oli Uhtsuse ndue seaduslikult fikseeritud —
riik tagab kdigile elanikele vordse diguse samatasemelisele alghariduse-
le (5, Ik 99-100).

Ometi ei jadnud Saksamaa reformpedagoogika otsinguist korvale.
Antipedagoogikat ja "musta kasvatust" propageerisid paljud kirjutised
(Alice Miller, 1983, 1985, 1986; E. Braunmiihl, 1975, 1978; H. Kupffer,
1977, 1980; I. Illich, 1971, 1973 jt).

Antipedagoogika argumendid olid jargmised (5, 1k 101):

1) meie ei ole lapse tuleviku méarajad, me ei suuda seda;

2) nn pedagoogiline m&jutamine ei ole kontrollitav, kuna ka kdiki
negatiivseid mojusid voib seletada kui lapse heaks mdelduid,;

3) kasvatusel ei ole sisu, kuna tldkehtivaid norme ei v0i saavutada ega
neid ka taotleda;

4) kasvatust on vdimalik anda vaid kasvataja voimupiire suurendades,
selleks ei ole aga tdnapé&eval Gigust.

Antipedagoogika ei pirginud mitte ainult vdhendama usku kasvatuse
vbimalustesse, vaid tegi kusitavaks kasvatuse lahtemdotete digsuse. Seda
kahel viisil:

1) "romantiseerides" lapsepblve reformpedagoogikale omasel viisil;
2) mdistete Opetamine ja dppimine ning vastastikuna mdjutamine (inter-
aktsioon) l&hendamisega.

Kusitavaks tehakse nii kasvatajate otsene kui ka kaudne mdjuja selle
Oigsus; vBimalus elada praegushetkes on antipedagoogika suur ihalus.
Praegushetke ei tohi loovutada tulevikule. Kaheldakse ka ihiskonna
normide (vaartuste) Gldkehtivuses. Ei ole tldkehtivaid vaéartusi, on vaid
MINA ise. Kasvatajate ja laste vahel on vérdsus, dialoog eeldab sprust
lastega. "Soprus laste vastu" on ks antipedagoogika l66klauseid.

Oelkers ja Lehmann on sellele vastu vaitnud jargmist: "Meie peame
kasvatama. Me peame aitama lastel saada ettekujutuse Umbritsevast
maailmast; me ei saa lihtsalt elada nende korval. Ukski antipedagoogi-
liste motete esitaja ei ole vimeline havitama erinevusi laste ja téiskas-
vanute vahel. Tdiskasvanud ei ole laste sGbrad, kuna nad ei ole lapsed.
Laste sdbrad on lapsed. Téaiskasvanu voib olla lapse vastu sobralik aga
mitte antipedagoogika poolt esitatud mottes lapse sober” (5, 1k 101).

Lapsed ei pea olema kesksed ei pere- ega koolithiskonnas. Lastele
tuleb esitada ndudeid ja piiranguid ning valvata nende taitmist.

Antipedagoogikal on oma ndgemus ka koolikohustusest. Nii Ameerika
Uhendriikides, Inglismaal, Saksamaal kui ka P8hjamaades ilmus 1970.
aastail kriitilisi kirjutisi, radikaalseim autor on lvan Illich (1971, 1973).

Ta kritiseeris sellist késitlust, mille jargi 6ppimine on vaid ratsionaal-
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ne ja birokraatlikult organiseeritud protsess. Ta pidas kusitavaks kooli
ja dppimise vahelist seost. Opilased saavad suurema osa oma oskustest
ja teadmistest ilma Opetaja abita. Kui koolis ldse midagi Opitakse, siis
Opetajad on pigem segajad kui aitajad.

Ilichi kriitika ks keskne mdiste oli peidetud Gppeplaan (hidden cur-
riculum). Need on teadvustamata méjud, mis suunavad nii dpilasi kui ka
Opetajaid.

Illich oli &ge koolikohustuse vastane. VVabadus tdhendab 6igust kasva-
da selliseks, kui ise soovid. Kohustusliku kooli asemel peaks olema
paindlik dppimiskogemusi pakkuv vorgustik (learning webs), kus lapsed
vOiksid osaleda oma soovide ja tarvete kohaselt.

Illich tegi oma ideedele aktiivset propagandat, kuid "kddideta
uhiskonna" idee ei teostunud (5, Ik 105).

Dearden (3, Ik 18) on esitanud koolikohustuse kaitsmiseks neli argu-
menti.

1) Koolil on lapse edaspidiseid huvialasid silmas pidades nii palju
pakkuda, et sellega tutvumist ei voi jatta juhuse hoolde, s.t kas laps juh-
tub seda tahtma.
2) Kool suudab lastele tagada mingilgi maaral vordsed voimalused
thiskonnas hakkama saamiseks. Koolitust ei saa mitte ainult need,
keda kodus suunatakse, ega ka mitte ainult rikaste lapsed, vaid koik
lapsed.
3)pKooI kaitseb last — koolikohustus ei luba teda saata tdle, perele raha
teenima.
4) Uhiskonnal on &igus olla huvitatud sellest, kuidas tema liikmeid kas-
vatatakse — nii tldinimlike moraalinormide Gpetamisest kui ka selliste
isiklike oskuste dpetamisest, et igaiiks saaks hiljem iseseisvalt hakka-
ma.

Ka Barrow (1, Ik 177) kinnitab, et koolikohustus on lapsele turvaline
kasvuaeg. Uldhariduslikule pdhikoolile ei nae ta alternatiivi.

"Must kasvatus"

Antipedagoogika radikaalsem tiib ei kritiseeri mitte ainult koolikohus-
tust ja koole, vaid nende meelest on kogu kasvatus, eriti varases lapse-
pdlves vanemailt saadud, kahjulik, mis on eriti havitav lapse isiksusliku
arengu seisukohalt. Nad nimetavad kasvatust "mustaks kasvatuseks".
Nende jargi inimese personaalsus (tundeelu) oleneb varase lapsepdlve
kogemustest. Vanemad teevad oma lastega sama, mis nende vanemad
nendega on teinud — ei ole teadlikkust ega edenemist.

Tuntuim ja mdjuvaim "musta kasvatuse" esindajaist on psuhhoana-
lGutik Alice Miller (1983, 1985, 1986). Kasvatus teeb lapse s6ltuvaks
vanemaist, samal ajal kui personaalsuse areng nduab irdumist vane-
maist. Muidugi on vanemate mdjul ka positiivne pool — armastuse koge-
mus on tundeelule méaravaim (5, Ik 109).

Psuhhoanalutilisele teooriale Ulesehitatut on raske kritiseerida, t6-
devad Oelkers ja Lehmann (1983). Milleri teoreetiliste m&tete empiiri-
lised alused on haprad ja ainevalik subjektiivne. Varane lapsepdlv ei saa
jaigalt olla kogu edasise arengu alus, erinevatel arenguetappidel on
omad mdjutajad. Milleri inimkasitluse jargi on oluline vaid tundeelu —
see ongi kogu Mina.

Reformpedagoogika téana

on radikaalne ehk kriitiline pedagoogika. J. Hytonen toob oma mono-
graafias esile pdhjused, miks romantiline lapsekesksus taandus ja oma
mdju kaotas. Uheks pdhjuseks oli mdisteline ebaselgus: Dewey tekstidest
naiteks jaeti valja poliitilised tblgitsused ja sGnumist tehti apoliitiline.
Rousseault voeti naiteks lapsekesksuse mote, mille jargi kasvatus on
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arengut toetav, mitte juhtiv tegevus. Keskne mdiste — loomupérasus —
jaeti samuti analtiisimata, on see ju suuresti inimkultuuri tulemus.
Loomupdarasus-ideaal-siititus-veatus, mis vastandati korrumpeerunud
tihiskonnale. Punktide kaupa vdiks esile tuua jargmist (5, Ik 138-143).

1. Romantiline ndgemus asetas vastastikku lapse ja tihiskonna, lapse ja
traditsioonilise kooli ja oletas, et esimene on tervenisti hea ja teine ter-
venisti paha.

2. Lapsekeskne teooria oletas, et areng toimub suhteliselt véhese pingu-
tusega — kasvatusinstitutsioonide ndgemus oli "las minna™ vaimus.

3. Huljati teadmiste hankimise p8himdtted ja soositi kriitikata Opilase
"oma kogemust”. Seega peteti just kehvema rahva ja vihemusrahvaste
lapsi, kellele oleks eriti vajalik olnud omandada hea lugemis-, Kirju-
tanus-ja arvutamisoskus.

4. Kdige teravamalt on romantilist arusaama lapsekesksusest kritiseeri-
tud liialdatud isiksusekesksuse, individualismi parast. See on kdigepealt
ohtlik igasugusele Uhistodle, aga mis eriti oluline, lapse kélbelisele aren-
gule.

Kdrvalpdikena tahaks maérkida Peeter Pollu tehtud kriitikat sajandi
esimestel aastakiimnetel, kui reformpedagoogika ideed alles jdudu kogu-
ma hakkasid. Nuud, sajandi 16pukiimnendil, kui praktikas labikatse-
tatud ideed oma viljatust praktiliselt on tdestanud, vaarib erilist
esiletdstmist Peeter Pollu puhtspekulatiivne arutlus, millega ta hoiatas
k6rvale heitmast traditsioonilise pedagoogika keskseid ideid. Aeg on t66-
tanud tema kasuks ja ndidanud, et tema tekstidel (6) on pusivaartus.

Radikaalne ehk kriitiline pedagoogika pldab kooli muuta nii, et see
senisest paremini kindlustaks l4ane demokraatliku thiskonna toimimi-
se ja inimeste vordsuse. Esindajad lahtuvad Dewey motetest ning on
kaugel isiksuse psthholoogilisest lapsekesksusest. Radikaalid kritisee-
rivad kovasti ka uuskonservatiivset koolituspoliitikat, eriti motet, et
koolitus peab tagama Uhiskonna materiaal-tehnilise arengu. Noutakse
Opetaja enda aktiivset sekkumist kooliellu (koolituspoliitikasse) (5, 1k
143).
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OPETAJALT JA TEADURILT OPETAJALE

Kodu, tdnav ja kool ning alaealiste kuritegevus

ASKO TOOMSOQO, jurist, majanduskandidaat, dotsent

- Muritegevus Eestis ei taltu. Otse vastupidi. Ajakirja "Eesti Ju-

I £ rist” 1993. aasta 12. numbri esikaanel toodi Riigi Politseiameti

Teabebiiroo kuritegevuse prognoos kuni 1995. aastani. Kui re-

>K. JLgistreeritud kuritegude arvuks on margitud 1993. aastal

38 068, siis 1995. aastal on see arv tdenaoliselt 45 195 ehk kasvanud
18,7%.

1992. aastal registreeriti Eestis 239 ja 1993. aastal 328 tapmist
(37,2% rohkem). See on aastas 100 000 elaniku kohta 22 tahtlikku tap-
mist.

Eriti kurvaks teeb fakt, et peaaegu pool kogu kuritegevuse mahust on
seotud alaealistega. Nad tegutsevad Uksi, gruppides vdi on taisealiste
kaealused. Alaealiste digusrikkujate tegevusala on sama lai kui téiskas-
vanud kurjategijatel.

Mida teha?

Soovides vadhendada kuritegevust, tuleb ohjeldada alaealiste diguse-
rikkumisi. Vastasel korral on need noored homsed taiskasvanud kurjate-
gijad.

1992. ja 1993. aastal tehti peaaegu kogu Eestimaal sotsioloogiline
uurimus alaealiste kuritegevuse ajendite, p8hjuste ja juurte kohta.
Kdusitleti 772 6-18aastast politseis arvel olevat noort. Eesti keelt pidas
koduseks keeleks 50,1%, vene keelt 49,2% ja mdond muud keelt 0,7%.
Valik on tehtud juhuvaljavdtu alusel. Esitame sellest uurimusest méned
véljavotted.

Kuritegevuse hallideks on kodu, tanav, kool ja tookollektiiv. Kdik
need neli halli on noore inimese kasvatajad. Kasvataja "néojooned”
peegelduvad aga kasvatatava kaitumises.

Kodu osa lapse arengus

Mottetera — minu kodu on minu kindlus — on muidugi 6ige, kuid mitte
alati. Vahel on mdni kodu ka kuritegevuse hélliks. Seda lastele, kes
elavad ebanormaalses kodus. Koduse lastetoa puudumise tagajarjeks
vOivad olla diguserikkumine ja kuritegevus.

Alaealise kasvatamine on sotsiaalne protsess. Lapsi kasvatavad kdik:
inimesed, asjad, ndhtused, sindmused, kuid eelkdige ikkagi inimesed.
Ja koigepealt lapsevanemad. Lapse esimene sotsiaalne keskkond on
perekond, kus ta saab esmateadmised paljudes kusimustes. Perekonnas
peaks toimuma sihipdrane kasvatusto6. Ka isiksuse arengu véaarastu-
mise pdhjusi tuleb otsida perekonnast. Pole saladus, et kBige soodsam
kasvukeskkond on terviklik perekond.

Uurinud 772 alaealise diguserikkumist ja kuritegevust aastail 1992 ja
1993 Eestimaa linnades ja maakondades, vdib maérkida, et olenedes
regioonist, pélvneb 9-40% arvel olnud alaealistest alkohoolikute
perekondadest. Sellistes perekondades ei saa juttugi olla laste alkoholis-
mivastasest kasvatustoost.

Alkohol ja noorukid

Paljusid kurbmange ja dnnetusjuhtumeid saaks valtida, kui noorukid ja
taiskasvanud inimesed, tulevased lapsevanemad tunneksid paremini
alkoholi salakavalaid omadusi. Alkohol vdib liihikese ajaga muuta lapse
iseloomu, teha temast pidurdamatu, morni ja tasakaalutu inimese, tou-
gata ta tdiesti motiveerimatutele tegudele. Joomine jatab noorsoo ilma
aktiivsest eluhoiakust, soodustab potentsiaalselt ohtlike iseloomujoonte
kujunemist.
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isata.

Esimene samm alkoholi kuritarvitamisel tehakse enne 15. eluaastat.
Napsutamine vdib muutuda sustemaatiliseks ja teadlikuks 16.-17. elu-
aasta vahel. Seda aega saab nimetada alkoholismi kujunemise esmaseks
lUliks.

On tuvastatud, et 39% lastest ja noorukitest harjus alkoholi tarvitama
vanemate Opetusel, 33% vottis eeskuju tdiskasvanutest, 25% Gppis vane-
matelt sGpradelt.

Seega on peamine pdhjus, miks lapsed satuvad alkoholismiteele,
taiskasvanute, eeskétt vanemate halb eeskuju. Laste kaitsmine joodi-
kust lapsevanemate mdoju eest (nii parilikus kui ka kasvatuslikus
mottes) on riikliku tdhtsusega ulesanne.

Mida noorukid ja lapsed vajavad alkoholi asemel?

Mida peaksid vanemad neile pakkuma? Eriti tarvilikud on elurddm ja
sudikus; sportimine, matkamine, igasugused kehalised harjutused; mit-
mekiilgsete vaimsete huvide arendamine — tegevus ringides, raa-
matukogudes; huvitavalt ja sisukalt tdidetud vaba aeg, digesti orga-
niseeritud puhkus. Oluline on t6dkasvatus. Kdik see on vastukaaluks
kahjulike harjumuste tekkimisele, esmajoones aga alkoholi pruukimise-
le. Tegijevusetus, igavus, aja surnuksloémine on pinnas kahjulikele harju-
mustele.

Laste ja noorukite juhtijateks peavad olema vanemad vdi hooldajad,
neil on védga oluline osa noorte suunamisel. Milline on meie uurimuses
anketeeritud alaealiste ndgemus perekonnast?

Mida arvati isast?

Isa kuju on Kkusitletutele Usna abstraktne. Ainult 23,7% néaeb isa eesku-
juna t66s, 30,8% on saanud isalt eluks pdhimdtteid (24,5% on votnud
need omaks, 15,0% ei ole seda teinud). Isa on pere kaitsja ning kindluse
andja umbes igas kolmandas, vahel harva — igas kuuendas peres;
umbes viiendikus peredes ei ole ta seda aga tldse mitte.

Veidi vdahem kui pooltes peredes isa to6tab ja teenib, igas kaheksan-
das peres isa ei toota.

Isalt on saanud moraalset tuge 25,4% kusitletud lastest; fuusilist
20,1%, vahel harva —20,6% ja uldse mitte - 18,8%; materiaalset abi -
35,4%, vahel harva - 15,7% ja Uldse mitte - 12,2; hellitusi - 10,2%, vahel
harva - 22,4% ja uldse mitte - 33,7%.

Alaealiste anketeeritud diguserikkujate ja kurjategijate isade vanus
mahub enamikul vahemikku 27/5 aastat (55,8%). Nimetame seda laste
kasvatamisel isa parimaks eaks. VVaarastunud lapsi on aga stndinud
igas eas isadel. Seega ei saa pidada lapse kuritegelikul arengul
madravaks, kui vana on lapse sundides ja kasvades tema isa.

Vaorreldes kdesolevat materjali varasemate uurimuste andmetega, sel-
gub, et isade haridustase on pdhjalikult muutunud. Kui 1966. aastal oli
uuritavas grupis ainult kahel isal haridust 8-9 klassi, siis 1992. aastal
oli 168 isal kuni Sklassiline haridus. 284 isa olid kesk- v0i I16petamata
keskhariduse, 68 koguni k&rgharidusega. Siit v0ib teha jarelduse, et
isade haridustaseme tdus ei ole pidurdanud alaealiste kuritegevust. Voib
ka vdita, et isa hariduse kasv ja lapse kuritegevus ei ole pdhjuslikus
Se0ses.

Uuritavad jagunesid peaaegu vordselt kolme ossa: neil oli positiivne
isa, negatiivne isa v0i kasvasid isata.

Positiivse isa all mdistame sellist isa, kes lapsi hellitab, kas vdi
vahel harva, abistab lapsi moraalselt ja fuusiliselt, on pere Kkaitsja,
tootab, teenib, parandab ja ehitab, on eeskujuks t66l, on andnud lapsele
e_IuIés pohimdtted. Meie arvestuse jargi olid umbes 40% isadest just sel-
ised.

Negatiivsed isad jatavad aga kdik selle, mida laste heaks tegid posi-
tilvsed isad, tegemata. Neid oli meie arvestuse jargi umbes 20%.
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Isata lapsi oli ligikaudu kolmandik.Tundub, et ka isa to6kus ja
tublidus ei ole laste kuritegelikule teele asumisel méaérav olnud.

Emast

Vordleme ka emade haridustaset 1966. ja 1992. aastal. Rohkem kui 8
klassi kooliharidust oli 1966. aastal ainult 4 emal (sama tulemus oli ka
aastate 1962-1964 uurimuses). 1992. aastal oli kesk- vGi l6petamata
keskharidus 454 ja kérgharidus 74 emal. Emade haridustaseme tdusust
hoolimata suurenes nende laste kuritegevus, seega pole ema hariduse
kasv laste diguserikkumiste! ja kuritegevusel maarav.

Meie uurimuses oli emasid vanusega 26 eluaastat ja vanemaidki kui
60. Kuritegevusele kandunud lapsi on kdige rohkem 35-45aastastel
emadel, sest see on iga, mil lapsed on sirgunud 10-18aastaseks. Just siis
peaks ema olema kdige aktiivsem kodune pedagoog. Ema sellesse
vanuseperioodi mahub 81,9% kdigist vaédrastunud lastest. Emad peaksid
saama pedagoogilise ettevalmistuse. Sellega peaksid tegelema kool ja
noorsoopolitsei, aga ka teised Uhiskondlikud organisatsioonid. Ema
vanus ei ole madarav laste kaldumisel diguserikkumistele ja kuritege-
vusele.

Uurisime, kas ema to6tab voi on kodune ja kui suur on kodus olevate
alaealiste laste arv. Laste diguserikkumine ja kuritegevus leiab aset nii
Uhe- kui ka paljulapselistes perekondades. Seega ei ole alaealiste
kuritegevuses maarav laste arv perekonnas.

Vaatamata laste arvukusele oli mittetddtavaid emasid ainult 16,1%,
74,2% emadest kéis to0l. Kuigi 124 ema olid kodused, sattusid nende
lapsed raskestikasvatatavate laste hulka ja emad ei suutnud nende
kuritegevusele kaldumist dra hoida. Seega ei peaks alaealiste kuritege-
vusele otseselt madrav olema ka see, kas ema tootab voi ei toota.

Meie uuritavatest olid mdlemad vanemad ja nn kindel kodu peaaegu
pooltel. 55,8 protsendil puudus tks vanem v6i mélemad (lastekodu-
lapsed). Esines ka juhuseid, et vanemad elavad kill koos, kuid lapsi kas-
vatavad voorad vOi vanavanemad. Véarastunud lastest 44,6 protsenti
kasvatas ema Uksi, 4,1% - isa Uksi ja 39,0% - m&lemad vanemad koos.
Vanavanemate jarelevalve all kasvas 6,7% ja vo0raste hoole all (ka
lastekodus) - 4,7%. Kasvatajaid oli seega péris palju, aga hoolimata kas-
vatajate rohkusest ei tulnud mdnel juhul kasvatustoost midagi vélja.
Miks siis?

Kdélama jaavad kolm po&hjust: isa, ema ja laps peavad elama koos; on
kasuisa, kes pole mind kasvatanud, isa on alkohoolik. M@&iste "halb
perekond™ ei ole kellegi fantaasia vili, see on olemas ja raskendab
oluliselt kasvatustodd noorte hulgas. Té6kus, ausus, Uksteise austamine
ja vastastikune abistamine on inimese kdlbelise ja sotsiaalse kipsuse,
tema moraalse palge lahutamatud tunnusjooned. Need jooned peavad
aga ilmnema juba uue t66jou tootmisel. Koélbeline ja sotsiaalne kiipsus ei
ole ealised mdisted. Need vdivad vordsel méaéaral iseloomustada nii
toOveterani kui ka noort inimest. Kui noor inimene on vaaratanud digelt
teelt, tuleb teda puitida sinna tagasi aidata. Praktika nditab, et seda vGi-
vad hésti teha teised noored inimesed — uliGpilased, noorsoopolitsei t&6-
tajad.

Tanav kui alaealiste kuritegevuse hall

Tanav ei ole kunagi olnud hea kasvataja. Vastupidi, tdnav on vaéaras-
tunud kodu kdrval teine kuritegevuse hall. Téanav on kogunemiskohaks
kampadele, millest paljud kujunevad kuritegelikeks. Enamik alaealiste
Oiguserikkumisi ja kuritegusid sooritatakse grupis ja tanaval. Téanav on
kuritegevuse retsidiivi alguseks ning jatkuks (ja mitte ainult alaealis-
tel).

)Selle véhendamiseks oleks vaja taastada uhiskondlik korrakaitseor-
ganisatsioon, nt rahvamalev (nimi pole oluline) ja tagada tema 6igus-

HARIDUS 1994 -4

Kuritegevusele
kaldunud lapse
ema on enamasti
35-45aastane.

55,8% lastest
kasvasid Uhe
voi mdlema
vanemata.

Isa, ema ja laps
peavad elama
koos.

Enamik
alaealiste
diguserikkumisi
sooritatakse
tanaval ja grupis.

37



Riiklikud
korrakaitse-
organid vajavad
tihiskondlikku
abi.

Noor
kuritegeliku
grupi juht tuleb
suunata
uhiskonna-
kasulikule
tegevusele.

Koolis on
kuritegelike
kalduvustega
Opilasi igas
vanuseastmes.

Koolides
tuleks teha
kuritegevuse
profilaktikat.

Alaealiste
oiguserikkujate
hulgas on ka
keskparaseid
ja edukaid
Oppureid.

38

kaitse. See organisatsioon vOiks aidata vélipolitseid reididel ja kont-
rollkdikudel, abistada noorsoopolitseid. Arvel olevate alaealiste
Oiguskasvatusel voiksid edukalt abilisteks olla kdrgkoolide Glidpilased.
Votkem teadmiseks, et Ukski riiklik korravalve (sandarmeeria, miilits,
politsei vm) ei ole toime tulnud ilma thiskondliku aktiivi abita.

Politseis arvel olnud kisitletud alaealistest tegeles kuritegevusega
Uksi ainult 22,5%, grupiviisiliselt seevastu 59,3%. Grupiviisilisele
kuritegevusele ahvatlesid alaealisi 48 juhul (6,2%) taiskasvanud ja 334
korral (43,3%) olid kaasakutsujateks teised alaealised poisid-tidrukud.
"Koostoolepingud” sdlmitakse enamasti tdnaval.

On téiesti loomulik, et grupis tegutsemise korral peavad olema ka
juhid. Meie uuritud alaealiste hulgas oli 106 juhi tadpi noorukit ehk
13,7% kusitletuist. Organiseerimise ja juhtimise oskus on anne. Ja nagu
igasugune anne, on seegi suhteliselt harva esinev omadus, mida tuleks
hinnata, hoida ja voimalikult téielikumalt &ra kasutada.

Avastanud noore kuritegeliku grupi juhi, tuleks noorsoopolitseil ja
haridusorganeil asuda seda annet ihiskonnale kasulikus suunas aren-
dama. Tuleks pulida pdorata noore inimese aktiivsust vastupidisesse
suunda, s.o alaealiste kuritegevuse vahendamisele.

Tanav on ka kriminaalretsidiivi Uheks héllliks. Meie uurimisgrupis
oli alaealisi, keda vdeti noorsoopolitseis arvele esimest korda - 57,9%,
teist korda - 26,3% ja kolmandat korda - 12,1%.

Eesti suurele koolimehele Carl Robert Jakobsonile kuulub méte:
"Eluga peab kool ikka Gihendatud jaédma ja elule Uksi peab ta kasvama."

Kool

on kodu ja perekonna jarel tahtsam isikut vormiv institutsioon.
Kooliminek on suur kvalitatiivne hiipe lapse elus. Selleks ajaks (6. voi 7.
eluaastaks) on lapsel valja kujunenud teatud isiksusejooned ja kaitumis-
mallid. Kool ja kodu peavad toimima kasikées. Paljudel juhtudel see aga
nii ei ole. Tekib kaksikv6im — kdduja kool, tekib ka raskestikasvatatav
Opilane.

Kuritegelike kalduvustega Opilasi jatkub kdikidesse klassidesse. Nad
alustavad tegutsemist 2. klassist ja jatkavad 12. klassini. Lopuklassides
on neid vdhem, aga see on ka mdistetav, sest enamik heidikutest
keskkooli 16puklassidesse ei jouagi. Algklassides on neid ka vahem, sest
kuritegelikud jooned ei ole veel vélja kujunenud. Kdige raskem aeg on
5.-9. klass.

Just keskastme klassides on vaja tegutseda kultuuri- ja haridus-
ministeeriumi ning siseministeeriumi Ghise ké&skkirja jargi, mis kohus-
tab koole kuritegevuse profilaktikat Iabi viima. Tegelikult vGiks selle
tooga alustada juba algklassides — selgitada hea ja kuija vahet. Alates
5. klassist peaksid sellise profilaktikaga tegelema juba spetsialistid,
professionaalid, kellel on pedagoogilis-juriidiline ettevalmistus Tartu
Ulikoolist, Tallinna Pedgoogikailikoolist, Tallinna Pedagoogikakoolist
vOi politseikoolidest, kes to6tavad noorsoopolitseis.

Meid huvitas ka noorsoo kuritegevuse geograafia.Uuritud 12 linnas ja
maakonnas ei olnud ainsatki regiooni, kus ei oleks olnud noorte
kuritegevust. On loogiline, et suuremates piirkondades on ka kuritege-
vus ulatuslikum kui vdiksemates. Enamik arvelevdetutest ja kusitle-
tutest oppis keskkoolis (78,7%), kutsekoolis (12,0%) vdi tehnikumis
(2,6%). Uuritud tervikust (N=772) ei dppinud 39,2% (6ppis 60,8%).
Klassikursust kordas 15,7% (sellest poisse 90,1% ja tudrukuid 9,9%),
teist aastat kordas neist klassi 69,4% ja kolmandat aastat 30,6%.

Kaugeltki kbik alaealised 6iguserikkujad ja kurjategijad ei ole halva
Opiedukusega. Vastupidi, nende seas on nii keskpéraseid kui ka edukaid
Oppureid. 1990/91. 0a jai péevastes uldhariduskoolides klassikursust
kordama 15,3% 0Opilaste tldarvust. See on pea tiheselt vBrdne meie uuri-
tud grupiga.

Enamik kusitletutest pooldas 9klassilist kooliharidust (38,1%),
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keskharidust pidas vajalikuks 29% ja kdrgharidust 5%. Sotsioloogilise
uurimuse juhuslikus valjavotugrupis oli tugeva haridusliku potentsiaali-
ga Opilasi keskmiselt rohkem kui kokku vabariigi keskmine naitaja.
Seega ei saa Oelda, et alaealiste kuritegevuse Uheks pohjuseks oleks
madal haridustase vdi teadvuse mahajadvus, vorreldes teiste Eesti
noortega.

32,6% arvas, et nad on kooli valikuga eksinud, enamik oli oma valiku-
ga rahul. Kooli valikuga eksinud pdhjendasid oma arvamust: oli soov
saada eriala ja praktika; konfliktid Opilastega, Opetajatega, direktoriga,
ebameeldivused koolis; soov ldse mitte Gppida; soov minna 6htukooli.
Kaiki antud soove on vdimalik rahuldada, kui taiskasvanud (lapsevane-
mad, dpetajad, noorsoopolitsei) neid teavad ja tahavad alaealist aidata.

Kuidas on lood autoriteetsete tdiskasvanute — stimpaatiate ja anti-
paatiate leidmisega koolimajas? Koolis oli meie kontingendi eeskujude
pingerida jargmine: klassijuhataja, v6imlemisOpetaja, t600petuse Opeta-
ja, direktor, matemaatikadpetaja, keelteGpetaja, fulsikadpetaja, Gppe-
alajuhataja, bioloogiadpetaja, keemiadpetaja jne.

On taiesti mdbistetav, et suurimad eeskujud koolis on klassijuhataja,
vOimlemisOpetaja ja t000petuse Opetaja. Ka keelte- ja matemaatika-
Opetajad on tunnustatud isiksused. Kurvem ja halvem on see, et 32,4%
vastanul ei olegi koolis eeskuju.

Noorukid vastasid kiisimusele, miks ei ole tal koolis taiskasvanutest
isiklikku eeskuju, nii: nad ei ole seda véaart; keegi ei meeldi; viibin harva
koolis; olen kdigiga tulis; Opetajad sitdistavad ja kahtlustavasd mind
alati; dpetajad ei mdista Opilasi, radgivad Uhte, aga teevad teist; dpeta-
jad on vaid dppematerjalide Ulelugejad; k8igil on erinevad ndudmised; ei
leia kellegagi kontakti; kbik suhtuvad oma todsse tkskdikselt; ei vaja
eeskujusid; minu eeskujud on vanaisa ja onu.

Selline on siis raskestikasvatatavate arvamus oma Opetajatest. Eks
siitki ole Opetajatel Ght-teist dppida.

Noorte kuritegevuse tiheks pdhjuseks on igavus. Kuritegevust aitaks
vahendada noorteorganisatsioonide ja muude noortele sobivate tege-
vusalade arendamine. Tuleks korraldada Uritusi, leida noortele huvita-
vat tegevust.

Igas koolis on (v8i peaks olema) dpilaste huviringe.Uurisime anketee-
ritute osalemist nendes. On téiesti loomulik, et populaarsed on spordi-,
laulu- ja tantsuringid. Koolides on aga teisigi (foto-, raadio-, arvuti-
informaatika-, kunsti-, laevamudeli-, mudelauto-, male-, peotantsu-
jne) ringe. Opilasringide mitmekesisus on suur, isekisimus on aga see,
paljud neist ringidest tihes v0i teises koolis ka tegelikult tegutsevad.

Nii naiteks mérkisid 8 Opilast Tallinnast, et nende koolides ei olegi
Opilasringe. L&anemaal ja Viljandimaal margiti, et nende maakondade
kahes koolis ei ole dpilasringe.

Ullatav on fakt, et kooliringides osaleb umbes 15,2% kisitletuist.
Enamik (84,8%) ei ole nende ringide vastu huvi tundnud.

Miks siis? Vastus: aega ei ole; ei taha; pole sobivat ringi; treenin ise-
seisvalt; keegi ei ole kutsunud; konflikt kdigi Opetajatega; ringis ei
jatkunud kohti; raha ei ole; treenerit pole; ringides osalevad edukamad,
mind ei taheta votta; meeldib lihtsalt tdnaval jalutada jne.

Koolidel, laste- ja noorteorganisatsioonidel, parteidel, kultuuriasutus-
tel on piiritu t66pdld, sest noori, keda haarata Opilasringidesse, jatkub.
Enam tuleks teha ka individuaalset kasvatustood, eriti koolis professio-
naalide kae all.

Igas koolis peaks olema kasvataja ametikoht. Veelgi parem oleks anda
see t00 klassijuhatajale, vahendades tema koormust ainedpetajana.

Koolides tuleks sisse viia minikursus — igas klassis igal aastal 1-3
tundi diguskasvatust.
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Kasvatusprobleeme murdeeas

SUVI SAMM, TPU magistrand

iHHurdeealine laps vdib taiskasvanule mdistatusena naida.
/mm Mirsiku sénad, teod ning ndudmised riivavad sageli meie
| Wr H huve ja ebameeldiva ootamatusena tddeme, et ta hinges
JL W JLon enam suletud paiku, kui aimatagi oleksime osanud.
Puberteediea votmeprotsess on sisesekretsioonindarmete talitluse
Umberkujunemine. Kuna nende ndarmete ja narvisisteemi talitlus on
lahutamatult seotud (2; 7), kajastuvad kehas toimuvad protsessid ka
lapse hingeelus. Kehaline ning vaimne kipsemine sunnib teda samm-
sammult astuma tdiskasvanute maailma. Loomuliku uudishimu ja
tegutsemisvajaduse tulemusena jouab intellektuaalne areng tasemeni,
mil hakatakse mdistma Umbritseva elu ning inimsuhete mitmetahuli-
sust ja muutlikkust. Uhtlasi pooratakse pilk enesesse.

Selle arenguperioodi tulemuslikkusest s6ltub isiksuse edasine kuju-
nemine. Murdeealine peab leidma vastused kisimustele: Kes ma
olen? Milline olen? Mida ootan? Mille poole piidlen? Mina-probleemid
toovad kaasa iseteadvuse tdusu, kuid ka kriitilisuse ja ndudlikkuse
enese vastu, mure valimuse parast ja kerge haavatavuse. Uksildustunne
ja igatsus oma mdtteid ning tundeid kellegagi jagada vdib vahelduda
sooviga enesesse sulguda. Kuna mursiku maistuslik reageering on
"emotsionaalsete reageeringutega vorreldes tagaplaanil” (8, Ik 32), viib
emotsioonide tasakaalustamatus ta konfliktidesse iseenese ja Umbritse-
jatega.

Tormiline kehaline, vaimne ja sotsiaalne areng, mis kaasneb sugu-
nadarmete to0lehakkamisega, on eelduseks huvile vastassoo vastu. Selle
avaldus voib olla nii teeseldud tleolek, salvav kriitilisus, kiuslikkus kui
ka unistamine, armumine, partnerlus, 6nnetu armastus vdi armukade-
dus. Voivad kujuneda esimesed seksuaalsuhted.

Soorollile vastavate mdtlemis- ja kditumismallide omaksvdtmine on
isiksuse kujunemise oluline aspekt. Kdigist vaikestest tidrukutest
peavad kasvama head emad, poistest head isad. Uhelt poolt teadmised
sellest, mis on dige, hea ja ilus, teiselt poolt aga vastuoksuslik argipaev
sunnivad murdeealist lahendama mitme tundmatuga vorrandeid. Nii
Opitakse mdistma inimsuhteid ning elu kirjutatud ja kirjutamata
seadusi. Televisioon, ilukirjandus ning vanemate ja teiste lahedaste
suhted annavad esialgse materjali kditumismallide ja ideaalide
loomiseks.

Kodu ko&rval on dpilased orienteeritud koolile ja sdpradele. S. Kera
jargi (3, Ik 15) on kodu mgju tutarlastele suurem kui poistele. Oluline
osa vaartushinnangute kujunemisel on kooliklassi vaimsusel, mis moo-
dustub laste omavahelise ning laste ja Opetajate suhtlemise k&igus.
Suhtlemine on inimliku olemise valtimatu tingimus, milles rahuldatakse
inimese emotsionaalsete kontaktide vajadus ja vajadus mdista teisi ning
olla ise teiste poolt moistetud ja tunnustatud” (6, Ik 59 ja 63). Ea-
kaaslastega suhtlemist on nimetatud koguni murdeealise esmava-
jaduseks (8, 1k 32).

Kaitumismallide valikul on oluline eakaaslaste hinnang (1, Ik 54 ja
55). Tahes-tahtmata vOetakse omaks autoriteetsemate eakaaslaste
seisukohad, puutakse jaljendada nende kaitumist vGi vastata teisest
soost kaaslaste oletatavatele ndudmistele. E. Koemets vaidab koguni, et
"kamba mdju oma liikmetele" on "hlpnootiliselt sugestiivne™ (5, Ik 41).

Uksikute eakaaslaste ja vaikeste gruppide mdjutused vGivad olla nii
soovitavad kui ka mittesoovitavad. Koolitundides on vaja selgeks raaki-
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da kriteeriumid, mis palvivad positiivse hinnangu. Muidugi mitte manit-
sedes ega noomides. "Moraalitddesid saab 6petada, juhtides 6pilasi prob-
leeme ndgema ja nende lle arutlema™ (8, Ik 46). Arutelude kaudu vdib
kujundada klassi avalikku arvamust nii klassijuhataja- kui ka ainetun-
dides vastavalt nende spetsiifikale. "Oppimine ei ole ainult konkreetse
Oppeaine teadmiste ja oskuste omandamine”, vaid sellesse kuulub ka
kaitumise, eneseteostuse, suhete loomise ja nende tasakaalus hoidmise
Oppimine (4, Ik 34). Eriti hea vdimalus otsida ja lapsi erutavatele
kisimustele vastuseid leida on tervisedpetuse tundides, mis on leidnud
koha 7. klassi aineprogrammis. Arvestades aktseleratsiooni on siis
viimane aeg alustada k8lbelise sookasvatusega. Kuna "keskkoolidpilase
vaartushinnangud ei erine oluliselt murdeealise omadest”, voib oelda, et
"murdeeas kujunev vaimsus on isiksuse valjakujunemise aluseks" (3, Ik
15).
)1994. aasta jooksul kogusin 7. klassi tervisedpetuse tundides 12-13-
aastaste laste arvamusi ning motteid vastassoost téisealistele esitata-
vate nduete kohta.

Tabel |

Kisimus

iseloomujooned

valimus

kaitumine

oskused

suhtumine vas-

Tiidrukud

heatahtlik, hoolitsev, abivalmis, julge,
aus, heasudamlik, t6okas, huumori-
meelne, arukas, rédmsameelne, truu,
moistev, seltskondlik

tugev, sirge riihiga, puhtalt ja stiilselt
riides

viisakas, mitte Ulbe, puhtustpidav, ei
tohi lilaldada alkoholiga

oskab teha kodu- ja pdllutédd; kodu-
masinate remonti; igast olukorrast val-
jatulek, tantsuoskus, rahateenimis-
oskus, oskus aidata kaaslasi ning
hoida nérgemaid

romantiline, hell, ei vdi eales tOsta katt
naise vastu, armastav, kaitseb naist,

Poisid

heatahtlik, viisakas, taktitundeline,
rahulik, jutukas, leidlik

hoolitsetud, elegantne, kauni kdn-
nakuga, ilusa kehaga

daamilik, korrektne, kaitub hasti igas
olukorras, heade elukommetega

oskab dmmelda, suta teha, pesta,
kodutoid teha, valimuse eest hoolitse-
da, autot juhtida, ennast kaitsta, tunda
seksuaaltehnikat (valjend mitte-kirja-
keelne)

hea, meeldiv, armas, ei tohi voorastes
meestes kaia

tassugupoolde pole pealetiikkiv ega liiga suur see-

likukatt

Tabelist 1 selgub, et 12-13aastaste titarlaste ideaalmees on lahemal
traditsioonilistele kujutlustele kui poiste ideaalnaine. Viimane on ro-
hutatult kaasaegne, vordselt voimekas kodus ja kutset6ds. Temalt ndu-
takse autojuhtimis- ja enesekaitseoskust ning seksuaaltehnika valda-
mist, ta peab olema meeldiv suhtleja ning komfordi looja. Mdte naisest
kui emast puudub selles vanuses mehehakatistel hoopiski.

Tudrukute vastused on 1dbim&eldumad ja viitavad sellele, et nad ku-
jutavad meest ette ka kui abikaasat ja perekonnapead. Eeldatakse, et ta
on edukas kdikides elusituatsioonides, eriti aga nendes, mis on seotud
kodu heaoluga.

Tudrukute ja poiste ootused sugudevahelistest suhetest on samuti eri-
ilmelised. Tatarlapsed on tundelisemad ning sooviksid olla armastatud.
Poisid ndevad ideaalnaist meeldiva armastajana ega ptora tahelepanu
suhete vaimsusele. Nende truudusenfue on aga tugevamini réhutatud.
Vastassoost ideaalmehe ja -naise valimusekirjeldused on (teismeliste
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kriitilist meelestatust arvestades) oodatust Gldsdnalisemad. On aga
meeldiv t6deda, et lapsed vaartustavad kehalise tervise ja hoolitsetud

valimuse.

Enam mdtlemisainet pakuvad tabelis 2 esitatud andmed laste soo-
kaaslase taiskasvanuideaalist.

Kisimus

iseloomujooned

valimus

kaitumine

oskused

suhtumine vastas-
sugupoolde

Tidrukud naistest

heasudamlik, tark, rahulik, siiras,
diglane, kannatlik, intelligentne, usin

keskmiselt sale, veetlev, elegantne,
korralik soeng vastavalt riietusele ja
make up, korrektne, daamilik, sih-
vakas, pikkade jalgade—katega

viisakas, distsiplineeritud, ei joo ega
suitseta, tagasihoidlik, 16bus, energiline

oskus teha kodutdid, tantsuoskus,
suhtlemisoskus,haritus

moistmine, ei tohi kasutada mehe
kallal vagivalda, petta ega truudust
murda

Tabel 2

Poisid meestest

aus, heatahtlik, 16bus, tark, viisakas,
intelligentne, rahulik, lahke

tugeva kehaehitusega, kaunis, seksi-
kas, jouline, sportlik, hooldatud nahkja
juuksed, ilusad hambad, ilusad riided

viisakas, kaitseb naisi ja nérgemaid,
dZentelmen, ei suitseta, ei ropenda,
tarvitab véahe alkoholi

osav erinevatel spordialadel, oskab
paljusid t6id, karated, hasti riietuda ja
kilge luta

ei valeta naisele, kiiresti arrituv, kul-
getdmbav, viisakas, Uleolev, "viib vélja*
ja 'teeb vilja"

Tudrukute naiseideaal on réhutatult kombekas. Suhtumine vastas-
soosse on aga ideaalnaisel monevorra ebanaiselik. Kdrge enesedistsiplii-
ni, intellekti ja eetilisuse, laitmatu vélimusega elurddmus ja toimekas
daam, kes tapselt teab, mida tohib, on orienteeritud pigem Uhiskon-
naelule kui perekonnale. Tavaarusaam naisest kui emast ja "ndrgemast
poolest” asendub leskutsega hoiduda meestevastasest agressiivsusest.

Poiste ndgemuses "telisest mehest” puuduvad meessoole tavaliselt
omistatavad iseloomujooned — julgus, ettevétlikkus ja tahtejoud. Pigem
kirjeldatakse kombekat, to6kat ja edule suunatud, kuid Uleolevat ja
kergesti armuvat meest. Poisid teavad Uldtunnustatud kditumisnorme.
Esile on tbstetud hea valimus ja labil6dgivBime, vaartustamata aga
armastus ja inimsuhete ilu. Perekonnapea ja isa rolli teadvustamiseni
pole veel joutud. Poisid on Kirjeldustes Uksikasjalikumad ja oma mehe-
ideaali suhtes ndudlikumad kui tidrukud naiseideaali suhtes.

Poiste kujutlused naiseideaalist nédivad leidvat tuge tidrukute naise-
ideaali kirjeldustes. Ka tldrukute ndgemus meestest ja poiste oma
langevad paljuski kokku.

Tehtud kisitlus Kinnitab, et selles vanuses on lapsed teadvustanud
nii tldinimlikke vaartusi kui ka meie ajale iseloomulikke mottemalle.
Positiivsete ideaalide kdrval on esitatud vordlemisi kergekaalulisi (eriti
poiste arvamustes meeste ja naiste soovitava suhtumise kohta vastas-
sugupoolde). Siin saabki oluliseks téiskasvanute juhendamine — pea-
rohk tuleb asetada tundekasvatusele.

Kaitumismallide teadvustumine ideaalidena on alles esimene samm
nende kujunemisel reaalseteks tegutsemisjuhenditeks. Inimese areng
puberteedieas on ebasimmeetriline. Elu Kiirustab teostama oma ole-
must — sailitama liiki. Suguline kiipsus saabub aga palju varem kui
hingetarkus ja suutlikkus vastutada uue elu eest. Kuigi paljud 12-13-
aastased lapsed on teoreetiliselt hésti kursis puberteediea probleemide-
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ga ning vdimelised analtiisima nii endi kui ka kaaslaste kaitumist ja
seisukonti, ei aita see neil sailitada reaalsustaju ega ohutunnet.

Kill aga on huvi vastassoo vastu tdukejoud kehalise ja vaimse arengu
summeetrilisuse poole. Vastassugu tuleb tundma 6ppida vahetutes
sOprus- ja meeldivusvahekordades, luua ideaale isegi eksimuste ra-
gastikesse tungides. Nii monelgi inimlapsel tuleb maitsta vilju hea ja
kurja puust, et dppida tegema 0Oigeid valikuid, omandada vdime armas-
tada ning oskus olla armastatud, hoida ennast ja teisi, kilvata head
ning vihata kurja.

Seda, mis peab selgeks saama murdeeas, on liiga hilja avastada pa-
rast oma perekonna loomist. Mil viisil iga Uksik inimene oma tddedeni
jouab, sbltub kohtumistest vaarikate voi vaaritute partneritega, suurel
madral aga suhetest vanemate ning pedagoogidega. Kui laps ei leia
viimastelt toetust, vdivad kaitumisraskused ja neist tulenev sotsiaalne
vOimetus pidurdada isiksuse arengut. Vajaduse korral tuleb Gpetajatel
vanematele selgitada: mitte k&iki tddesid ei saa lapsed avastada nende
hoolitsevate silmade all. Pludes last takistada kaimast oma rada, vdime
ta tahtmatult muuta silmakirjalikuks teesklejaks. Kas nooruk kriitilis-
tel hetkedel otsib abi vanematelt, pedagoogidelt voi kelleltki kolmandalt
— ja kas lldse otsib —, on usalduse kiisimus. "Kui me pole varasemas
kasvatuses suuri vigu teinud, on mirsik meie usaldust vaart" (1, Ik 57).

Lapsi suunates ning toetades, kaotamata usku nendesse, usaldades
enese ja nende armastust, saavad kasvatusmuredest kord kindlasti ro6-
mud.
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Vasakukaeline Opilane
PEEP LEPPIK, UPU! ja EAPSI liige, pedagoogikakandidaat

Probleemist

Oleme viimastel aastatel jarjekindlalt rdhutanud Gpilaste individuaalsete iseéra-
suste arvestamise vajalikkust dpetamisel (2). Samas soandame siiski vaita, et
paljud Opetajad to6tavad nn keskmise Opilasega ega arvesta eriti oma Opilaste
isikuparaseid (eriti kaasastindinud) omadusi. N6ustugem, et alati pole nende
omaduste (eriti kdrgema nérvitegevuse eritiilip, tld- ja erivdimed jne) kindlaks-
tegemine tegevdpetajal ka lihtne.

On siiski mitmeid kaasaslindinud (v6i ontogeneesis omandatud) isedrasusi,
mis on Opilaste juures tsna lihtsalt mérgatavad. Nende hulka kuuluvad nn juh-
tiva kde fenomeni jargi vasakuké&elised Opilased. Kuid ka vasakukaeliste puhul
ei ole olukord koolis parem — Opetajad ei ole ette valmistatud nende dpilaste
(teadlikuks) suunamiseks. Arvestades vasakukaeliste Gpilaste arvu, tuleb dpeta-
ja vastavate teadmiste puudulikkust eriti taunida. Opetajaid harivad asutused
peaksid seda oma edasises tdds kindlasti arvestama.

Valiselt on vasakukaelisuse méaaramise aluseks vasaku kae eelistamine kirju-
tamisel, soomisel, joonistamisel, viskamisel, mitmete t66de tegemisel jne.
Tunnistagem, et me ei tea vasakukaeliste Gpilaste probleemidest koolis
peaaegu mitte midagi. Kuidas on lood nende mélu isearasustega ja nende aren-
damisega? Kas meie igapaevane tegevus tunnis, mis tahes-tahtmata lahtub
paremakaeliste Opilaste (kui enamiku) vajadustest-nduetest, sobib uldse
vasakukaeliste dpetamiseks-arendamiseks? Jargnevas pliiame teadvustada
Opetajatele moningaid vasakukaeliste dpilaste probleeme.

Vasakukaelisuse arvukusest ja pdhjustest

Kasutades lihtsat rusikareeglit, vdime véita, et iga kiimnes dpilane koolis on
vasakukdeline. See tdhendab, et igas kolmesaja Opilasega koolis on immarguselt
Uks klassitais (30 Opilast) vasakukéaelised. Tuhande Gpilasega koolis on
vasakukaelisi juba saja ringis. See on isna suur hulk.

Tapsematest uuringutest on selgunud (A. Dvirski, 1976), et 3000 inimesest
3,27% naisi ja 5,34% mehi olid vasakukéaelised. Seega on naiste osakaal
vasakukaeliste hulgas vaiksem.

J. Levy andmetel (1974) on paremakaéelisi inimesi 89%. Seega — vasaku- (v3i
mdlemakaelisi) umbes 11% (5, Ik 131).

Usna keeruliseks ja diskussiooniliseks peetakse vasakukéelisuse péritolu:

1) oluliseks on peetud parilikku faktorit,

2) keskkonnal ja sotsiaal-kultuurilisel mdjutamisel on oma osa,

3) ka patoloogiat Usasisesel perioodil ja stinnitamisel on peetud vasakukaelisuse
pdhjustajaks (B. Bakan, 1973). Kuid sel teoorial on tdnapéeval ka piisavalt vas-
taseid.

Kuna vasakukéelisust on kogu maailmas suhteliselt vahe uuritud, puudub
teadlaste vahel mitmetes kisimustes ksmeel. Siiski jouti juba 1960. aastatel
uhisele seisukohale — vasakukaelisus ei ole podratud paremakaelisus (O.
L. Zangwill). See muudab olukorra mdneti keerulisemaks, kuid toodud vaite
mdoistmiseks tuleme veel kord inimese peaaju funktsionaalse asimmeetria
mdningate pdhiseisukohtade juurde. Seda enam, et dpilase Gpetamine ja aren-
damine on suurel mééral seotud ajupoolkerade koordineeritud tegevusega.

Funktsionaalne asimmeetria ja ontogenees

Iga inimene stinnib maailma ajupoolkerade teatavate eeldustega edasiseks aren-
guks. Seejuures tuleb réhutada vaststindinu ajupoolkerade erilist plastilisust.
On teada fakte, kus lastel eemaldati esimesel eluaastal (ks ajupoolkera (v6i oli
see atrofeerunud), kuid see ei toonud edasises arengus kaasa vdga méargatavat
kdne ega intellekti langust. Ollakse seisukohal, et tdiskasvamata ajul on ks
ajupoolkera vbimeline ule vétma funktsioonid, mis loodus on planeerinud teisele
ajupoolkerale (5, Ik 8). See teadmine on vdga tahtis nendele pedagoogidele, kes
tegelevad imikute ja vdikelaste dpetamise-arendamisega.

Viimaste aastakiimnete uuringud on ndidanud, et taiskasvanud inimese
ajupoolkeradel on selgelt valjakujunenud funktsioonid. Oleme neil probleemidel
seoses Opetamisega korduvalt peatunud (1, Ik 3). Luhidalt — vasaku ajupool-
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keraga on seotud kdne(keele) ja abstraktse mdtlemise areng ning pare-
ma kehapoole liitkumise koordinatsioon, paremaga aga inimese meeleor-
ganite tegevus ja vasaku kehapoole liikumise koordinatsioon. Selline
"to6jaotus” sobib eelkdige paremaké&elistele inimestele. Lastel on téheldatud
funktsionaalse asiimmeetria ilmnemist enamasti alates kolmandast eluaastast
(M. Hiscock ja M. Kinsbourne, 1977), kuid mdningatel andmetel esimeselgi elu-
aastal (5, 1k 11).

Juba 1861. aastal sdnastati ajupoolkerade dominantsuse kontseptsioon. Kuna
vasak poolkera domineerib kbneprotsessis, kanti see aja jooksul ile ka teistele
psulhilise tegevuse tulemustele ja vasak poolkera sai dominantse poolkera
nimetuse. See oli ka Uks p6hjus, miks pikki aastakiimneid tegeldi valdavalt
vasaku ajupoolkera uurimisega. Tanaseks on selgunud, et ka kéne puhul ei
pruugi alati dominantne olla vasak poolkera.

Opetajale peaks olema oluline ka jargmine psuhholoogide tahelepanek —
lapsed, kel esinevad algklassides lugemisraskused, ei eelista igapaevases elus
uht katt, jalga v6i silma (5, Ik 135). Neil on mitmesugustel p6hjustel poolkerade
funktsioonid veel selgelt valja kujunemata.

Vasakukéaeliste funktsionaalsest asiimmeetriast

Koik oleks lihtsam, kui vasakukaelisus kujutaks endast "podratud paremakae-
lisust". Paraku see nii ei ole. B. Milner jt (1964) tegid kindlaks, et vasaku pool-
kera dominantsus esineb 65 protsendil vasakukaelistest. Ootusparaselt eeldaks
vasakukaelistel parema poolkera dominantsust. J. Levy (1974) tegi kindlaks, et
vasakukaelised Uletavad paremakaelisi verbaalselt vGimekuselt. Seda p&hjen-
datakse asjaoluga, et suurel osal vasakukaelistest on kdne seotud mélema
ajupoolkeraga (5, Ik 137).

Huvitava ja praktikute jaoks olulise jarelduseni on jéudnud N. Bragina ja T.
Dobrohotova (1981). Nad on seisukohal, et vasakuké&elise kogu aju to6
meenutab rohkem paremakaelise parema ajupoolkera td6d ja vahem tema
vasaku poolkera td6d. Autorid on seisukohal, et vasakukaeliste tunnetusprotses-
sid on enam meelelised ja vdhem abstraktsed, toetudes niimoodi enam sen-
soorsele alusele ja vahem kdnele.

Peaaju poolkerade funktsioonide "eriline" jaotuvus viib samade autorite
arvates meelelise tunnetuse ulatuse (minu sdrendus - P.L.) laienemisele
vasakuké&elistel; selleni, et neile muutuvad kattesaadavaks mdned "erakordsed"
tajumise vbimed, nagu naha optiline tundlikkus, ennetamise nahtus jne (4, 1k
200). Opetamisel, kasvatamisel ja arendamisel on sellel kdigel Gisna oluline téht-
sus.

Palju on vaieldud vasakukéeliste toimetuleku ule igapéevases elus. L. Leiber
ja S. Axelrod (1981) selgitasid, et madala haridusliku ja sotsiaalse tasemega
inimeste hulgas on vasakukaelisi suhteliselt vahem kui kérge staatusega
inimeste hulgas. Teisalt on leitud, et vaimuhaigete ja alkohoolikute hulgas on
vasakukaelisi suhteliselt rohkem kui paremakaéelisi (5, Ik 133).

Tehti kindlaks, et vasakukaelised tulevad halvemini toime ruumiliste tlesan-
netega. Nii selgus mitme USA (likooli matemaatikaosakonna kontrollimisel, et
seal ei Oppinud Uhtki vasakukaelisi topoloogi (ruumiliste kujunditega tegelev
matemaatik).

Lisagem vahepeal, et parema- ja vasakukaelisus on seotud ka ajupoolkerade
verevarustusega. Vasakukaelistel on enamasti vasak sisemine unearter suure-
ma labimddduga ja veri suurema réhu all (A. Carmon ja A. M. Gombos, 1970).
Kuid selle taustal voiks olla lugejal huvipakkuv tutvuda hiljuti meie emakeeles
ilmunud Endel Tulvingu Uhe artikliga ja selle juurde lisatud joonistega ajupool-
kerade verevarustuse kohta aju erineva aktiivsuse korral paremakéelisel mehel
(3, Ik 156-161).

Igal juhul on téheldatud, et vasakukéaelised moodustavad erakordselt mitte-
homogeense inimeste grupi. Nende individuaalseid isedrasusi peetakse suure-
mateks kui paremakéelistel (5, Ik 138). Seepérast ei tohi teha kergekaeliselt
nende kohta suuri Gldistusi; pigem on vaja neid konkreetsemalt uurida.

Kokkuvdtvalt 6petajale ja teistele pedagoogidele

Léhtudes nendest teadmistest, mis meil vasakukéeliste inimeste (laste) kohta on
olemas, vBime teha moned praktilised jareldused.

1. Uhiskonnas on vaja teadvustada vasakukéeliste olemasolu ja nende prob-
leemid. Eriti hadavajalik on teha seda lapsevanemate ja pedagoogide (eelkdige
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meeltele.

lasteaednike ja algklassifpetajate) hulgas. Nende dige tegevus on tuleviku jaoks
eriti tahtis.

2. Eestis on vaja uurida vasakukaeliste probleeme nende endi silmade labi nah-
tuna. Vajaduse korral tuleb teha praktilised jareldused ja votta need seadusand-
lusesse.

3. Selle pbhjal, mis maailmas vasakukaeliste uurimisest teada, vdime julgelt
véita — vasakukéeliste dpetamisel-arendamisel ei tohiks lubada darmus-
likke seisukohti, et

a) vasakukaelisi lapsi sunnitakse kasutama ainult paremat katt;

b) jaetakse taielikult lapse enda "otsustada”, millist tegevust millise kédega ta
soovib teha (praegu on see n-6 demokraatiaharjal tisna levinud).

4. Toetudes viimaste aastakiimnete uuringutele maailmas peaaju funktsionaalse
asimmeetria alal voib téiesti julgelt soovitada, et kdik lapsed, kel kée eelistus
pole veel selgelt valja kujunenud, hakkaksid kasutama paremat katt eelkdige
joonistamisel ja kirjutamisel. Miks? Pole midagi parata — tédnapédeva
tehnoloogiline maailm (sealhulgas tédriistad, juhtimispuldid jne) on siiski arves-
tanud paremakaeliste (kui enamiku) vajadusi. Tunnistagem samas, et kas voi
vasaku kaega kirjutamine on manuaalse tegevusena inimesel tsna ebaloomulik
ja mitteorgaaniline. Selleks vaadelgem vasakuké&elise keha- ja kéehoidu Kirju-
tamisel.

Ja pole vaja Uldse karta, et parema kaega kirjutamine (ka eelnev joonista-
mine) kahjustaks kuidagi vasakukaelise lapse arengut — veendusime ju, et
vdikelapse aju on erakordselt plastiline.

5. Eesmark ei tohiks olla slinnipéraselt vasakukaelisi last dpetamise kaudu
"paremakaeliseks" kujundada. Nii jaavad lapse slinniparased eeldused taiesti
vdlja arendamata, mida ei saa arengupsihholoogiliselt positiivseks pidada. Las
Iaps_)c";pib midagi ka vasaku ké&ega tegema (naiteks fulsilist jdudu vajavaid tege-
vusi).

6. Praegu laialt levinud pdhimotet — las laps ise valib oma n-6 juhtiva kde — ei
saa Oigeks pidada ka sel pbhjusel, et nii vdib vasakut katt mitmetel p&hjustel
hakata eelistama ka stnnipéraselt paremakaeline laps. Uuringud on toonud
valja ka niisuguseid fakte.

7. Kui aga lapsel on juba tdiesti selgelt valja kujunenud vasaku kae eelistamine
(oletame, et vanemate vdi kasvatajate "stll"), siis pole vaja kill imber hakata
Bppima. Eriti, kui on tunda, et see on lapsele vastumeelne ja tekitab pingeid.

8. On tdhelepanekuid, et vasakukaelistel lastel, kes pealegi kasutavad mdnin-
gate tegevuste juures paremat katt, on just algklassides teatavaid Gpiraskusi.
Pdhjus — poolkerade vahelised funktsioonid pole vélja kujunenud. Kui see
toimub, siis paraneb nende edasijdudmine alates 4.-5. klassist oluliselt. Samadel
pBhjustel esineb taoline ndhtus ka monel paremakaelisel lapsel.

9. Me ei nde vasakukaeliste dpilaste intellektuaalsel arendamisel koolis suuri
erinevusi paremakaeliste Gpilaste arendamisega vdrreldes.Vaga oluline on sen-
soorses mottes rikastatud materjali esitus ja Opilase enese aktiivsuse dra kasu-
tamine. Tuginedes senistele uurimustele, tundub, et vasakukaelise méluprotses-
sid on assotsiatiivsema iseloomuga ja kognitiivsel alusel. Ja muidugi olgu dpeta-
ja vaga tolerantne vasaku kde kasutamise suhtes, eelkdige keskmises ja vane-
mas koolieas.

Ldpetades julgeme loota, et eespooltoodu paneb pedagooge (eriti lasteaias ja
1. klassis) taas métisklema Gpilaste individuaalsete isedrasuste ile ning kasuta-
ma oma t66s teaduslikult péhjendatud todvotteid. Kdige raskem ongi vist dpeta-
jatoos Uldise ja Uksiku dialektiline ihendamine.
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Eesti kooliopilaste keelenbudlus
URVE LAANEMETS, TPU kasvatusteaduste osakonna dotsent

esti Opilaste keelendudluse uuringutega alustati tollase PTUI
# keeledidaktika sektoris Reet Selja juhtimisel 1984. a. Keele-

I 1 «ndudluse uuringuid on tehtud paljudes maades, eriti tulemus-
«JLmaasi rikkalt Hollandis, kus on osatud saadud andmestikku mitmete
riiklike programmide rakendamiseks kasutada. Tulemuseks on elanik-
konna koérgel padevusastmel mitmekeelsus.

Eestiski on korraldatud longituuduurimus. 1984. a esmastest keeleka-
sutusviiside kirjeldusest on ténaseks joutud valiidse andmestikuni, mis
peaks vBimaldama asjaosalistel teha jareldusi keeledppe paremaks kor-
ralduseks.

Kirjutise eesmérk on eeskatt naidata keelendudluse dinaamikat
seoses hiljutiste poliitiliste muutustega ning esitada mdningaid prognos-
tilise kallakuga jareldusi.

Uuringu aluseks on keelekasutajate kisitlus, milles paluti vastajaid
méaratleda vajadus kasutada erinevaid keeli — kas kdnekeelena, amet-
liku asjaajamiskeelena, ajakirjanduse ja ilukirjanduse lugemiseks vdi
tehnilise ja teaduskeelena. Samas paluti hinnata keelepadevust (keele
valdamist) Uksikute keelte ja funktsionaalstiilide kaupa. Kuigi on
tegemist nn subjektiivse andmestikuga, on see parimaks vahendiks
keeledppe vBimaliku motivatsiooni selgitamisel. Keeledppe motivatsiooni
vOib prognoosida positiivseks, kui ndudlust hinnatakse kdrgemaks kui
enesehinnangut olemasoleva keeleoskuse kohta. Vdimalikud on ka vas-
tupidised variandid, mis viitavad mingi keele vahesele rakenduslikkuse-
le. Lisaks keeleGppe motivatsioonile keelekasutajate hulgas voimaldab
taoline uuring iseloomustada antud geopoliitilise regiooni sotsiaal-
lingvistilist situatsiooni (millised keeled on enamkasutatavad, millised
on keelte tuupilised rakendusvaldkonnad, millised tendentsid on
keelekasutuse diinaamikas seoses sotsiaalsete ja poliitiliste muudatuste-
ga jm). Samuti on selline andmestik aluseks erinevate Gpilaskontingen-
tide ja Uldhariduskoolide kui elanikkonnale p&hiharidust andvate
haridusasutuste keeledppe sisu maaramisel.

1987/88. Oppeaastal korraldati uuring nii erinevate Gpilaskontingen-
tide kui ka tollase Eesti demograafilise mudeli alusel. 1993. a keele-
situatsiooni paremaks hindamiseks esitame vordlusena 1987/88. 0a

uuringu koondandmed.
Tabel !

KEELENOUDLUS JA KEELTE VALDAMINE (%) EESTIS 1987/88.03

(n = 1062)
Funktsionaalstiil Keelte valdamine Keelendudlus
inglise vene saksa inglise vene saksa

populaarteaduslik 11,5 25,4 0,4 30,0 455 30,5
tehniline 15,5 33,1 10,7 35,1 50,4 34,9
kdnekeel 18,6 65,1 28,0 44,5 71,8 53,4
ametlik 11,2 52,2 20,1 35,1 66,4 38,4
ajakirjanduslik 10,2 42,2 18,6 34,6 53,9 41,0
kirjanduslik 24,2 43,8 14,5 39,9 50,1 37,9
keskmine 15,2 33,6 16,9 36,5 56,4 39,4

Keelendudlus Eestis oli kdrge tollasteski tingimustes, mil praktilise
keelekasutuse valdkonnad olid tsna piiratud. Madistetavalt oli kdige
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inglise keel.

kdrgema funktsionaalse koormusega vene keel, inglise ja saksa keele
ndudlus oli enam-vahem vordsel tasemel. Mdnevorra krgem saksa
keele oskus oli seletatav tGené&oliselt sellega, et elanikkonna vanem
polvkond oskab paremini saksa keelt, silmas pidades nii keele tradit-
sioonilist kasutust Eestimaal kui ka viimase s6ja mdjutusi. Pealegi olid
kontaktid sdjajargsel perioodil tollase Saksa Demokraatliku Vabariigiga
tsna tihedad, mis samuti mdjutas saksa keele oskust noorema pdlvkon-
na hulgas. 1993. a labi viidud analoogiline keeleuuring haaras Eesti eri
Opilaskontingente, sh ka vene dppekeelega koolide dpilasi. Vahendite
véhesus ei voimaldanud laiendada uuringut demograafilise mudeli kasu-
tamisele.

Tabelis 2 on koondandmed praeguses Eestis enam kasutatavate keelte
kohta. Keelte valdamise taset iseloomustav andmestik on esitatud kahe
arvuga, esimene margib arvatavat head v0i viga head keeleoskust, sul-
gudes olev number naitab, kui suur osa keelekasutajaist arvab end
antud valdkonnas suhtlemisega toime tulevat. Uldist keelevaldamise
taset nditab kahe arvu summa.

Tabel 2%

KEELTE NOUDLUS JA VALDAMINE (%) EESTIS 1993. a

(n = 860)
Funktsionaalstiil Keelendudlus Keelte valdamine
inglise vene saksa inglise vene saksa

(populaar)teaduslik 50,2 26,2 29,6 6,7(25,9)  7,7(34,7) 3.4 (13,6)
tehniline 40,1 26,2 252 61 (252) 69(299 3,2(11,6)
konekeel 63,0 52,2 39,7 17,8(385) 26,2 (77,5) 7,2 (25,9)
ametlik 59,5 39,4 36,7 8,6 (31,7) 11,9(50,3) 4,2(15,3)
ajakirjanduslik 53,5 57,7 41,7 132 (48,3)  19,3(65,7) 8,0 (26,2)
ilukirjanduslik 51,3 33,7 328 131427  31(12)0) 51 (21,2)

Kogutud andmestik lubab vaita, et on toimunud olulised nihked
keelte kasutamisel. Inglise keel on saavutanud lihikese ajaga vaiel-
damatu juhtpositsiooni, kusjuures vdib tdheldada jargmisi tendentse
eesti Opilaste keelehoiakutes:

1) valdav enamik soovib omandada inglise keele oskust mitmes keele
funktsionaalse kasutuse valdkonnas;

2) vene keel on kaotanud oma senise juhtpositsiooni ja langenud nn tor-
jutud keele seisundisse;

3) jargmise voorkeelena (s.0 teise emakeelest erineva keele 6ppimist
alustades) eelistatakse enamasti saksa keelt.

Esmakordselt voib tdéheldada, et olemasolevat keele valdamise taset
hinnatakse kdrgemalt kui vajadust seda kasutada (vt vene keele and-
mestikku), mis pdhjendab vene keele dppimise motivatsiooni praegust
madalseisu. Ometigi peaks keeltedppimise korraldamisel olema piisavalt
ettendgelik, arvestades sidemete vajalikkust lahinaabriga eri eluvald-
kondades (eeskatt muidugi majandussidemeid) ja selleks vajalikku
keeleoskust.

Eri koolitlitipide Gppesisu maaratlemiseks pakub tuge andmestik
Uksikute keelte 16ikes. Tabel 3 annab tdpsema Ulevaate erinevate Opi-
laskontingentide inglise keele ndudlusest ja valdamisest.

* Tabel 2 annab Ulevaate keelte ndudlusest hinnan?ulisel tasemel vajalik ja
vaga vajalik, mis iseloomustab nn minimaalset keelendudlust. Ettekujutuse
nn. maksimaalsest keelendudlusest annab hinnangute kogusumma (véga
va{all_k, vajalik, voib vajalikuks osutuda),mis on asjasthuvitatuile kattesaadav
autori vahéndusel.
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Tabel 3

INGLISE KEEL EESTI ERINEVATE OPILASKONTINGENTIDE
HINNANGUIS 1993. a (n = 860)

Noudlus % Funktsionaalne Valdamine %
keelematerjal
vajalik ja voib vaja- hea ja tuleb
vaga vajalik likuks osutuda véaga hea  toime

1. Eesti 6o0oekeeleoa uldhariduskeskkoolide Goilased

42.6 30,0 (populaar)teaduslik 6,4 22,4
36,1 32,1 tehniline 6,2 21,1
67,6 19,6 kdnekeel 21,2 30,3
57,1 28,1 ametlik 9,1 23,3
61,8 27,0 ajakirjanduslik 15,2 35,3
51,5 24,8 ilukirjanduslik 14,6 29,6

2. Vene dooekeeleoa uldhariduskeskkoolide doilased

51,2 30,4 (populaar)teaduslik 18,7 26,0
39,8 40,7 tehniline 16,5 24,8
83,3 11,9 kdnekeel 33,9 27,6
43,0 38,8 ametlik 14,8 231
72,0 22,4 ajakirjanduslik 30,7 38,7
66,7 14,5 ilukirjanduslik 37,9 28,2

3. Ulikoolide ia rakenduskérokoolide &oilased

60,3 23,0 (populaar)teaduslik 7,2 15,6
45,5 25,1 tehniline 5,9 16,5
56,9 24,1 kdnekeel 13,3 31,4
62,9 24,1 ametlik 8,1 22,8
67,9 24,1 ajakirjanduslik 10,6 34,9
51,0 25,7 ilukirjanduslik 9,7 29,7

Mdétlemisainet peaks pakkuma ka andmestik vene Gppekeelega koo-
lide Opilaste hinnangutest eesti keele kui riigikeele kohta. Sellekohase
Ulevaate annavad tabelid 4 ja 5, milles kolmanda n&iduna on toodud
keelekasutajate hulk, kes ei pea vajalikuks osata (tabel 4) vdi ei suuda
tulla toime riigikeele kasutamisega teatud valdkondades.

Tabel 4

EESTI KEELE NOUDLUS VENE OPPEKEELEGA
ULDHARIDUSKESKKOOLIDE OPILASTE HINNANGUIS (n = 232)

Funktsionaalne Véaga vajalik VGib-olla osutub Ei pea
keelematerjal ja vajalik vajalikuks vajalikuks

kdénekeel igapaevases

suhtlemises 91,2 4,8 3,2
ametlikuks asjaajamiseks 40,3 37,1 13,7
ajakirjanduse lugemiseks, TV

ja raadiosaadete jalgimiseks 68,8 22,4 5,6
ilukirjanduse lugemiseks 50,0 29,0 12,9
tehnilise dokumentatsiooni

kasutamiseks 28,9 40,7 21,1

(populaar)teadusliku kirjan-
duse lugemiseks ja ettekan-
nete koostamiseks 31,7 41,5 20,3
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Tabel 5

VENE OPPEKEELEGA ULDHARIDUSKOOLIDE OPILASTE
HINNANG EESTI KEELE OSKUSELE (n = 232)

Funktsionaalne Valdab heal Tuleb kuidagi Ei tule
keelematerjal tasemel toime toime
kdnekeel igapaevas

suhtlemises 26,8 46,3 4,1
ametlikuks asjaajamiseks 8,9 19,5 45,5
ajakirjanduse lugemiseks, TV

ja raadiosaadete jalgimiseks 17,1 40,7 7,3
ilukirjanduse lugemiseks 14,0 28,7 15,6
tehnilise dokumentatsiooni

kasutamiseks 57 18,7 47,2

(populaar)teadusliku kirjan-
duse lugemiseks ja ettekannete
koostamiseks 5,6 21,8 38,7

Madistagi on vdimalik statistilisi andmeid mitmeti interpreteerida,
ometi tuleb tunnistada, et vene dppekeelega keskkoolidpilased suhtuvad
positiivselt eesti keele oskuse vajalikusesse.

Kokkuvaote

Kuigi senini on dnnestunud tegelda pohiliselt vaid keelekasutuse ja
keelebppe instrumentaalse motivatsiooni uurimisega, peaks olemasolev
lahteandmestik pakkuma mdotlemisainet eeskéatt dppekavade koosta-
jaile, Opikute autoreile ja haridusjuhtidele. On ju maailma haridus-
kogemuses hulgaliselt tdendeid selle kohta, et kdige otstarbekam (loe:
kdige odavam ja saavutuskindlam) on korraldada dpinguid tldhari-
duskoolis, mis kohustuslikus astmes garanteerib teatud keele-, arvutus-
vm oskuse.

Praegune 20- kuni SOaastaste eestlaste eesti-vene kakskeelsus on ju
moodunud tldharidusliku hariduskorralduse tulemus. Juhul, kui seada
eesmargiks meie kultuuriregioonis esmavajalike keelte valdamine, tu-
leb selle saavutamiseks koostada ka vastav riiklik keeledppe kontsept-
sioon, milles on méératletud riiklik keelepoliitika ja selle realiseerimi-
seks kavandatud tegevusprogramm. E. Savisaare ja R. Loigu tellimisel
koostati 1990. a esimene taoline programm, mida tana vastavalt uutele
arengutele Eesti keelendudluses oleks juba vaja uuendada.
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Algkoolidpilaste dpioskused

HELLE SIKKA, TPU alg8petuse lektoraadi dotsent

esti Vabariigi 1921. a dppekavades réhutati dppeainete vahe-
A * lise seose ideed algkoolis, soovitati arvestada Opilaste individu-
T 1 j aalset eripdra. Vastandina senisele teadmiste passiivsele and-
misele réhutati t66printsiibi tAhtsust — 0Opilane pidi teadmisi
ja oskusi omandama iseseisva t66 kaudu. Tolle aja Gppekavad koostas J.
Kais (1). Juba mitmed aastad on J. Kaisi kooliuuenduslikud ideed
algkoolis jallegi au sees. Peame oluliseks Opilaskeskset 6petamist,
valmismaterjali pakkumise asemel Opilase abistamist. Peale teadmiste
ja oskuste peavad Opilased omandama ka &pioskusi. Just algklassides
tuleb luua alus oskusele dppida. See eeldab mitte ainult elementaarsete
kommunikatiivsete oskuste omandamist, vaid ka selliste intellektu-
aalsete oskuste, nagu analiilsi, stinteesi, Uldistamise jne arendamist.
Inimese koolis edasijoudmise otsustavad esimesed kimme eluaastat,
millest 3-4 jddvad kooliaega. Nende aastate véltel kujunevad ja kinnis-
tuvad Gpioskused, suhtumine kooli.Uurimused néitavad, et Gpilased, kel
nelja kooliaasta jooksul kujunesid dpioskused ning oli jadnud pusima
vahemalt Uks kindel harrastus, tulid jargmises kooliastmes paremini
toime (4, Ik 24).

Opioskuste kujundamisel algklassides tuleks alustada kdige liht-
samast (aja planeerimisest, todreziimist jms), sellele jargneb Uldiste
vaimse t60 oskuste kujundamine (oskus Opetajat kuulata, lugeda, oma
motteid loogiliselt véljendada) ja ainealaste oskuste arendamine. Loo-
mulikult on oluline intellektuaalsete oskuste (analtlsi, sinteesi, konk-
retiseerimise jne) kujundamine.

Kuigi eri autoritelt leiame erinevaid Gpioskuste liigitusi (2; 3; 5; 6; 7;
8; 9; 12), on Uhine, et Opioskustes ndhakse alust arendavale Gpetamisele,
eeldust eneseharimiseks ning vBimalust tdsta dpetamise efektiivsust.
Oskus Oppida valistab tuupimist, soodustab materjali teadlikku oman-
damist.

Algklassides on olulised oskus lugeda, iseseisvalt dpiku ja muu dppe-
materjaliga tootada, loomingulised oskused (iseseisev tekstllesannete
koostamine jms). Oluliseks dpioskuseks peavad mitmed autorid ka ene-
sekontrollivotete rakendamist.

Oma uurimuse eesmérgiks seadsime algkooli (4 klassi) 16petanud 6pi-
laste md&ningate Opioskuste diagnoosimise. Kuna analoogilised uuri-
mused 3aastase algkooli I6petanute kohta on varem avaldatud, siis oli
voimalik tulemusi kdrvutada.

Katse metoodika

Uldised 6pioskused kujunevad konkreetse aine omandamise kaudu.
Algklasside matemaatikatundides kujundame oskusi iseseisvalt lahen-
dada ulesandeid, teksttlesandeid — lugeda teksti, seda mdista, eraldada
oluline, osata leida andmed ja kiisimus, koostada lahendusplaan jne.
Opioskuste mddtmiseks koostasime matemaatikast kirjaliku iseseisva
t60, mis sisaldas 4 tidpi Ulesandeid: 1) Glesanded, millised mdddavad
Opilaste oskust lugeda ning mdista td6juhendi teksti ja taita seal antud
korraldused {Mddda 18ikude AB ja CD pikkus. Joonesta ristkilik, mille
pikkus on vordne I6igu AB pikkusega ning laius on vordne CD pikku-
sega); 2) Ulesanded, mis m6ddavad oskust kasutada Opikut tGlesandes
puuduvate andmete leidmiseks (Kaie ostis 2 pudelit limonaadi hinna-
ga... pudel ja kaks pakki kupsiseid hinnaga ... pakk. Kui palju maksis
Kaie ostu eest? Puuduvad arvud leiad 6pikust Ik 60 (lesandest 340);
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116 5.k
Opilasega,

3) iseseisev tekstiulesannete koostamine (Koosta ise tekstlilesanne aval-
dise 2 x 16 + 8jargi. Kirjuta see tilesanne. Lahendada pole vaja); 4) tles-
anne etteantud enesekontrollivittega. Esimest tiitpi tlesanded selgi-
tavad Opilaste oskust todtada kirjaliku t6ojuhendi jargi, lugeda instrukt-
siooni, mdista selle sisu ning taita antud ulesanded. Iseseisev ulesannete
lahendamine oleneb eelkdige sellest, kuidas dpilane loeb ja mdistab lles-
annet.

Algklassides dpetame last tootama Opikuga, omandama iseseisvalt
Opikumaterjali, orienteeruma selles, kasutama Gpikut tekkinud raskuste
tletamiseks lesannete lahendamisel. Teist titpi tlesanded selgitavad
vélja Opilaste oskuse tootada kirjaliku to6juhendi jérgi ja leida Opikust
tlesandes puuduvad andmed. T66juhendis on margitud dpiku lehekiiljed
ja ulesannete numbrid, millistest on vimalik leida puuduvad andmed.

Ulesande iseseisval lahendamisel on tahtis enesekontrollivdtete val-
damine. Pérast iga Ulesande lahendamist peaks Opilane endale esitama
kusimuse vastuse Oigsuse kohta. Sellise harjumuse tekkimiseks on vaja
jarjepidevalt oma t66tulemusi kontrollida, vead parandada. Kirjalikku
to0sse on lulitatud ulesanne, mille lahenduse Gigsust peab kontrollima
kontrolliilesande abil. Antud t66s on vaid Uhte tldpi enesekontrcllivotte
rakendamine ja saame seega Uldise ettekujutuse enesekontrollioskusest.

Oskus ja soov lahendada looviilesandeid on tahtis loovvdimete ja
loomingulise iseseisvuse arendamiseks. Meie t66s oli ka loovulesanne —
tuli koostada ise teksttilesanne. Kirjaliku iseseisva t66 llesannete tait-
mine eeldab loomulikult, et lapsel on ainealased teadmised ja oskused
olemas. Opilased lahendasid lilesanded iseseisvalt, dpetaja juhendamise-
ta, kuid vdisid kasutada matemaatika dpikut mélu varskendamiseks.
Aega t60 tegemiseks oli terve dppetund. Katse viisime 18bi 116 5. klassi
Opilasega (neist 85 linnastja 31 maalt) septembris ja oktoobris 1992. a.

Katse tulemustest

Kirjaliku iseseisva t66 pdhjal teeme kokkuvdtte: 1) kogu uuritud Opi-
lashulga kohta (eraldi ka Uksikute klasside andmed) ning 2) vordlevalt
linna-ja maadpilaste kohta.

Tabel !
ISESEISVA KIRJALIKU TOO TULEMUSED
Klassi nr n Punkte Lahendusprotsent
keskmiselt %
Linnaklassid 1. 21 16,8 50,9
2. 20 28,5 86,4
3. 23 12,8 38,8
4. 21 14,8 44,8
Kokku 85 18,0 54,5
Maaklassid 5. 14 16,4 49,7
6. 17 19,4 58,8
Kokku 31 18,0 54,5
Uldse 116 18,0 54,5
Maksimaalselt punkte 33,0

Tabelist 1 selgub, et nii maa- kui ka linnadpilased said Kirjaliku ise-
seisva t00 eest keskmiselt 18,0 punkti, mis maksimaalselt vBimalikust
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33,0 punktist on 54,5%. 1983/84. da 3. klassi kevadel 1abi viidud analoo-
giline kirjalik t66 lahendati 60% ulatuses. Tunduvalt kdrgem oli siis
lahendusprotsent (74%) eksperimentaalklasside opilastel, kes kogu
Oppeaasta viltel said stistemaatiliselt lahendada individualiseeritud ise-
seisva to0 ulesandeid (11).

Opioskuste tasemes on klassiti suured erinevused. Koigist tlejaanud
klassidest on silmapaistvalt paremini lahendatud t66 linnaklassis nr 2
(lahendusprotsent 86,4). Sama 0Opilaskontingendiga viisime l&bi ka aine
kontrolltoo ja peastarvutamise kontrolli ning eespoolnimetatud klassil
on ka need tulemused kdrgemad. Teistest madalam keskmine tulemus
Opioskustes on linnaklassil nr 3 (lahendusprotsent 38,8). Samal klassil
olid madalad tulemused ka aine kontrolltéds (lahendusprotsent vaid
39,7).

T)Udrukud (n=51) lahendasid kirjaliku iseseisva t66 56,1%, poisid
(n=65) aga 53,3% ulatuses. Seega ei ole siin olulisi erinevusi.

Nimetatud iseseisev t66 koosnes nelja tltpi Glesannetest, mis mootsid
Opilaste erinevaid oskusi. Jargnevalt analtiiisime Gpilaste eri tldpi Ules-
annetega toimetulekut.

Tabel 2

KESKMISED TULEMUSED ERI TUUPI ULESANNETE LAHEDAMISEL

Ulesande- X Maks.v8imalik Lahendusprotsent
taup punktide arv

1. 5,7 7,0 81,0

2. 6,6 16,0 41,3

3. 2,6 50 51,2

4. 3.1 5,0 62,6

Tabelist 2 selgub, et hasti tuldi toime 1. ttupi Glesannetega, kus Opi-
lane pidi toimima kirjalikus to6juhendis antud korralduste jargi. Need
Ulesanded lahendati 81% ulatuses. Paremini tulid dpilased toime ka 4.
liiki, s.t enesekontrollivittega lesande lahendamisega (62,6%). Kui aga
nimetatud Ulesande lahendusi tépsemalt analtitsida, siis selgub, et osati
kull lahendadada tilesande esimene pool — sooritada aritmeetilised teh-
ted (lahendusprotsent 82,4; 86,3; 87,3), kuid eksiti lahenduste kontrol-
limisel vdi oli kontroll tegemata (protsent keskmiselt 51,5 ja 49,5).

Kdige halvemini

tuldi toime

tekstlilesande

iseseisva

koostamisega
antud avaldise

jargi.

3. tldpi ulesanne oli tekstulesande iseseisev koostamine antud aval-

dise jargi. Sellele eelnes tekstulesanne, kus tekst oli antud, dpilane pidi
ise lisama andmed ja koostama kusimuse. Paremini tulid dpilased toime
tekstulesande oma andmetega taiendamisega ja siis selle lahendami-
sega. Andmete leidmine (84,3%) oli tunduvalt hdlpsam kui ise kiisimuse
koostamine (62,9%) ja 16puks tlesande lahendamine (57,8%). Halb on
olukord uurimuse andmetel tekstlilesande iseseisva koostamisega —
lahendusprotsent vaid 25,0. Seejuures tuleb mérkida, et naiteks uhes
klassis koostasid peaaegu kdik Opilased tekstililesande ja said maksi-
maalse arvu punkte. Samas aga teise (5. klassi) Opilastest ei olnud keegi
vOBimeline looviilesannet koostama.

Uurimused algklassidpilaste hinnangutest matemaatikatunni erine-
vatele osadele naitasid, et dpilased ei taha tekstiilesandeid ise koostada
ega lahendada. Neid Ulesandeid ei soovi lahendada ei hea ega halva
edukusega lapsed (10). Analoogiline oli olukord ka 1983/84. Ga l&bi
viidud uurimuse p6hjal — oluline osa algklasside Opilastest ei oska
tekstuilesandeid koostada ega lahendada.

Olukorra ilmestamiseks tooksin mdned naited koostatud tlesannetest
avaldise 2 x 16 + 8 pdhjal. Hea naide: Kaks poissi tdid aiast mélemad 16
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tunnis.

6una. Uks poiss tGi veel 8 Guna. Mitu Guna on kokku? Mida arvata aga
jargmistest Ulesannetest, milles ei ole mingisugust seost arvudega?
1) Ma keerasin 32 korda kraani lahti ja 52 korda keerasin kinni. Mitu
korda ma kraani lahti keerasin? 2) Lasin kana 150 korda ja 16 korda
sain pihta. Mitu korda ma lasin mdéda? Taolisi Ulesandeid koostanud
Opilased said kogu t66 eest minimaalselt punkte. Vaimukalt ja ausalt on
aga lahendanud olukorra dpilane, kes koostas jargmise sisuga ulesande:
Juku arvutas 2 x 16 + 8, aga ei saanud hakkama ja kutsus ema appi.
Aita Jukut, palun!

Iseseisva kirjaliku t66 tegemisel vdisid Opilased kasutada Opikut ja 2.
tidbi Ulesannete lahendamine ndudiski puuduvate andmete otsimist
Opikust. Puuduvad andmed kull viidatud Ulesannetest enamasti leiti,
kuid selgus, et paljud 6pilased ei osanud 6pikut kasutada n-6 ununenud
teadmiste varskendamiseks (ristkiliku pindala leidmine, aja arvuta-
mine). Ainekontrolltdds oli samuti ristkiliku imbermd6du ja pindala
leidmise Ulesannete lahendusprotsent vaid 45,2, mis viitab sellele, et
need Ulesanded on algkoolilastele rasked. Samas aga ei osatud kaesole-
vas to0s ara kasutada Gpikut vastava lahendusvalemi leidmiseks.

Kokkuvdte

Ké&esolev uurimus annab tlevaate algkooli I6petanud Gpilaste mdningate
Opioskuste tasemest. Jareldub, et dpilased tulid kirjaliku iseseisva t60ga
toime vaid osaliselt. Paljudel Opilastel ei ole veel algkooli I6puks
kujunenud oskust tootada iseseisvalt kirjaliku to6juhendi jérgi, leida
vajalikke valemeid, nditeid Gpikust, kontrollida ise oma t60 tulemusi,
koostada loovilesannet. Monedele Gpilastele sai tddjuhendi jargi t6o-
tamisel komistuskiviks halb lugemisoskus.

Jargmisel kooliastmel ootavad Opetajad lastelt suuremat iseseisvust
Oppimises ning seepdarast on madal Gpioskuste tase Uheks p8hjuseks,
miks osale tleminek algkoolist keskastmesse nii raske on. Et dpioskused
kujunevad harjutamise kaigus, siis tuleks matemaatikatundides rohkem
tootada iseseisvalt Opikuga, koostada tekstiilesandeid, kasutada Ulesan-
nete kontrollimiseks erinevaid vétteid. Opilane peaks harjuma enam ise
to6tama kirjalike juhendite jargi ja vdhem kisima tapseid instrukt-
sioone Opetajalt.
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Sotha Rusthaveli "Kangelane tiigrinahas"

KALEPHJOULU

0o maailm, milles on su olemus,
miks sa ndnda vaevad meid?
Kaik, kes end on sulle usaldanud,
nutavad kibedaid pisaraid.

Kuhu sa paiskad inimese,

kust kisud valja tajuured?

Kuid Jumal eijéta inimest maha,
kellest sina oled lahti delnud.

(Stroof 940)

Sonad sellest raamatust toovad lohutust,
kergendavad murekoormat, annavadjoudu
moistusele jajuhivad headuse suunas.

ILJA TSAVTSAVADZE,
Gruusia kirjanik

ruusias kingitakse abiellumisel
A * mdrsjale eepos "Kangelane tiigrina-
m  HH”has" ja malemang. Kisimusele, miks

nii, vastas sdber Teimur poeedi Vaza
Ph3avela sBnadega: "Rusthaveli on Gruusia ja
Gruusia Rusthaveli." See simboolsus talletab
endas eepose sdnadesse peidetud esivanemate
elumdtted, mida abiellunud tuleb oskuslikult
ara tabada nagu malekaikegi. Kogu elu on
omamoodi maleméng, kus tuleb ette rohkem
kaotusi kui vdite. Vanasdna dpetab, et vanadus
on tugev arust, noorus katest ja jalust. Gruusia
ema on alati koos lastega, isa aga peab pere
elumurede t6ttu pidevalt viibima eemal, ran-
nakutel, ja vditlema, kui vaja, elu hinnaga.
Teismelised pojad liituvad kaelakandmise east
isa ja kula meestega. Isa koos poegadega kait-
ses kodus varastatud pruuti (seda tehti vere-
sugulusest hoidumiseks), ema lastega tegi ara
ka vélitood. Kuigi see kaik oli nii ennemuistsel
ajal, on rahvaste tavadel ja traditsioonidel &ar-
miselt sigavad juured nagu nende iidsetel
tabudelgi.

Poeemist lahemalt

"Kangelane tiigrinahas" (gruusia keeles "Vep-
histkaossani",taht-téahelt "Tiigrinahatatu";
esitrikk ilmus 1712. a) on maailmakuulus
poeem ja gruusia kuldse ajastu kirjanduse
tippteos, mida vdib julgelt pidada rahvuseepo-
seks. Teos, pihendatud kuninganna Thamari-
le, Ulistab valitsejannat ja ta meest Davith
Soslanit (vdimul aastatel 1189-1207), radkides
sellest poeemi proloogi 3. ja 4. stroofis. Siit
otsigem ka votit poeemi dateerimiseks (12. ja
13. saj vahetusel). Autori elust v6ib aimamisi
teateid saada teose autobiograafilisest sisust,
eriti epiloogist: "Nagu Rusthaveli Kirjutan seda
mina — meshlane [périt Meshetist], luuletaja"
(stroof 1583). Autori arenenud ja avar silma-
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ring, korge kultuuritase ja hammastamapane-
valt hea keeleoskus viitavad isiku kérgele hari-
tusele. Oma m@tteviisilt on ta ldhedane uus-
platoonikute Gpetusele. Tema elu ja péaritolu
kohta on kogutud rahvasuust rikkalikult le-
gende. Pole vélistatud ta tegevus ministrina
Thamari 6ukonnaski. Jeruusalemmas Piiha
Risti kloostris viibis ta oma elu I8pul ja on
sinna ka maetud. Kloostri thel sisesambal lei-
dub tema portree, millel ta on kujutatud targa
vanakesena, seljas suurniku uhke riietus, mi-
da kandsid kdrgemad riigiametnikud v6i ku-
ninga lahikondlased. Kodumaast lahusoleku
motteid kajastab poeemi 940. stroof. Véga
palju iseloomulikku pakub ka U. Ussisoo hoo-
likalt koostatud eepose jarelsGna.

Poeemi stindmustik hargneb ja pdimub
Idamaades — Araabias, Indias, nende naaber-
maades ja ranniku avarustel, loomulikult
autori enda kodumaal Georgias. Teose 6hkkon-
nas ja miljods tajub lugeja 12. saj Gruusiat,
kus kunstiparaselt, ometi tGetruult kujuta-
takse Georgia dukonna komplitseeritud elu.
Autor iseloomustab poeetiliste kirjelduste ja
motteavalduste kaudu oma tegelaste sisetun-
deld, tdekspidamisi ja arvamusi, tutvustades
poeesia keelerikkuse abil nende rikast ja kirg-
likku siseelu ning vaimusuurust rohkete ja
vdga eripalgeliste sindmuste ahelas. Eepos on
seiklusrikas, kus imepéraselt ristuvad kord
india, kord araabia tegevustsiiklid. PGhimdtte-
liselt keskendub luulendus autori suval aad-
likultuuri naitamisele, térjudes koérvale viited
gruusia rahvakultuurist. See pole etteheide,
sest poeem oma olemuselt on kiidulaul valitse-
jale varasel keskajal. Rusthaveli sai Kirjutada
ikkagi sellest, mida ta antud olukorras ja ajas-
tul tajus ja hindas, Bitsantsi-lraani kultuuri-
maailma. lialgi ei saanud ta end pidada eu-
rooplaseks ja seda polnud ka vaja.

Lugedes tajume aarmiselt isikuparaseid ja
elavaid mees- ning naistegelasi: Rostevan,
Avthandil, Tariel, Phridon, Nestan-Da-
redzan, Asmath, Phatman jt, keda ajendab
vlitlema mitte (ksnes oma, vaid sBprade dnn
ja heaolu, hoolimata otse muinasjutulistest
takistustest. Meessangarite kdrval palvib
erilist simpaatiat kaunitar Nestan-Daredzan
oma voorusliku, leebe ja siira olemusega.
Sattunud vanemate sundabielu ohvriks, paneb
kaunitar maksma oma temperamendi ja nGuab
valjavalitult riitli tegu, mis tuleneb kohusest
slidamedaami vastu. Tarieli ja Nestani armas-
tus on surematu. Naise hingevalu ja &armine
trots siimboliseerivad vastuhakku ttiranniale,
julmusele ning vaimupimedusele Idamaades.
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Rusthaveli nagu rdhutaks inimtédesid tema
kodumaal, kus vastupidi islamlikule Idale
jagati austust, armastust ja lugupidamist
drnemale poolele just naise headuse, truuduse
ja armsuse eest. Ta sooviks on naidata, kui
voorad olid seal naise orjastamine ja haare-
misse sulgemine.

V saj gruusia Kirjanik I. Tsurthaveli ja "Pi-
ha Niina elu" tundmatu autor (VIII-IX saj)
Utlesid, et mehed ja naised on Jumala ees
vOrdsed. Suureparaseid naisi leidub X saj
suurima gruusia kirjaniku Giorgi MertSule
loomingus. Naistel oli sageli tahtis koht ka
riigi poliitilises ja vaimses kultuurielus.
Ristiusu parimuste kohaselt loeti Georgiat
jumalaema Maarja valduseks ja grusiin-
laste ristiusku poOorajaks on peetud naist
Kapitookiast — puha Niinat. Rusthaveli
kaasaegne kirikutegelane N. Gulaberidze (XII
saj) koostas pliha traktaadi naise au ja véaari-
kuse kaitseks ning Ulistuseks. Rusthaveli ise
aga teenis truualamlikult oma valitsejannat
Thamari. Nagu néha, oli Rusthaveli sajand ka
naise au ja vaarikuse tunnustuse aeg.

Poeemi kaks meespeategelast, Tariel ja
Avtahandil, esindavad riiutleid, kelle lugupi-
damine, armastus ja kaitse kuuluvad jaégitult
nende kallimatele, siidamedaamidele. SGbra-
likku mdistmist ja abi jagab ka Mulgazanzari
(véaljamoeldud kohanimi) valitseja Phridon,
kelle vennastumine eepose sangaritega ja
siiras osavGtt nende suurest murest Nestani
vabastamisel on meelikditev ja usutav.

Teose eepiline sisu on paigutatud 61 peatlk-
ki, mis on omavahel hasti hendatud, lisaks
veel méttesiigavusega antud proloog ja epiloog
— kokku 1587 stroofi. Poeem on Kirjutatud
saiirides (neljast varsist koosnevad monoriimi-
lised stroofid). Voib ette kujutada, millist mot-
tetodd ja vaeva ndudis see kaunis lugu Juta
Bedialt eestindamisel. Gruusias on seda teost
illustreerinud kiimned kunstnikud, siia on va-
litud Sergo Kobuladze (1909) 11 pilti.

Koolikasitlusest

Mu kunagine Tartu dlikooli kirjanduse dppe-
joud professor Sergei Issakov, suureparane ja
erudeeritud idamaise kirjanduse tundja on oel-
nud: "Pean téiesti vBimalikuks poeemi Gppi-
mist keskkoolis, kuigi naen siin palju raskusi,
mis tulenevad sellest, et S.R. ajastu on seitsme
sajandi kaugusel meist. Need on taiesti erine-
vad ajajargud, taiesti erinevad inimeste maail-
mavaated. Opetaja peaks avama Opilastele
selle, mis eristab tolle aja inimesi meie aja
inimestest ja mis lahendab neid."

Opetaja olgu siin delikaatne ja andku tun-
nitooks Opilastele katte olulisi pidepunkte,
mida teose lugemise kaigus tahele panna.
Kindlasti tuleks teha markmeid.

Ajastu on (isna lahedane meie "Kalevipojas"
kujutatule, kuid sisuline Ulesehitus toetub siin
joukamale valitsuskihile, mitte maa périspere-
meestele nagu eesti eeposes. Ka meie lugu-
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laulus esinevad maa valitsejad ja v8imukand-
jad, raudmehed ja sddalased, kuid "Kangela-
ses" on need antud eksootilistes paikades ja
tlikute dukondades. Meie eeposes taunitakse
raudmehi ja nende vbite eestlaste muinas-
vabaduse (le, sellega Ghenduses ka ristiusus-
tamist tule ja mddgaga, mabisnike head elu
meie maal. "Kangelases" on autori tegevus-
aines seotud labinisti kristlike piiblitddede ja
kristliku maailmavaatega. Kui eesti eeposes ei
hinnata kirikuGpetust, siis siin osutub krist-
laste Jumal selleks jouks, kelle nimel elatakse
ja kelle dpetused on saanud rahvale kasuso-
nadeks ja argielus otseseks teejuhiseks. Juma-
lat austatakse ja armastatakse, jumaluse ar-
mutunne kandub dle ka inimtunnetesse. Sot-
sialismi tingimustes avaldatud kirjatodd "Kan-
gelase" kohta pitdsid sellest vaikida voi raéki-
da hoopis vastupidist. See viga on vaja Opetajal
nliid parandada. Olgu teada, et grusiinlased ei
andnud ka nbukogude ajal ateismile alla. Veel
1980. aastate I6pul oli véhemalt 3/4 Gruusia
rahvast usklik. Usulistel traditsioonidel on
Gruusias stigav pohi.

Kunagine Eesti kirikuelu on liikumas tdusu-
teed, sellepérast on Opetajal vaja selgitada ka
selle n@htuse inimlikku tahtsust. Meie risti-
usul on samad juured, mis grusiinlaste usulgi.

Kindlasti voiks peatuda harmoonilise isik-
suse probleemil poeemis, mdistuse (intellekti)
ja inimtunnete keerulistel vastastikustel suhe-
tel, samuti armastuse ja sdpruse rollil inimese
elus. See tekitab noortes elevust ja vajaduse
Oelda oma arvamus. Sobivaks pean isikute
vordlemist, nditeks Avthandil ja Tariel kui
kaks erinevat psihholoogilist karakterit (ko-
leerik, melanhoolik).

Professor S. Issakov pludis oma loengutes
valgustada ja rGhutada poeemi tegelaste vaat-
luses kolme armastuse tilpi: jumalik, lihalik
ehk madal (vulgaarne) ja tbeliselt maine ar-
mastus, kusjuures see viimane ndib asuvat
kahe eelmise vahel. Rusthaveli naitab, kuidas
armastuse kaudu ilmnevad inimeste indi-
viduaalsus ja iseloom. Tariel on tidpiline mee-
letu armastaja, kelle emotsioonid on ratsio-
naalsetest tunnetest Ule. Ta on erakordselt
hingestatud, kirglik ja meeletu. Madala (liha-
liku) armastuse kehastaja on Phatman, kaup-
meheemand, kelle kaudu on mérgatav ka suh-
tumine kaupmeheseisusse. Ratsionaalset ar-
mastust ndib evivat Avthandil. Temal on tahet
ja joudu kangelastegudeks, mis mdjutavad ta
hinnanguid eriti sdprade silmis. Tema ene-
sekindlus kéidab.

Kdilap nii m@nigi noor lugeja markab ham-
mastunult sedagi, et idamaised kaunid mehed
on vaga lembesed, armuvad tksteisesse silma-
pilkselt ja hellitavad teineteist jaagitult, Kirg-
likult ja unustamatult. Nii see oli ja nii see on.
Siin on méngus temperament, iidsed tavad ja
kindlad traditsioonid. Sellist tunnete véljen-
damist aga voib leida mitte ainult Sotha Rust-
havelil, vaid ka Ohtumaa keskaja ja renessan-
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siajastu autoritel. See oli nendel ajastutel tld-
piline. Sellel ei pea olema alati tihist homosek-
sualismiga, mis tdsi kull, levis Ida- ja Hom-
mikumaades véga laialt. Neis paigus kirjutati
tdepoolest rohkesti raamatuid homoseksualis-
mi Ulistuseks, ent need valjaanded rabasid
lugejaskonda oma madalama, vulgaarsema
sbnastusega, kusjuures loetud kujutluspildid
(ka illustratsioonid) taotlesid vastas- voi
samasugupooltes seksuaalset erutust ja kirgi,
pilastust jne. Nagu naha, "Kangelane" seda
kall ei evi. Oma suigavast pieteeditundest ja
religioossest hoiakust tavatseb Rusthaveli nai-
data armastust truuduse ja sdprade slidam-
likkuse seisukohalt kui esmast l&henemisteed
Uksteise mdistmiseks. Asi on selles, et keskajal
peeti armastust ja sOprust kullaltki
lahedasteks tundeelamusteks ja nende véljen-
dusviisid sarnanesid paljus. Poeesias kirjeldati
armastust naise vastu ja meeste omavahelist
sOprust Usna samaselt. Killap see nii siis ka
oli.

Probleeme ja kiisimusi Opilastele

Poeemi valgustuseks on igal Gpetajal loomu-
likult oma plaan olemas, pakun vaid mdnin-
gast tuge.

O Milliseid muljeid tekitas poeem?

O Mis viitab sellele, et poeem on panegliurika?
("Algus", Ik 5.)

O Iseloomustage poeemi tegevuse liikumist
(hargnemine paikkonniti; dinaamilisus, Kii-
rus, loogilisus; iga ptk véljakasvamine eelmi-
sest (naidete varal) jne).

O Mis on meile selles eeposes lahedane, mis
kauge ning vdoras?

O Milliseid pohilisi probleeme pakub teos?
Milliseid lahendusi pakub neile autor ise?
Kuidas see rahuldab lugejat?

O Jarjestage poeemi olulised dramaatilised si-
tuatsioonid ja iseloomustage neid. Millised
neist kujunevad poeemi pdordepunktideks?

O Mis on autori arvates armastus, mis séprus?
(Vt vérsse 20-31, kommenteerige). Leidke
eeposest naiteid, kus armastus on kannatus,
katsumus v6i abieludnne alus. Mida autor siin-
juures taunib?

O Arendage mottevahetust suhtumises nai-
sesse (poeemi, aga ka naiteks idamaise mui-
nasjutukogu "1001 66d" pdhjal).

O Vastandage teose tegelasi (omal valikul),
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andke omapoolne arvamus nende mdistmiseks.
O Plldke iseloomustada eepose religioosset
kandepinda. Kuidas hinnata autori religiooni
tundmist ja kasutamist oma mdotetes?

O Lugege labi ptk "Avthandil leiab Tarieli".
Mida pakub see kangelaste mdistmiseks (vord-
lemiseks)? Keda pidada vandevendadeks? Too-
ge veel naiteid.

O "Kangelast" on peetud maailmakirjanduse
aforismirikkaimaks teoseks. Teadlased arva-
vad, et mdningad oma sententsid on autor ule
votnud rahvaluulest. Pange lugemise kaigus
neid leide kirja ka enda jaoks. Rahvas on neid
meelde jatnud ja kasutanud vanasGnadena.

O Leidke dles eepose siimboolika (Péike, Neli
Paikest, Kuu, Lovi jt). Kelle kohta miski kéib
ja kuidas see mdjutab lugeja tundeid?

O Miks Tariel kandis tiigrinahka (648)?

O Sdnastage teose idee.
O Iseloomustage teose pateetilist stiili, tooge
néiteid. Kas selles vdiks olla ka midagi lahe-

dast meie "Kalevipojale" (lilevus)?

O Kui on 18bi loetud Homerose eeposed, siis
kérvutage neid "Kangelasega". Mis neist on
lugejale lahedasem? Miks?

O Koostage referaate teemadel: Métterdnnakul
gruusia rahvuseepose “Kangelane tiigrinahas"
tegelastega. Uitmdtteid Sotha Rusthavelist ja
ta poeemist. Paikseline Gruusia vana aja
taustal. Milles avaldub Rusthaveli saladus?

O Kirjanditeemasid: Mida pidada Sotha Rust-
haveli teeneks? Mdttevordlus "Kalevipojast” ja
"Kangelasest tiigrinahas". Motetega Tarieli
(Nestan-Daredzani jt) juures. Armastus ja
sOprus gruusia rahvuseeposes."Targad votavad
ndu kuulda, rumalad talitavad omapead (894)".
"Mis sind ennast vaevab, sellest tunned kaasa
teistelegi” (895). Kirjand gruusia mdttetarku-
sest. Kas armastus vdib olla surematu?
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Rahvusvaheline thisprojekt "Minu kodu"

Lilian Niitsoo, Toila Keskkooli ajaloodpetaja

salesin Euroopa NO&ukogu ja
A wy Inglismaa haridusalaste vahetuste
W  Mja kulastuste kesknéukogu korral-

datud kursusel "Euroopaliku dimen-
siooni kujundamine kooli dppekavades". Kur-
sus toimus Walesis 1993. a oktoobrikuus.
Osalesid Opetajad 24 Euroopa riigist, ka Balti
riikidest. Sain kursuselt rohkesti huvitavaid
kontakte ja ideid ning asusin neid ellu viima
kodukoolis — Toila Keskkoolis. Loodan, et
Toila Keskkooli dpetajate kogemused Uhispro-
jekti elluviimisel pakuvad huvi teistelegi
Eestimaa Opetajatele.

Juba Walesis olles tootasime koos Hollandi
Opetaja Karin de Koningiga valja Uhisprojekti
"Minu kodu". Projekti eesmark oli suunata eri
maade Opilasi paremale Uksteisemdistmisele,
leida kodude samasused ja erinevused. Projek-
ti olid haaratud jargmised Oppeained: inglise
keel, matemaatika, kunstidpetus, geograafia ja
klassijuhatajatunnid. Toila Keskkoolist osa-
lesid 13-14aastased dpilased .

Kéesoleva aasta jaanuaris alustasime eel-
tooga. Pildistasime iga Opilase kodumaja Uhe
foto saatsime Amsterdami, teise Montpel-
lier'sse. Fotod jaid Opetajate-projektijuhtide
katte 18ppnaituse tarvis.

Esimeses inglise keele tunnis kirjeldasid
Opilased oma kodu vélisvaadet ja tdlkisid selle
inglise keelde. Kirjeldasime maja ja akende
suurust, katuse kuju, ehitusmaterjale ja vérvi-
gammat. Toila kooli Gpilastele oli see llesanne
kdige raskem, sest nad Opivad vodrkeelena
saksa keelt. Aga hea tahtmise korral on kdik
raskused uUletatavad. Aitasin dpilasi tdlkimisel.
Saatsime oma kodu kirjeldused Hollandisse ja
Prantsusmaale. Sama tegid meie partnerkoo-
lid.

Kunstidpetuse tunnis tuli Gpilastel kirjel-
duse jargi joonistada pilt kirjas6bra kodust.
Lapsi juhendas dpetaja Age Saks. Sageli pidi
appi v8tma ka fantaasia, eriti kui tuli joonista-
da Louna-Prantsusmaal Vahemere kaldal asu-
vaid maju, millel on aknaluugid. Joonistused
saatsime Hollandisse ja Prantsusmaale Koik
projektis osalenud koolid eksponeerisid laste
joonistusi 18ppnéitusel. Kui hiljem joonistusi
vardlesime, selgus, et prantslaste ettekujutus
kirjapartneri kodust on prantslaslik, holland-
laste! teistsugune ja eestlastel veel omakorda
erinev, eestipdrane. Polnud meist ju keegi
partnerite kodusid néinud ega nendes riikides
ringi reisinud.

Matemaatikatunnis tegid lapsed eeltéona
oma kodu plaani ja arvutasid nii kodu kui ka
suurima akna pindala. Tunnis arvutasid 0pi-
lased Gpetaja Inna Toovise juhendamisel kodu-
de keskmise pindala. Opilased leidsid samuti
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keskmise inimeste arvu peres ja keskmise
pinna inimese kohta, aga ka suurima akna
keskmise pindala. Selgus, et 25 Opilasest 13
elavad ddrikorteris ja 12 eramajas. Domi-
neerisid viilkatusega majad.

Saatsime saadud 7 arvu partnerkoolidele.
Kui olime saanud keskmised arvud ka Hol-
landist ja Prantsusmaalt, oli neid hea ja Opet-
lik vBrrelda (vt tabel 1).

Tabel |

KESKMISED ARVUD KODUDE KOHTA

Prant- Holland Eesti

susmaa

Kodude keskmine pindala (m2) 119,2 155,5 119,6
Elanike arv kodus 39 4.2 4.8
Keskmine pind dihe inimese

kohta peres (m2) 30,4 38,1 24,7
Suurima akna pindala (m?2) 4,6 4,7 31
Korterid 14 6 13
Viilkatusega maju 11 19 9
Lameda katusega maju 1 3 3
Rahvastikutihedus (inim/km2) 115 480,5 36,4
Osalenud dpilaste arv 26 28 25

Geograafiatunnis uurisid dpilased Opetaja
Signe lImjarve kaasabil Hollandi ja Prantsus-
maa kliima- ja majanduselusid, taitsid kon-
tuurkaarte ning leidsid rahvastiku tiheduse.
Rihmat6os vordlesid pilased 7 arvu Hollandi,
Prantsusmaa ja Eesti kodude kohta. Opilased
tegid I6ppjareldused ja koostasid kirjaliku
kokkuvdte.

m Kuna elatustase on Hollandis kbérgem, siis
on kodude keskmine pindala seal suurem Kkui
Eestis. Hollandlased vdivad endale osta era-
maju aedlinnas. Prantslased eelistavad korte-
reid.

m Hollandi kliima on mereline ja soojem kui
Eestis. Seal on rohkem viilkatusega maju ja
suuremad aknad, et pilvise ilmaga enam val-
gust tuppa paaseks. Vahemere aares on roh-
kesti paikest ja soojust ning seetfttu on
prantslaste majadel aknaluugid.

m Eestis on suuremad pered ja vahel elatakse
koos vanavanematega, seetGttu on Eestis kesk-
mine inimeste arv peres suurem.

Saatsime oma jareldused partnerkoolidele.

Projekti 18petuseks organiseerisime mai-
kuus 18ppnéituse oma klassis. Eksponeerisime
joonistusi ja fotosid kodudest, postkaarte Hol-
landi ja Prantsusmaa vaatamisvaarsustega,
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fotoalbumeid ja muid materjale, mida s6brad
Amsterdamist ja Montpellier'st olid meile
saatnud. (Meie saadetud materjale eks-
poneeriti partnerkoolides.) Kaunistasime klas-
si Hollandi tulpidega ja kuulasime Prantsuse
muusikat. Naitust kilastasid meie kooli dpi-
lased ja Opetajad, klassi lapsevanemad. Opi-
lased esinesid ettekannetega tehtud toost.
Pludsime uurida ka hindu ja elatustaset

ning vordlesime Hollandi, Prantsusmaa ja
Eesti olusid (vt tabel 2).

Uhisprojekt "Minu kodu" dnnestus ja pak-
kus huvi nii Opilastele kui ka Opetajatele. Sai-
me teada mondagi elust Hollandis ja Prantsus-
maal.Uhtlasi tutvustasime Eesti kodusid ja
eluolu meie koosttdpartneritele.

Usun, et meie Uksteisemdistmine siivenes,
leidsime uusi sdpru.

Tabel 2
HINNAD HOLLANDIS, PRANTSUSMAAL JA EESTIS*
kuldnates frankides kroonides
kilo dunu 4.00 8.50 10.00
purk moosi 2.50 7.50 6.50
6 muna 1.80 7.20 4.50
1 pudel lauaveini 5.50 14.20 40.00
pakk sigarette {20 tk) 5.50 13.00 5.00
purk coca-colat 1.50 2.50 6.00
pereleib (800 g) 2.50 9.50 4.30
Sokolaad "Mars" 1.00 4.50 4.50
paar teksaseid (14 a) 70.00 180.00 200.00
kassett 24.00 18.00 25.00
varviteler 1000.00 4490.00 5000.00
auto "Peugeot 205" 23 000.00 62 800.00 117 000.00
(Eestis "Peugeot 305")
kinopilet 15.00 38.00 5.00
Big Mac hamburger 6.95 30.00 12.00
Elatustaseme vordlemiseks
algaja Gpetaja aastapalk 30 300.00 78 000.00 6396.00
(netopalk: maksud maha arvatud)
abitdolise tunnitasu restoranis 10.00 30.00 5.00
keskmine riigipension kuus 1408.00 6000.00 350.00
Kurss: 1 kulden = 7.12 krooni
1 frank = 2.33 krooni
* Eesti hinnad on 1994. a jaanuari-veebruari seisuga.
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Naiskasitoo kui Oppeaine koolis

Eve Karner, Tartu Ulikooli kultuurikeskuse lektor

Naiskésitoo kooli dppeainena ei tohi jaada ai-
nult elu jaoks praktiliste oskuste omandami-
seks, vaid sellest peab saama aine, mis rikas-
tab hinge, arendab ilutunnet ja maitset.

Kasit6o ja kooliharidus

Euroopa koolihariduses tekkis huvi t660petuse
vastu umbes 17. sajandil. Pedagoogilises kir-
janduses propageeriti t660petuse kasulikkust,
réhutati eriti eluks vajalike todoskuste oman-
damist. Locke'i arvates on k&sit66 vahelduseks
vaimsele to6le. Rousseau radgib kastidodpetuse
tahtsusest Uhiskonnale. Praktikasse viis need
motted Kindermann, kes oli koolide revident,
tema algatusel avati palju dppeasutusi, kus
teiste Oppeainete korval Opiti ka todtegemist.
Kahjuks peeti tihti silmas ainult majandus-
likku kasu, tagaplaanile jai Gpetuse tldaren-
dav mdju. Opetusest oli vélja jaddnud Opilaste
mdtlemisvbime, tahtejou, ilumeele arendami-
ne, korra ja tdpsuse kujundamine. Seeparast
hakati 19. sajandil propageerima kasitdod kui
Oppetdd metoodilist printsiipi. Selle motte
suuremateks levitajateks olid Pestalozzi ja
Herbart. Eestis hakkas C. R. Jakobson 1876. a
Soomest saadud muljete pdhjal radkima
toodpetusest kui Gppeainest. Mdnedesse maa-
koolidesse viidigi sisse heegeldamine, sil-
muskudumine, dmblemine, rdivaste paikamine
ja tikkimine. 1877. a asutati Tartus Ttarlaste
Ké&sitod Kool. 1878. a organiseeris parun A.
von Strick Liivimaa Kodukasit6d Edendamise
Seltsi. Korraldati ka kursusi Gpetajatele, kus
koos késitédoskustega omandati enamasti ka
saksameelsus. Vastukaaluks saksameelsusele
asutas C. R. Jakobsoni 6de N. J. Parna 1880. a
Tallinnasse Tutarlaste Era Tehnika Kasitdo-
kooli. Koolis dpetati kudumist, heegeldamist,
tikkimist, papi- ja koitmistdid, kunstlillede
valmistamist. Kool sattus baltisakslaste pdlu
allaja suleti seetGttu 1885. a.

Eestlaste hinge oli aga kulvatud seeme, mis
hakkas idanema. Soomes dppinud L. Rebenitz
avas Tallinnas Naesterahva Késitdo ja Soome
Kunst Kudumise Kooli. Sellel koolil olid filiaa-
lid ka Rakveres, Paides ja Haapsalus. 19.
sajandi 16pul avati veel mitu naiskasitookooli.
Loodi kunstkasitdo ja majapidamise Gppeasu-
tuste vork. Naiskésitéod propageeriti ka tol-
leaegsetes ajalehtedes ja ajakirjades. 1890. a
hakati vélja andma esimesi kasitdocpikuid.
1928. a loodi Eesti Maanaiste Keskselts, mis
organiseeris mitmesuguseid kasitookursusi.
Igas maakonnas oli kodumajanduse konsul-
tant. Keskseltsi haalekandjaks sai "Talu-
perenaine”, mis hakkas ilmuma 1927. a. Loodi
aktsiaselts "Kodukasitd6", mis organiseeris
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kasitdoesemete tootmist ja muumist. Kuni
1920. aastani kopeeriti valismaiseid ajakirju,
hilisemates véljaannetes hakkasid valitsema
eesti stiilis rahvuslikud ornamendid. Rahva-
kunsti ornamente jaljendati, stiliseeriti, pudti
sobitada uue aja moeskeemidega.

Eesti NSV (ldhariduskoolides piiiti teatud
perioodil kasitdod seostada kutsedpetusega,
siiski sailis ka Opetus, mis aitas omandada
eluks tarvilikke oskusi.

Tanapdeval on kasitd6 dpetamise Uks pdhi-
eesmdrke siduda see rahvuskultuuriga. Kaési-
to0d Opetatakse nii pbhikoolis kui ka glimnaa-
siumis. Kutsekoolide asemele on loodud kodu-
majanduskoolid. Palju on ilmunud metoodilist
kirjandust Opetajale, todvihikuid dpilastele.
Tuntud autorid on L. Kivilo, E. Aljasmets, L.
Aarne, E. Alliksoo, E. Talts jt.

Kasitdd seos rahvakunstiga

Poéhikoolides dpetatakse kasitood uldiste prog-
rammide alusel, gimnaasiumidpilastel on vali-
da mitmesugused valikkursused: toitlusta-
mine, dmblemine, rahvuslik tekstiilibpetus,
rahvuslik tikand, tekstiilitrikk, kangakudu-
mine, aparaadil kudumine, heegeldamine.
Opetust pudtakse siduda rahvaloominguga.
Naiskasitoos kerkivad ules jargmised prob-
leemid: autentsete rahvardivaste valmistamine
ja kandmine ning rahvalooming tanapéevases
moepildis. Jargnevalt vaatleksimegi esimest.

Tanapdeval métleme rahvardivaste all tava-
liselt 19. sajandil kantud rahvardivaid, kuigi
traditsioonid péarinevad hoopis varasemast
ajast. Ajaloolisel rahvardival on pisiv vaartus.
Iga rahvardiva Ulikond on rahvakunsti méles-
tusmaérk, mida tuleks ehtsalt jaljendada.
Seetdttu on rahvardivaste vdimalikult Gigeks
jaljendamiseks minev t86 ja kulu kestva véaar-
tusega. On juhtumeid, et rahvardivaid kohan-
datakse uuemale moejoonele, moonutatakse
ajalooliselt kujunenud komplekte. Esinemis-
ulikonnad laulupidudel seati kokku omavahel
ajaliselt v6i paikkonniti sobimatutest Uksik-
osadest, neid kanti valesti. Naiteks vdis kohata
naist, kellel oli seljas muhu vana seelik Kiri-
voost traksidega, jalas tarvastu laiasaarelised
sukad, peas pohja-eesti parja ja muhu argi-
tanu vahepealne moodustis, lindid kuklas.
Juba 1920. a astus rahvakunsti moonutuste
vastu valja A. Laikmaa. 1930. a vOeti seisu-
koht, et rahvardivaste taaselustamisel tuleb
lahtuda Bigetest eeskujudest. Tuleb teha selget
vahet rahvardivaste ja nende aineil kujun-
datud uueaegse rdivastuse vahel.

Uheks raskemaks teemaks kasitodtundides
ongi rahvaloomingu kasutamine ja kokkusobi-
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tarnine kaasaegse moega. Moekunstnikud ar-
vavad, et tdnapéeval vdib kanda nii argipaeval
kui ka pidulikel juhtudel autentse rahva-
roivakomplekti Uksikesemeid. Naiteks soovitab
moekunstnik K. Kasesalu kasutada autentseid
triibuseelikuid, mis on kokku sobitatud kamp-
sunite vBi dZzempritega.

Tanapdeval on tegemist juba professionaal-
se kunstiga, kuna talupojaaeg omab jarjest
véiksemat tahtsust. Kilades, kus puudusid
kontaktid teiste kultuuridega, toetuti pohiliselt
vanematelt paritud ilumeelele ja traditsioo-
nidele. Praegune eestlane, sakslane v6i roots-
lane ei saa labi trikitud mustriraamatuta.
Traditsioone Kipub jadma Uha vahemaks,
enam toetutakse fantaasiale. Naiteks vaiba-
kunstik P. Eensalu huvitub rahvakunstist,
abstraktsetest vormidest ja maagilistest siis-
teemidest. Tema peamisteks inspiratsioonial-
likateks on noorpllve keskkond, maakoht. Ta
muudab oma toddes looduses néhtu ruudus-
tiku abil abstraktseks, kasutab rahvuslikke
kujunduselemente ja arvudemaagikat. Iga
vaibakavand on tal asetatud ruutu voi ringi,
mis tdhendab tema jaoks universumit voi
maad. Véga heaks metoodiliseks materjaliks
on T. Toometi raamat "Kodused asjad", milles
jutustatakse asjade ajaloost, nende muutumi-
sest aegade jooksul.

Lisaks praegu nii levinud rahvakultuuri ja
vanade traditsioonide tutvustamisele tuleks
Opilastele kasitoéotundides tutvustada ka uue-
maid moeajakirju, kunstnike ateljeesid, uusi-
mat tehnoloogiat. Opetuses tuleks selget vahet
teha autentse rahvaloomingu ja selle p&hjal
loodu vahel.

Kasitto ja metoodika

Metoodika on pedagoogika haru, mis uurib
Oppeaine Gpetamise seadusparasusi, kus lei-
takse ainele eriomane dpetuse organiseerimise
vorm. Ka praegu tuleb tuttav ette E. Hakki-
neni 1924. a kirjutatud tekst: "Eestis on kasitoo
olnud aineks, mis tihti kdrvalise dppeainena on
antud Opetajatele, kes on vajanud tunde oma
ainetundide normi taiendamiseks. Niisugustel
Opetajatel on arusaamine kasitoost kui Opetu-
sest vaga puudulik ja selleparast on 6petus ka
tagajargedeta olnud. Opilased on teinud oma
maitse ja arusaamise jargi seda, mida on
osanud, ja koolist ellu astudes on nende
kasitddoskus vaga puudulik. Halva dpetuse
tagajarjel vaatavad titarlapsed kasitéo kui the
igavama ja vahetarviliku asja peale elus.

Too6dpetuse tundides on véimalik kasutada
vdga palju eri meetodeid. Erineva suulise voi
kirjaliku informatsiooni, tehnoloogiliste kaar-
tide ja jooniste, naidistodde lulitamine Gppe-
protsessi aitab tagada dpilaste mottetegevuse
arengu ja nende aktiivsuse. Millised vahendid
igas vanuseastmes on k&ige efektiivsemad,
seda otsustab juba Gpetaja. Véga tihti min-
nakse aga lihtsama vastupanu teed ja tunnis
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Opitakse ainult toovotteid. Paljud dpetajad on
veendunud, et ainult t6dd tehes kujunevad
lapsel kujutlused, tdhelepanu ja tahteoma-
dused. Tihti ei tunta sellise dpetuse tulemuse-
na toodpetuse terminoloogiat ega suudeta suu-
lise seletuse pdhjal taita todulesandeid. Nai-
teks kudumisel ei tunta koiki kudumismaérke,
ei osata joonise jérgi iseseisvalt tootada.

Eriti palju on selliste probleemidega kokku
puutunud vaimselt alaarenenud laste dpeta-
jad. Isegi abikoolis on vaja eelkdige kujundada
vaimseid oskusi, mis kindlustavad iseseisvuse
t600petuses. ToOOpetuse tunnid arendavad 6pi-
last, nende vaimset tegevust ainult juhul, kui
Opetaja spetsiaalselt suunab dpilasi, kui tunnis
toimuvad anallis, vordlus, t66 jarjekorra
méaaramine jne.

Kaésitootundides on peale t66 tegemise taht-
sad 3 tegevust: kavandi koostamine, t66 pla-
neerimine ja kontroll.

Kdik need nduavad &petajalt paindlikku
tegutsemist. Toome moningad ndited: 1) t60
voib valmistada ilma kavandita, 2) t66 valmis-
tatakse Opetaja kavandi jargi, 3) dpilased
kopeerivad kavandi ajakirjast, 4) valmistavad
kavandi naidismaterjali alusel, 5) valmistavad
kavandi iseseisvalt, 6) kavand valmistatakse
joonistustunnis. Esimesel juhul on t66 tulemus
juhuslik, teisel ja kolmandal ei arene Opilaste
loomingulised v8imed. Neljandal juhul loome
baasi, mille alusel 6pilased lahevad ise edasi.
Viiendal peavad dpilased ise leidma selle baasi,
kdik oleneb Gpilase tahtest, andekusest.
Kuuendal juhul ei arvestata tihti t66 tehno-
loogilist kiilge.

To6 planeerimisel peaks kdigepealt lahti
mdotestama eesmargi, selle saavutamiseks vali-
takse vastav tehnoloogia, koostatakse t66-
plaan. Opilasel peaks olema dppimisse teadlik
suhtumine. See eeldab aktiivset tahelepanu,
huvi dpitava vastu, valmisolekut tletada
Oppimisraskusi. Tund tuleks l&bi viia organi-
seeritult, kbrvaldada segavad &rritajad. Nai-
teks vahel on klassis valgustus nérk, ménel
Opilasel ei ole toovahendid korras, kaarid on
nirid, dmblusmasin katki vms.

Opetaja voib Opilasi juhendada frontaalselt,
grupiti véi individuaalselt. Opetaja ei peaks
Utlema seda, mida Gpilane vGib ise oelda.
Opetaja ei peaks néitama seda, mida Opilane
ise vdib naidata. Opetaja ei peaks tegema seda,
mida Opilane ise saab teha. Igale kiisimusele
vastamise eelduseks on kusimusest aru saami-
ne. Véga soovitavad probleemkisimused, mil-
lele vastus on Opilase iseseisev otsus. Kontroll-
kisimuste puhul peab 6pilane teadma seda,
mida Opetaja temalt nduab. Tagasihoidlik
peaks olema ergutustega kuule ja mdtle. Peab
arvestama Opilase loomulikku mdttekiirust ja
tarbe korral kannatlikult ootama. T66juhis
sisaldagu lihikesi seletusi, uusi oskussénu.
Too6juhiseid vBib olla raskemaid ja kergemaid.
Planeerimisel on téhtis, et Opilane tunnetaks
oma tegevuse eesmarke, valdaks tbooperat-
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sioone, lahendaks Ulesande loovalt, leiaks t66
sooritamiseks Gige ratmi ja tempo.

Opilaste kontrollimine ja aitamine s@ltub
Opilaste vBimetest. ToOprotsessi kdigus korri-
geeritakse vahel ka t66 plaani, kohandatakse
seda Opilaste vdimetele vastavaks.VOimeteks
nimetatakse isiksuse psudhilisi omadusi, mis
on teatud tegevuse edukaks sooritamiseks
vajalikud: nendeks on to66petuses tehniline
arusaamine, kéteosavus, loov suhtumine teh-
tavasse. Osale dpilastele peab Opetaja toovot-
teid selgitama, lahkama toovdtted Uksikuteks
tooliigutusteks. Edukalt on v8imalik to6votteid
omandada tabelite abil, kus need on kujun-
datud staatiliselt. On dpilasi, kes haaravad
toovotted tervikuna, neid Uksikuteks osadeks
jagamata.

Opetamisel on vaja arvestada ka dpilaste
temperamenditliiipi. Sangviinikud on iseseis-
vad ja sdltumatud, hoiavad ennast vaos ka
ettetulevate dparduste puhul. Tédst tlidinevad
nad aga Uldiselt ruttu, ei talu Uksluisust ega
monotoonsust. Flegmaatikutel esineb raskusi
Uhelt tegevuselt teisele Umberlilitumisel. Nad
ei suuda kiiresti otsustada, t66 planeerimisel
kaaluvad kaua. Koleerikud arrituvad juba
vaikeste ebadnnestumiste puhul ja keelduvad
neile antud Ulesandeid téitmast. Melanhoo-
likud kardavad t66d, todvoime on vaike, neil on
vahe initsiatiivi, vasivad kiiresti.

Toovotted omandatakse t66 kéigus. Vilu-
muste kujunemine s6ltub harjutamisest.
Alguses demonstreeritakse toovotteid aeg-
laselt, ka Opilased alustavad aeglase tempoga.

Alustatut ei tohi pooleli jatta. Too valikul tuleb
arvestada, kas ettenahtud tundide arv
vbimaldab alustatu I8puni teha. Neid dpilasi,
kes ei suuda toime tulla, tuleb aidata ka pérast
tunde.

Kasitdos on palju tooliike, naiteks kudu-
mine, heegeldamine, mis otse sunnivad iga
toovotet ja sammu tahelepanelikult kontrolli-
ma. Kui t6ds esineb kasvdi Uksainus ebatdpne
koht, on kogu ese rikutud. Tehtu kontrollijaks
ei saa olla ainult dpetaja. Opilased peaksid
olema suutelised enesekontrolliks. See eeldab,
et Opilane oskab kasutada kasiraamatuid,
juhendeid.

Opilased peavad tunnetama, et nende t66 on
vajalik. Kasitéds on maksvad Uldised Opeta-
misseadused, kus mehaaniline, kopeeriv t60
peab muutuma motestatud tooks. Koolikasitdo
peaks andma Opilastele oskused kdikides
naiskasitoo liikides, et parast kooli vGiksid nad
end tdiendada. Opilastes tuleb kasvatada huvi
ja armastust t66 vastu.
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Miks ja kuidas kuulata muusikat

Monika Pullerits, Laste Loomingu Stuudio '94 muusikadpetaja, TPU magistrand

T"ui vaikese lapse kaest kiisime, mis
on muusika, saame tavaliselt vas-
tuseks laulmine, ka pillimang. See

A on muusika, millest ta aru saab.

Laps tuleb muusika juurde I1&bi eneseviljen-
damisvajaduse. Talle meeldib laulda ja liht-
samaid ritmipille méangida. Kuid muusikast
vOib osa saada ka seda kuulates. Muidugi siis,
kui laps tahab muusikat kuulata. Killap
tahab, kui oskab. Pean laste muusika kuu-
lamise oskust vaga oluliseks, sest see on seotud
nii tundeelu kui ka intellektiga. On teada, et
intellekt kaotab, kui tundeelu on vahe are-
nenud. Suuremaks saades jaavad muusikaga
tegelema need lapsed, kel enam eeldus ja mu-
sikaalsust. Kuulajana muusikast osa saamine
ei vaja aga looduslikke eeldusi.

Esmalt votab laps muusikat vastu kui vé-
lise, teda Umbritseva elu kirjeldajat. Kuid
midagi jaab alati silmale ndgemata ja kdrvale
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kuulmata.Téhtis polegi mitte niivord teada,
kuivord ise kogeda. Ja laps tajub intuitiivselt
enamat — midagi veel, millest ei raagita.
Kogetu jaab temasse ja selle mdju tuleb esile
hiljem.

Muusikast arusaamise taga on pikk protsess
— areng, mis algab oskusest mérgata ja kuula-
ta. Plisivamat tulemust annab intellekti aren-
damine tundeelu, malu arendamise emotsio-
naalse m@justamise kaudu. Just algastme
muusikadpetuses peaks esikohal olema lapse
kujutlusvdime, fantaasia, loovuse véljatoomine.
Teadmised ja oskused kinnistuvad nende
kaudu. Ka muusika kuulamise kaudu.

Muusikas vdib kujutleda kuuldut, s.t mot-
teliselt kuulda, ndha, tunda. Opetaja saab
sellele kaasa aidata suunavate kiisimustega.

Néiteks: Kas te v@iksite ette kujutada eri-
nevaid vihmah&ali? Seenevihm? Paduvihm?
Aikesevihm? Kas te oskate ette kujutada, millist
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haalt teeb vihm, kui ta krbbistab vihmavarjul?
Aga katusel? Kuidas vihm sajab ladinal maa-
pinnale vdi voolab sorinal mddda vihmavee-
torusid?

Me vBime ka ise teha vihma haali oma ke-
haga, kétega, sérmedega, kasutades selleks
erinevaid pindasid. Nii saame erinevaid kola-
tdmbreid.

Igal vihmahaélel on oma iseloom. Seene-
vihm on ettevaatlik, vaikne ja monikord ehk
pisut arglikki (piano). Paduvihm on tugev, ene-
sekindel ja vali (forte). Kui vihmahoog I6peb,
tilguvad katustelt alla Gksikud vihmapiisad
(staccato). Tuul puhub sahistades puulatvades

ja kuivatab lehti (legato). Iga vihmahoog algab
peale vaikselt ja muutub siis tugevamaks
(crescendo) ning I6peb jalle vaibudes (dimi-
nuendo).

Opetaja vdiks erinevaid karaktereid esitada
klaveril, viiulil, fléédil v8i mdnel muul pillil
ning lapsed pllaksid &ra tunda esitatava
muusika sisu. Pean téhtsaks, et Opetaja esi-
neks lastele kui interpreet. See annab vdima-
luse naha, kuidas siinnib muusika.

Lihtsamate rutmipillidega vdivad ka lapsed
ise imiteerida vihnma haali, esitada lihtsam
pala vdi laulda laul. Nii saab mdte enesevaljen-
duseks.

VIHMAVARI
VARJU ANNAO VIHMAVARI
MINA VIHMA- VARJU AU.
VARJU PEAL ON VIHMATWW/ 1.

Z=t=z

_ _ r 7T
* Lisada v6ib kdlapulki, harjakesi vms.

_Vihmale voib anda ka erinevaid rutmikom-
binatsioone ja realtiivses noodiGpetuses ast-
mekdrgusi, naidates kadtega kaasa meloodia

liikumist. I_I I_I h
R .S M L J. 3 J
Vihmakene krabistab
Taevast alla sabistab.

M@ni piisk on lombi sees.
Mbni alla sajab veel.

lc

Vihm tilgub tilk,tilk, tilk.tilk.
Kui klassis on piisavalt ruumi, vaiksid lap-
sed kujutada vihma liikudes vdi tantsides.
Erinevaid karaktereid, tdmbreid ja strihhe
on vBimalik ka joonistada. Kas kriidiga tahvlile
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vBi vBimaluse korral (nditeks kunstiGpetuse
tunnis) vérvidega paberile. Mdtteimpulss an-
nab kujundiefekti ja vastupidi.

Nauditav vOib olla mitte ainult tulemus,
vaid ka seisund, kui laps muusikaga tegeleblja
midagi ilusat avastab, s.t protsess, kuidas tule-
museni joutakse.

Kui nidd I6petuseks pakkuda lapsele kuula-
ta naiteks A. Vivaldi "Kevade" | osa — esimene
kevadvihm, "Suvi" 1l osa — loodus dikese ootel
vBi 1l osa — dikesevihm, siis oskab ta kuu-
lates sellest rd@mu tunda. Laps on saanud labi
teda Umbritseva elu, l&bi seose loodusega ka
isikliku muusikalise kogemuse. Kauni ja nau-
ditava, mis ei vaja enam selgitamist, sest ntd
mdjutab ilus muusika iseenesest. Kuid meenu-
tagem — ko&ik sai alguse sellest, kuidas me
kujutasime ette vihmakrabinat.
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Noored ja intiimsuhted

HELLE SAAREMAGI, TU teadur

"WSimastel aastatel on Eesti thiskon-

nas toimunud podrdelised muutused.

Paljud senised tdekspidamised ja

W arusaamad on seatud kahtluse alla

vOi tunnistatud hoopis vastuvdetamatuteks.

Lisaks raskele majandusolukorrale viidatakse

sageli eetilisele kriisile, mille positiivne lahe-

nemine on elu inimvaarsemaks muutmise vot-
meks.

Raskesti elavad niisugust nihet elu p6-
hitddedes ule need inimesed, kelle moraal
kujunes ndukogude v8imu aastatel. See on
pdlvkond, kes kujundab praeguse Eesti néo
ning kelle lapsed hakkavad elama sootuks
teistsuguses Uhiskonnas, kui see, milles elasid
nemad. Palju oleneb sellest, kas praegune
pblvkond suudab toime tulla raskete prob-
leemidega Uhiskonnas — kasvanud on
kuritegevus, enesetappude arv', langenud siin-
divus jpm. Kindlasti on nende inimeste kates
ka praeguste noorte eetiliste veendumuste
kujundamine. Suur vastutus selles tdds lasub
Opetajatel, sest nende elukutse vdimaldab tihe-
dat suhtlemist noorsooga. Oluliseks moraalsete
tdekspidamiste kujundajaks on pedagoog eriti
neile lastele, kelle kodu ei toimi positiivse
mudelina.

Paljud autorid on r6hutanud perekonna ja
lahisuhete olulisust kogu Uhiskonna elujéuli-
susele. On véidetud, et inimihiskonna pohiele-
mentideks on véikesed lahedased tugevate
omavabheliste sidemetega inimgrupid, mille
hulgas p6hiline on perekond (4). Seega voib
Uksnes niisugune Uhiskond, mis vaartustab
perekonda, kujuneda héstitoimivaks ja edu-
kaks. Perekonna aussetdstmine on pikaajaline
protsess ning eeldab sellekohaste sligavate
eetiliste arusaamade kujunemist. Viimaste
hulgas on eriline koht intiimsuhteid korralda-
vatel vaartustel ja normidel.

Paari viimase aasta jooksul on keskkooli
I6puklassides mdbdetud noorte hoiakuid in-
tilmsuhtlemist puudutavates valdkondades.
Kaesolevat kirjutist illustreerivad (ihe niisugu-
se kusitluse tulemused, milles peegelduvad
uuritud kontingendile ttlpilised suhtumised.

Kisitleti Uhe Tartu keskkooli dpilasi, kasu-
tades A. Herkeli véalja pakutud metoodikat (2).
Antud meetod on valitud eelk3ige seet6ttu, et
see on kattesaadav kdikidele perekonnadpe-
tuse Opetajatele ning peaks andma head vord-
lusmaterjali neile, kes sarnase kisitluse ka
oma Opilaste seas on labi viinud.

Vastajateks olid 32 17-18aastast noort, 13
noormeest ja 19 neidu. Opilaste tlesanne oli
hinnata véiteid, mis tinglikult jagunesid kolme
alagruppi.
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I. Armastus ja seksuaalsuhted

1. Seksuaalvahekord ilma armastuseta part-
neri vastu pole minu jaoks mdeldav.

2. Olen tundnud, et eros ja agape vlivad suu-
natud olla eri isikutele.

3. Kui armastus on tdeline, siis suguline
karskus vaid suurendab seda.

11. Truudus lahisuhetes

4. ldeaalne oleks, kui mu seksuaalsuhted piir-
duksid terve elu jooksul vaid tihe partneriga.

5. Oma tulevaselt abikaasalt ootan téielikku
truudust.

6. Seksuaalkontakt véljaspool abielu peaks
olema seadusega keelatud.

111. Moraal

7. Meie seksuaalmoraal peaks olema hulga
vabam.

8. Rasestumisvastaste vahendite kasutamine
mdjub halvasti meie moraalile, sest mees ja
naine minetavad seksuaalsuhetes vastutuse
vBimaliku tekkiva elu ees.

Hinnagud anti Spallilisel skaalal: pole tldse
ndus, ei ole ndus, ei oska Oelda, ndus, taiesti
nous.

Vaatamata sellele, et moned vaited on mit-

meti moistetavad, annavad kusitlusandmed
huvitava pildi klassis valitsevatest arusaa-
madest.
Tulemusi analliisime vaidete kaupa, kasu-
tades tulpdiagramme, mis naitavad hinnan-
gute jagunemist Ulaltoodud skaalal. Jooniste
x-teljel on hinnatavad vdited, y-teljel vastajate
arv. Ulevaatlikkuse huvides esitame jargnevas
tekstis tulemused protsentides.

1. Seksuaalvahekord ilma armastuseta
partneri vastu pole minu jaoks moeldav
(joonis 1).

Vaitega ndustuvaid noori inimesi (hinnan-
gud "ndus” ja "taiesti ndus" oli 47%, vastu oli
aga 43%, seega on tundeid seksuaalsuhetes
tahtsaks vdi mitteoluliseks pidanuid lsna
Uhepalju. Pilt muutub aga mérgatavalt, kui
suiveneda vastuste soolisse jagunemisse. Ni-
melt peab enamik poistest (77%) vdimalikuks
intiimvahekorda tdsiste tunneteta partneri
vastu. Ligi kolmveerand (74%) vastanud tiid-
rukutest seevastu ei pea moeldavaks seksuaal-
vahekorda inimesega, keda ei armastata.
Tahaks uskuda, et erootiliste trikiste ja
filmide uputus ei ole suutnud kdigutada tud-
rukute traditsioonilisemat suhtumist seksi
ning enamik noori neide suudab veel lsna
tapselt teha vahet seksi ja armastuse vahel
ega pea seksuaalsuhteid eesmérgiks omaette.
See, et poisid ei pea intiimvahekorras hingelist
lahedust alati oluliseks, illustreerib tuntud
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tdde seksuaalkaitumise soolistest erinevustest
(3), milles oma osa on kindlasti bioloogilistel
isearasustel.

2. Olen tundnud, et eros ja agape voivad
suunatud olla eri isikutele.

Ule poolte noormeestest ja neidudest viidab
end tundnud olevat seda, et erootiline kit-
kestavus ei pruugi veel kaasneda hingelise
kiindumusega. IImselt on paljud neist (59%)
mérganud, et inimene, kelle suhtes tajutakse
seksuaalset kiilgetdbmmet (eros), ei suuda esile
kutsuda kiindumuslikku sdprusarmastust
(agape) ja vastupidi. Kuna aga vaide ei sisalda
Uhe eelistamist teisele, on ka margatavate
sooliste erinevuste puudumine mdistetav. Nii
ei ole ka saadud tulemus Kinnituseks varem-
tehtud uurimustele, milles vaidetakse, et just
meeste seas on levinumateks armastusstii-
lideks eros ja ludus — méngu- ja I6bujanuline
armastussuhe (1).

3. Kui armastus on t&eline, siis suguline
karskus vaid suurendab seda.

IImselt seetbttu, et vaite sisu on mitmeti
moistetav, pole 34% vastanuist osanud kindlat
seisukohta votta. 42% neidudest ei usu, et su-
guline karskus v@ib armastust suurendada,
47% kaldub seda siiski v8imalikuks pidama.
Vastupidiselt tidrukute vastustes ilmnenud
tendentsile eelistada platoonilist suhet kaldub
38% poistest eelistama niisugust kaitumis-
varianti, kus seksi ja armastust ei pea Ukstei-
sest lahus hoidma. Huvitav on, et 15% vas-
tanud poistest arvab, et suguline karskus vib
tbelist armastust vaid suurendada. Niisugune
puhast armastust dilistav suhtumine sajandi
I6pu noormeeste seas mdjub meeldiva tBsias-
jana.

4. ldeaalne oleks, kui mu seksuaalsuhted
piirduksid terve elu jooksul vaid the part-
neriga.

Selle vaite puhul demonstreerivad poiste
vastused selgemat suhtumist kui ttdrukute
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Joonis 2

polelildsendus eioiendus eioskadeldo ndus taiestindus

poisid £ 3 tudrukud

omad. Ainult Ghe seksuaalpartneriga kogu elu
jooksul olid ndus leppima iksnes 2 noormeest.

Niisuguse kitsenduse vastu on 10 noormeest.
Tudrukute vastused nii selget tendentsi ei
naita. Poolt ja vastu seisukoha vétjaid on
tidrukute seas praktiliselt vordselt: vastavalt
42% ja 37%. Véga voimalik, et sellised tule-
mused kirjeldavad naiste suuremat alalhoid-
likkust ning suuremat soovi sailitada mono-
gaamseid suhteid.

5. Oma tulevaselt abikaasalt ootan
taielikku truudust (joonis 2).

Kuna seegi vaide puudutab truudust intiim-
suhetes, ei olegi vaga ullatav, et hinnnangud
jagunevad eelmise omadega vdrreldes tapselt
skaala teisele poole. On téiesti vdimalik, et
inimene, kes tahab veeta kogu elu vaid (he
intiimpartneriga, ootab sama ka oma tuleva-
selt abikaasalt. Imestama paneb aga noor-
meeste liberaalne suhtumine tulevase elu-
kaaslase truudusesse (46% ei oota temalt truu-
dust). On vaieldav, kas vastajate niisugune
suhtumine nditab kéhklusi truuduse vdima-
likkuse lle v8i hoopis seda, et poistel pole
olnud veel nii lahedast partnerit, kelle truu-
dusetus vdiks neid tdsiselt hairida, vdi on
noored mehed Uletamas senist, vaid mehele
seksuaalvabadust lubavat moraali.

Seevastu on tidrukud oma ootustes ja ette-
kujutustes mérksa kindlamad ja Uksmeelse-
mad: suurem osa (79%) tidrukuid loodab, et
nende tulevane abikaasa saab olema téiesti
truu.

6. Seksuaalkontakt valjaspool abielu
peaks olema seadusega keelatud.

Vide on nii kategooriline, et sellega on
noortel raske olnud ndustuda — 88% nii ei
arva. Ei tahaks aga uskuda, nagu oleks vastu-
sest vBimalik vélja lugeda pooldavat suhtumist
abieluvalistesse seksuaalsuhetesse. Pigem
néitab see noorte ksmeelset arvamust seda-
sorti sanktsioonide kehtestamise kasutusse voi
hoopis seda, et seksuaalsus ei ole formaal-jurii-
diliselt reguleeritav.
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7. Meie seksuaalmoraal peaks olema
hulga vabam (joonis 3).

Suur véitega ndustujate protsent (72%) voib
olla margiks, et noored peavad suhtumist seksi
veel liiga kammitsetuks. llmselt lasub vane-
mal pdlvkonnal endiselt viimastel aastakiim-
netel valitsenud ebaterve suhtumine kdigesse,
mis oli seotud erootikaga. Siinkohal v@ib tsna
kindlalt véita, et praegune noorsugu on niisu-
gusest suhtumisest iile saamas.

8. Rasestumisvastaste vahendite kasuta-
mine mdjub halvasti meie moraalile, sest
mees ja naine minetavad vastutuse vBima-
liku tekkiva elu ees (joonis 4).

Selle vdite sdnastus on mitmem®tteline.
Saadud vastuste pdhjal selgub, et enamik
noori ei nde midagi halba kontratseptiivide
kasutamises ega ndustu vaitega, kus seda pli-
takse seostada moraalikisimustega. Kindlasti
demonstreerib vastajate liksmeelsus ka tdsia-
jsa, et noored on teadvustanud endale AIDSi ja
sellega seonduva probleemivaldkonna.

Muidugi ei tohi the klassi arvamuste pohjal

Joonis 4

poleiildsendus eiolendus eioskadeldo ndus  taiestindus

LLILLI poisid | | tudrukud

teha kaugeleulatuvaid tldistusi, nende and-
mete tldpilisuse kasuks raédgivad aga eri
keskkoolilendudes tehtud kusitluste sarnased
tulemused. Kindlasti tahaks loota, et meie
keskkoolinoorte suhtumised ja hoiakud, mis
puudutavad lahisuhteid ja nende vaartus-
tamist, annavad julgust vaadata tulevikku
optimistlikult. Lahedaste inimsidemete ja vas-
tastikuse usalduseta ei saa edukalt toimida ka
suuremad inimgrupid ega Uhiskonnavormid,
mis on vajalikud demokraatlikus riigis (4).

Need olid Uhe koolitunni pdhjal tekkinud
motted, mis on kirja pandud lootuses, et luge-
jagi neist moétlemisainet ammutab.
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AJALO OLEHEKULGEDELT

Villem Normann — Virumaa kooli-, laulu- ja kirjamees

HEINO ROSS, kodu-uurija

Teatavasti nagi Otto
Wilhelm Masing palju
vaeva loa taotlemisega
talurahva koolidpeta-
jate seminari avami-
seks. Aeg laks, kuid
luba j&i saamata. As-
jast oli kindlasti tead-
lik ka Villem Nor-
mann, kelle unistuseks
oli samuti kooli-
Opetajate ettevalmista-
mine. Saanud Simuna
kostriks, hakkas ta
peagi ettevalmistusi
tegema oma unistuse taideviimiseks. Paari
aasta parast alustaski t66d kool, alul kill ai-
nult prooviks. llmselt see bigustas end, sest
mdne aja parast asutatigi kihelkonnakool.
Kuna V. Normanni asutatud Simuna kihelkon-
nakool oli tol ajal esimene ja ainus dppeasutus
Virumaal, kus valmistati ette talurahvakoolide
Opetajaid, vdib V. Normanni digusega pidada
Virumaa talurahvahariduse isaks. Koolmeist-
riks said Simunas ainult heade muusikaliste
vOimetega Opilased, kes votsid koolist kaasa
aktiivse laulupisiku.

Villem oli perekonna kuuest lapsest vanim,
siindinud 4. augustil 1812. a Pdlula mdisas
Kingsepa Jakobi ja tema naise Anne pojana.
Vaderiteks olid parun Wilhelm Stackelberg,

valitseja Ulberg ja Amalie Grass.|

Villemi isa Jakob ei olnud P6lulas kohalik
inimene. Ajavahemikul 1795. kuni 1811. aas-
tani tdi parun Stackelberg Vaike-Maarja kihel-
konna Triigi mdisast P8lula mdisa kaksteist 16
kuni 39 aasta vanust meest. Nende hulgas oli

ka Jakob, kes parines Eipri kilast.? Ka ema ei
olnud Pdlulast. Véike-Maarja koguduse abieiu-
registris seisab kirjas — 1. oktoobril 1811. a
abiellusid Pdlulast Kingsepa Jakob ja Antu

mdisa tidruk Ann.3

Esimesed koolitarkused omandas Villem
kodus, siis Rakvere koster Gooki koolis. 10.
jaanuaril 1823. a astus Rakvere Kreiskooli,
mille 16petas kahe aasta pérast. Gooki elemen-
taarkoolis paistis Villem silma oma ilusa tuge-
va lauluhéélega ja Go6k kasutas koiki voi-
malusi selle ande arendamiseks, ka Rakvere
Kreiskoolis, kus Godk oli lauludpetaja. Gooki
eeskujuks vottes unistas Villem saada kord
koster-kooliGpetajaks.4

Esimene tookoht oli Villemil P8lula mdisas,
ta oli kammerteener ja raamatupidaja. Viru-
Jaagupi praost F. A. Horschelmann, kes
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Villemit hasti tundis, saanud teada Simuna
kostri Hermann Hirschi surmast, Kirjutas
Simuna pastorile Pauckerile ja soovitas
Villemit sellele kohale. Varsti tuligi pastor H.
W. Pauckerilt kutse ning Villem "l&ks ja soori-
tas laulu-, kooli- ja Kirjatundmise ning oreli-

mangimise proovi ja sai ametisse seatud".5
Kostri kohale asus Villem Normann 3. maértsil
1832. a. Usna pea péarast ametisse saamist
kutsus ta Avanduselt 10 poissi ja 10 tudrukut
laulu 6ppima ning neist kujunes Simuna
esimene talurahva laulukoor, mis oli ilmselt
esimene kogu Eestimaal.

Paar aastat oli Villem kdstriameti kdrval
juba kooli pidanud, kui 2.09.1836. a Kirjutasid
kiriku eestseisjad M. von Essen ja A. von Hahn
ning pastor Paucker Eestimaa Evangeeliumi
Luteri usu Provintsiaalkonsistooriumile, et
"koster ja Opetaja Villem Normann on alati
innukalt ptidnud olla hea normaalse eluviisi-
ga ja kdige truuma agarusega siin oma ametis
nelja aastase ametipidamise jooksul".

Juba nédala pérast saatsid Konsistooriumi
president R G. Maydell ja sekretar H. Hor-
schelmann Kirja Eestimaa Kubermangu
Koolidirektorile parun von Rossillonile sooviga,
et V. Normann "saaks eksamineeritud kui
kihelkonna talurahvanoorsoo dpetaja ning et
talle parast sooritatud eksamit selle kohta
atestaat saaks antud, selleks et ta siis kihel-

konna koolmeistriks saaks pandud".7

Ullatavalt ruttu, juba 11. septembril on
Tartu Opperingkonna Eestimaa Kubermangu
Koolidirektoraat V. Normannile Tallinna
Glmnaasiumi juures eksami korralda-
nud. Margitakse, et V. Normann on eksami
eeskirjade kohaselt &ra teinud ja dpetamise loa

saanud.8

1836. a novembris tunnistavad Kiriku eest-
seisja A. von Hahn ja pastor Paucker, et V.
Normann on 6. oktoobrist k.a Simuna
Kihelkonnakooli &petaja ametisse pandud.
(Simuna Kihelkonnakooli asutamise ajaks
tuleks lugeda tegelikku alustamist 1834.
aastal.)

See ei olnud siiski esimene kooli asutamine
Simunas (v0i tolleaegses Katkukdilas). Nagu
ndeme Eestimaa Konsistooriumi visitatsioonist
9.12.1689. a, ei olnud koster vdimeline kooli
pidama ja pastor lubas sellele kohale leida

sobiva inimese.9 Pastor J. Schwiger mainib aga
1691. a kiriku kroonikas, et kdster peab niid

ka kooli pidama ja noori 6petama.ll Seega oli
kool tol ajal olemas. Seni tbestamata andmeil
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asutati kool Simunas piiskop lheringi poolt
1641. aastal, mis oli vast esimene kool antud
maakohas.

Jarjekordselt loodi kool Simunas 1754. aas-
tal ja seda nimetati kihelkonnakooliks. Kool-
meistriks oli koster Jeck (Gook), kes oli jarg-
miseks kevadeks kiimme last héasti lugema

Opetanud.ll See kool ndib olevat t6étanud dle
kolmekiimne aasta, sest alles 1786.aastal mér-
gib pastor H. J. Paucker kirikukroonikas kost-
rilt (ntld oli koster O. J. Stein) koolmeistri
palga aravGtmist seoses kooli seismajadmisega.

V. Normanni kihelkonnakooli asutamise
ajal oli kihelkonnas kaks kiilakooli — L&usus,
asutatud 1822, ja Rahklas, asutatud 1830.

Simuna Kihelkonnakooli astusid 1837. a
jaanuaris kuus noormeest, kellest kolm olid
abielus. Kolm dppisid omal kulul, kolm osalt
mdisa, osalt talupoegade kulul. 1839. a mértsis
I6petas kihelkonnakooli esimene lend. Uks
noormees oli Oonurmest ja l&ks sinna ka kool-
meistriks. Teine, Juhan Pahle Pd&lulast, 1&ks
aidameheks Haljala kihelkonda (hiljem on
Kaarma mdisa omanik Vaike-Maarja kihelkon-
nas). Piibe tisleri poeg Karl Bank loobus
koolmeistri kohast ja hakkas tisleriks. Villem
Vilkis Madrist, Tomas Tanneberk Muugast ja
Juhan Vegel Paasverest ldksid oma kiiladesse
vastasutatud koolidesse Gpetajaks.

10.09.1839. a abiellus V. Normann lisaku
kostri Jakob Masingu tiitre Karoline Helenega
(21.09.1811-7.11.1897). Abielu oli lastetu. Kill
aga kasvatati Villemi venna Gustavi lapsi
parast tema esimese naise surma (Gustav oli
esimene eesti soost oreliehitaja Eestis.)

Samal aastal ehitas orelimeister Thai Simu-
na kirikusse oreli, seni oli orel lahikonnas ai-
nult Koerus.

1840. a astusid kihelkonnakooli neli noor-
meest: Uks Preedist, Jakob Villberg Sallast,
Jakob Ois Rahklast ja Juhan Millerhof Kei-
last. Esimesel polnud lauluhdalt ega muusika-
list kuulmist ja temast ei saanudki koolmeist-
rit. Ta laks 1842. a kevadel Johvi kihelkonda
Tammiku mdisa raamatupidajaks. Salla poiss
sai Karusse, Jakob Ois vabaks jadnud Rahkla
kooli ja Koila poiss vastasutatud Koila kooli
Opetajaks. Selleks ajaks oli asutatud 12 val-

lakooli.1?
1852. a tdotas Simuna kihelkonnas 15 kooli,
kus Oppis 499 poissi ja 457 tidrukut, kihelkon-

nakoolis 14 poissi.3

11.09.1857. a puhitseti V. Normanni 25aas-
tast ametijuubelit ja Gnnistati uus kdstrimaja.
Vana oli eelmisel aastal ara p6lenud.

1863. a oli kihelkonnas 17 kooli.l4

Kuna koolidel puudusid 6pikud, tuli V.
Normannil ka seda puudust kérvaldama haka-
ta. Ta on oma elu jooksul kirjutanud ja valja
andnud (le 30 raamatu: Opikuid, laiemale Gld-
susele mdeldud dpetliku sisuga raamatuid,
raamatuid kooliGpetajatele, lapsevanematele
jne. Naiteks "Opetus koolipidamisest ja laste
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kasvatamisest”, "Vanemate kaasaand lastele”,
"Opetus laste kasvatamisest”, "Raamat noorele
rahvale", 158-lehekiiljeline "Kooli lugemise
raamat”, "Veike arvamise raamat" valla kooli-
de heaks valja antud jne. Enamik neist val-
jaandeist elasid lle mitu kordustriikki. Nai-
teks "Veikese arvamise raamatu" esimene
trikk oli 1873., teine 1877. ja kolmas 1882.
aastal. "Vene keele ABD raamat" trikiti 1873.
ja 1880. a.

V. Normanni algatusel ja labiviimisel toi-

mus 1866. a jaanipéeval Simuna Laulupdev.l5
Kuna segakoori kooshoidmisega oli raskusi,
asutati meeskoor, mis koosnes 19 valla-
koolmeistrist ja kdis koos V. Normanni juures.
Sel laulupdeval laulis koori koosseisus ka suur
osa Simuna praostkonna kdstritest ja nii
esines koor 40-liikmelisena. Esitati 13 nel-
jahaéalset meeskoorilaulu ja 9 orelipala. Oreli
oli selleks puhuks haalestanud Tallinna ore-
limeister Gustav Normann. Kontserti olid kuu-
lama tulnud ka kaugemate koguduste kostrid:
Lall Liganuselt, Eichhorn Viru-Nigulast,
Douglased Koerust ja Paidest. Rahvast oli koos
murruna, nii et kdik kirikusse ei mahtunud.

1868/69. Oppeaastal oli kihelkonnas 18 kiila-
kooli, kus enamik dpetajatest olid V. Normanni
Opilased. Kihelkonnakoolis 6ppis 16 dpilast ja
abidpetajaks oli Voldemar Eichhorn. Koolid
puudusid veel Mdisamaa, Emumée, Pudivere
ja Laekvere mdisas. V. Normanni dpilasi tootas
Opetajatena juba ka hulgaliselt valjaspool
Simuna kihelkonda. 1873. a Mart Linnas
Arknal, Gustav Ups Kohalas, Jiri Tanneberg
Rakvere Laanem@isas, Hermann Sachsen And-
jas, Hans Villberg Réagavere Vettikul jne.
Kokku rohkem kui 30 koolis.

1874. a l6petas V. Normanni kooli Hans
Véinaste, hilisem Sagadi koolijuhataja, koha-
liku segakoori ja keelpilliorkestri asutaja ja
juhataja. 1876. a IGpetas Juri Mullerbeck, kes
oli abidpetaja Simuna Kihelkonnakoolis, 6peta-
ja Avanduse vallakoolis ja hiljem organist
Viru-Jaagupis. Ka hilisem Turi-Alliku tutar-
laste kutsekooli juhataja ning Opetaja Tal-
linnas ja Jdnedal Hans Viermann oli selle kooli
I6petanud.

1877. a autasustati Simuna kostrit ja kihel-
konna koolmeistrit Villem Normanni pika ja
truu teenistuse eest kuldmedaliga Aleksandri
lindi otsas, rinnas kandmiseks.16 Uldse auta-
sustati V. Normanni the hébe- ja kahe kuld-
medaliga.

1880. a toodtasid Simuna Kihelkonnakooli
I6petanud Hans Krikmann Malla-lilas (oli tun-
tud Viru-Nigula kultuurielu eestvedaja), Otto
Uhlberg Padal, Juhan Gleitsmann Pddrusel.
1883. a Gustav Kriisk Kestlas, Eduard Johann
Saukas kostri ja kostrikooli dpetajana Rak-
veres. Sel aastal oli Simuna kihelkonnas 22
vallakooli, milles 6ppis 408 poissi ja 406 tlid-
rukut. Uhel kontrollitud paeval oli dppijaid 329
poissi ja 305 tldrukut.171883/84. Gppeaastal oli
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kihelkonnas 21 vallakooli 22 Gpetajaga ja
kihelkonnakoolis 8ppis 20 dpilast, neist 2 olid
tidrukud (vist esimest korda kooli ajaloos).
Abibpetajaks oli kihelkonnakoolis Ernst

Peterson.
Kirjas V. Reimannile 1889. a juunis teeb V.

Normann kokkuvotte oma t6dst Simuna Kihel-

konnakoolis.18 Kooli 16petas selle tegevuse
jooksul 563 Gpilast, neist said koolmeistriks 99,
kostriks 6, mdisaomanikuks 2, tohtriks 1,
kirikudpetajaks (pastoriks) 2, mitmesugusteks
ametnikeks ja p6llumeheks 453.

Téanu Vello Paatsi artiklile "Kas esimene
eesti loodusloodpik"”, teame, et "Eestimaa
kubermangus ... dpetati seda ainet (loodus-

lugu) tksnes Simuna kihelkonnakoolis".19
V. Normanni dhutusel tekkis Simuna kihel-
konnas hulgaliselt koore, segakoorid Karus,

Avandusel, Salla-Traksil ja Sellil.20 Kihelkonna
23 koolist olid koorid kahekiimnes.

Simuna koor korraldas imbruskonnas sage-
li kontserte: 27.06.1882. a Vageva mdisas, juu-

lis 1884. a Salla-Traksil,21 23.06.1885. a Avan-
duse koolimajas, kus esinesid veel ka Avan-
duse koor, meeskvartett ja Viru-Jaagupi pasu-

nakoor,22 24.06.1888. a oli palvemajas naitus-
mudk ja kontsert uue oreli heaks. Esinesid
kihelkonna koolmeistrite koor, Nadalama koo-
libpetaja Brehm oma koolilastega.

22. mail 1883. a esines meeskoor Kirikus.

Sellele jargnes rongkéik Orguse metsa ja met-
sapidu, millest v&ttis osa 1700 last kogu
kihelkonnast. Toimus kooride vdidulaulmine,
kus paremad olid Karu, Avanduse ja kihelkon-
nakooli koor. Eriti kiideti Karu koori hea laulu
jailusa lipu eest. Kohal oli tle 20 koori.

Suure koormana lasus V. Normanni olul
Simuna kiriku suuremaks ehitamine, mis al-
gas 1885. a mais ja kestis 1886. a augustini.
Tanuks selle vaeva eest seisab kiriku idaseinas
must graniitplaat pihendusega.

Stindmuseks V. Normanni elus kujunes uue
oreli dnnistamine Simuna kirikus. Oreli ehitas
Villemi vend Gustav 1889. suvel. Gustav
Normann on ehitanud Eestis 26 orelit, nende
hulgas ka kolm suurt orelit Tallinnas. Viima-
sed on nutdseks imber ehitatud, sailinud on
prospekt Jaani Kirikus. Veel on teada 8 tema
ehitatud orelit Soomes ja mdned Ingerimaal.

Mainimist vaarib ka V. Normanni tegevus
kirjasaatjana Ta oli paljude aastate jooksul

"Meelejahutaja”, "Eesti Postimehe", "Misjoni-
lehe", "Tallinna Sobra" jt kaastooline.

V. Normanni on pudtud ndha usupropagee-
rijana. Seniuuritu alusel seda vdita ei saa, kill
v0ib aga Oelda, et ta kasutas usu abi, et saavu-
tada oma eesmarke. Need olid rahvahariduse
taseme tOstmine, lauluharrastuse stivendami-
ne ja voitlus joomise vastu.

Kaasaegsete malestustena V. Normannist
on kasutada eluaegse koolimehe Gustav Mar-
tini Ulestdahendused. Viimane oli Kérus Gpeta-
jaks 1880-1881. a. G. Martin kirjutab muu hul-
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gas: "Kaisime siis Mullerhofiga jargmisel
laupdeval Simunas koolikonvendil, kus ka
esimene kord vana suurt kooli- ja Kirjameest
Villem Normanni néha sain". Kdik jargneva
kooliaasta dppeained kiila koolidpetajatele
andis tema Ules, mitte Gpetaja (pastor) Pauc-
ker. Ta seisis siis suures sulesdjas C. R.
Jakobsoniga. Vaidlesid ajalehes Uihe (téhen-
dus)sbna dle. V. Normann toonitas: "Inimene
on aabitsalaps surmani.” Ta peab alati ikka
oma elus midagi juurde 6ppima. Jakobson toe-
tus apostel Pauluse sdnadele: "lgaliks taiesti

opetatu on kui tema Opetajagi."23
1882. a tuli Simunasse abikoéstriks ja

kihelkonnakooli abiGpetajaks Ernst Peterson.
Villem Normann lahkus 1886. a kihelkon-
nakoolist seoses venestamisega (selle jarele
kool ka pea suleti) ja kdstriametist 1892. a.
Seega oli Villem Normann pidanud kihelkonna
rGugepanija ametit 40 aastat, Opetajaametit
ule 50 aasta ja kostriametit 60 aastat.

Ametist lahkudes siirdus V. Normann koos
abikaasaga Tallinna, parast abikaasa surma
1897. aastal tuli Simunasse tagasi ja elas
koster E. Petersoni juures kuni surmani 6.
veebruaril 1906. aastal. Matustel 16. veebrua-
ril oli rohkesti saatjaid, ka meeskoor ja ame-
tivennad.

"Postimees" Kirjutas 24.02.1906 V. Norman-
ni surma puhul muuhulgas: "Et Gmbruskonnas
kérgemaid koolisid polnud, siis sai Simuna
kihelkonnakool varsti kuulsaks ja igalt poolt
Eestimaalt tuli noori mehi, et endid koolmeist-
riteks valmistada. Simuna Kihelkonnakool oli
ainus Virumaal."
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Tagasipilk Kevade tanavasse*

ARNOLD LAUGUS

Olen todtanud koolis juba tle kimne aas-
___ta. Miks mulle meeldib md6édunud aegu
elustada, ei tea isegi. Kui vahel kipub raskeks
minema, siis otsin abi ja pidepunkte mine-
vikust.

Aga tol ajal oli minevik nagu mingisugune
negatiivne nahtus. Kes selles armastas sorida,
sellele vaadati kui igandiga inimesele.

Koolielu mdrkjatel hetkedel tundus, nagu
oleksin ka mina juba pensionieas ja vasinud.
Mis on nende aastatega toimunud? Vanadest
olijatest on jarele jadnud ainult mdned. Muidu-
gi Moller, kelle renomee néitab pidevat tbusu,
sest tema selja taga on Libe. Reipana todtab
veel Riindva, kelle elumdte naib olevat kddita-
vate uudiste edastamine, mitte enam petlik
isikliku dnne lootus. Siis on veel Trulla, kuid
mitte enam elurddmus naine, vaid selle vari.
Ja siis veel mina.

Oleme vana kaardivdagi Raatmani-aegsest
koolist, teised kdik on lahkunud. Ka Vdina
kadus nii, et ei saanud hivastijatul muud
teha, kui ainult silmi pihkida. Keegi ei laul-
nud talle tahtsal paeval "Orna 66bikut", sest ei
teatudki ta lemmiklaulu. Kunagine 66bikut
laulnu ei ilmunud vana kolleegi saatmagi.

Pudivere on me koolist juba paar aastat &ra.
Selinova sokutas talle kuhugi tehnikumi pare-
ma kohta.

Uusi tuleb jarjest juurde, nii et ei tea ega
tunnegi pooli Gpetajaid.

Vahel tekib selline tiihjusetunne, nagu oleks
Opetajatdd mottetu. Teeme kill pingelist t66d,
aga kus on selle tulemused? Tundub, nagu
muutuksid lapsed iga aastaga aina rahutu-
maks ja meie, Gpetajate toovilja ei ole kusagil
margata.

Olen puldnud oma kasvandikke dpetada
selliselt, et nad armastaksid oma kodumaad,
rahvast, kodu ja vanemaid, oleksid ausad ning
et neil jatkuks julgust astuda vélja tde ja
diguse kaitseks.

Ma ise ei kannata Ulekohut, valet, silmakir-
jalikkust ega vassimist. Meie koolielu kaldus
aga just sellesse suunda: lokkasid lipitsemine,
klats, umbusaldus, simuleerimine ja uue le-
muse ees kannuste teenimine. See oli sama
halb kui kisaja kara Naruski ajal.

mmSee Oppeaasta kujunes minu elus slind-
I1"musterohkeks. Mul oli jalle uus klass —
ule neljakiimne poisi-tudruku. Lapsevanema-
tega tuli lahendada mitmesuguseid keerulisi
olukordi, kuid eriti masendav saatuselddk

Algus "Hariduses" nr 1, 1993.
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tabas Uhe pisitidruku perekonda, seega puu-
dutas ka mind.

Ruti isa paigutati parandamatu nérvihaige-
na haiglasse, ema ei kannatanud seda saa-
tusel6oki valja, sai sidameataki ja suri. Vdike
Rutt jai péris orvuks. Kodus oli tal veel poolja-
lutu ja haige Uiheksakiimneaastane vanaema.

Ruttasin seda direktorile rddkima, kindlas
lootuses, et kool abistab dnnetut last. Sisenesin
direktori kabinetti, olin ilmselt arritatud ja
enesest valjas, raékisin juhtunud 6nnetusest
Kudnarpuule.

Tal oli parajasti 16unaoote aeg. Taldrikul
olid soojad saiad, vdileivad ja mees mugis neid
isuga, rulibates vahetevahel teed peale. Istet
pakkumata kuulas ta mind Ukskoéikselt nagu
mond tllikat téosoovijat ja tegi ainult paar
korda neelamise vahel: hm, hm.

Kui ma omajutu l8petasin, puhkis ta tasku-
ratiga suu puhtaks ja kisis siis lakooniliselt:
"Mis te siis minu kéest tahate?"

"Kas kool ei saaks siin kuidagi esialgu aine-
liselt abistada, sest lapsel ei ole kedagi?"

"Ei saa, see on eraasi," oli lihike vastus. Ta
hammustas jalle saiakest ja hakkas matsuta-
des maluma. Tema motted olid s6dmise, mitte
aga uht kasvandikku tabanud 6nnetuse juures.

Olin sellisest kaitumisest lausa jahmunud.
Kujutlesin end selle véikese tiidrukuna, kes oli
korraga kaotanud oma ema ja isa. Ta kindlasti
veel ei mdistagi selle kaotuse suurust, kuid see
muutub iga paevaga tuntavamaks.

Direktori kohatus katkestas mu méttel6nga.

"Kill siis leiame teisel teel abi," dtlesin, 16in
ukse kinni ja lahkusin. Aga kust ja kellelt?
AKKi vilksatas peas lootustandev mdte: lapse-
vanemad. Oige, neid on palju. Kutsusin veel
samal dhtul kokku klassi lapsevanemate koos-
oleku. Nad tulid nagu alati peaaegu kdik. Mu
haal ja sdnavott olid tdenaoliselt sititavad.
Kuna koosolekul olid enamasti emad, siis olid
paljudel pisarad silmis. Tegin ettepaneku abis-
tada véikest Rutti iga kuu kindla summaga ja
asetasin omapoolse panuse lauale. Vastu ei
olnud keegi, ettepanek leidis kdikide toetuse.

Valisime lapsevanemate ettepanekul kolme-
liikmelise komisjoni, kes hakkab asjaga tegele-
ma. Sellega oli suur mure murtud.

Tuli lahendada ka matuse kiisimused. Sel-
gus, et pisut raha oli kodus olemas, ainult kor-
raldajat ei olnud, isal ja emal puudusid sugu-
lased. Asusime koos klassi lapsevanematega
thiselt tegutsema. Muretseti puusérk ja me
saimegi eeltdddega hakkama.

Oli varakevadine plhapéev, kui sangitasi-
me Ruti ema maamulda Peielisteks olid pohi-
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liselt minu klassi lapsevanemad. Oli I6pmata
kurb naha vaikest habrast tidrukukest, kes
meeleheitlikult nuttis oma ema kaapa juures.
Ja mitte Uksi temal, peaaegu koigil emadel olid
pisarad silmis. Ka minul oli vaga raske ja héal
kippus vérisema, kui haual ainsana kdnelesin.
See oli minu senise koolielu kdige tumedam
péev...

Elasin juhtunut raskesti (le. Lontroos kéis
minuga iga péev juttu ajamas. Ta oli kuulnud
direktori ja minu kénelusest. Ma ei varjanud
midagi, ehkki oleksin meelsasti vaikinud. R&éa-
kisin ka matuste korraldamisest ja nagu koge-
mata tuli jutuks, et pidin seal kdnet pidama.

"Ah siis sina matsidki teda? Vaata aga vaa-
ta, mis koik voib koolmeistril ette tulla,”" imes-
tas Lontroos.

"Mis seal matta, keegi pidi ju midagi utle-
ma. Neil omakseid ei olnud, muidu oleks nagu
loom maha maetud," lisasin juurde.

Ta vaatas akki kella ja lausus siis Kiiresti,
nagu oleks jaamakorraldaja ja peaks rongi vas-
tu vb6tma: "Oh, ma pean veel Opetajate tuppa
minemal" Ja ruttaski jooksusammul eemale.

Uhel péaeval tuli Rindva kavala néoga ja
alustas juttu: "Kas te olete kuulnud, et meie
majas pidi Uks usklik dpetaja olema?"

Vaatasin kolleegile otsaja muigasin.

"Ei, arge naerge midagi! Ma kuulsin paris
kindlast allikast. Ta pidi t6dtama isegi meie
vahetuses ja olema meesdpetaja." Kdneleja
tasandas haalt ja raakis siis edasi: "Ma ei oska
kohe kedagi arvata. Rohkem mehi pole kui
Lonto, Méller ja teie."

Naersin esimest korda Ule_hulga aja siida-
mest. See oli alles uudis! "Oige, kolmekesi.
Mehi rohkem pole," vastasin.

"Siin majas stnnib lausa imelikke asju ja
vahel péris vastukaivaid jutte. Ei tea enam,
keda uskuda, kuid ma mdtlen, et see on kiill
Lonto," sosistas ta tasa ja vaatas ise vilksti
umber, nagu oleks kedagi kartnud.

"Lonto?" Naersin paris suure héélega, kuna
tema paistis tdesti palvevenna moodi olevat.
Milleks ta muidu viimasel ajal end minuga nii
suureks sdbraks teeb, arvab, ehk olen mina ka.

PP*Esimene mai oli vdga lahedal. Sel aastal

kavatses meie kool pidustustele véalja pan-
na midagi ainulaadset. Hakkasimegi ehitama
direktsiooni juhtnddride ja jooniste jargi kooli
suures tookojas tsepeliinikujulist piklikku &hu-
palli, mille pikkus oli le kiimne meetri ja
Umbermddtki neli-viis meetrit.

Koik meesdpetajad olid parast tunde sellega
hdivatud. Témbasime traate raamistikule pin-
guli, katsime purjeriidega, joonistasime loo-
sungi téhti.

See ehitis kavatseti rongkdigu kohal paraa-
dile viia. Meil kellelgi ei olnud diget ettekuju-
tust, kuidas ja missuguse] moel see Ghus psib.
Direktiivid saime tlemuselt. Kill tema juba
teab. lgaks juhuks aga tegime alla ka neli tros-
si, mille abil teda kinni hoida. Kandjateks oli
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valitud turskeid keskkoolipoisse.

Ootasime 1. maid suure pbnevusega. Vii-
maks saabus pidupéev, kuid meie tehnika-
imele oli veel vaja lihvi. Ta oli mailaupaevaks
peaaegu valmis: pikk, uleni punane, keskel
suurte valgete tahtedega kooli nimi ja emb-
leem. Uudistasime kdik seda ennendagematut
elukat, mis oli valminud meie meesGpetajate
suure td6 tulemusena.

Kiunarpuu muheles, tegi paar korda: hm,
hm! ja kais téahtsa néoga ringi, nagu oleks
moni raketikonstrueerija.

"llus asjake, ega teistel koolidel niisugust
ole!" muheles mees ja tegi siis meile korralduse
ehitis ruumist valja viia. Niud aga tuli uus
hdda, mida polnud nahtavasti varem arves-
tatud: aknaavad olid kitsamad kui meie tse-
peliini 1abim6at. Mis nuld saab! Lontroos las-
kis kill paar kangemat sdna lendu, kuid need
ei aidanud Uhtigi.

Ka peakonstruktor proovis, mddtis, kuid
elukas oli tdesti suurema korpusega kui aknad
koos lengidega.

"Seda oleks pidanud enne arvestama! Kui-
das te ometi selle maha magasite?"" poordus ta
pahasena Lonto poole ja Glemuse kulm tdmbus
kortsu.

"Ma... ma..., seltsimees direktor, tegin tap-
selt teie m6dtude jargi," vabandas brigadir
alandlikult ja tbmbas selja kiihmu.

Meil teistel tikkus kangesti naer peale, sest
onnetu tdokaaslane vingerdas kui ussike ule-
muse ees. Ka Méller vitles naeruga ja hakkas
akki kohima, nagu oleks Tamkalt bronhiidi tle
votnud.

Seisime kdik néutult kui Kilplased pimeda
raekoja ees ja pidasime aru, mida niliid teha ja
ette votta.

"Oleks puumaja, siis v0iks aknaid pisut suu-
remaks teha ning asi oleks nudi," arvas Lont-
roos.

"Ega sellepérast siis riigi maja I6hkuda véi,"
mornitses direktor.

Meie koik vaikisime, sest olime ainult liht-
todmehed, meil puudus sdnadigus.

"Teda tuleb teha lopergusemaks, siis saame
vélja," leidis &kki konstruktor.

Vaat, kus alles taibukas ettepanek!

Madtsime veel kord aknaavasid ja hakka-
sime ehitist kandilisemaks muutma. See oli
aga suur ja rank t66 ning meie "8hulaev" kao-
tas palju oma esialgsest ilust.

LBpuks saime siiski niikaugele, et tirisime
ta kui suure vaala véljaja viisime kooliaeda, et
66sel mdned poisikesed seda ara ei veaks.

Ega sellega dpardused veel 18ppenud. Teisel
hommikul, kui algas rongkaik, asusime vara-
kult kohale, et oma kooli tehnikaimet pidus-
tustel demonstreerida.

Kahjuks aga osutus kogu meie t66 viljatuks:
tsepeliin ei tdusnud dhku, kuna konstruktor oli
unustanud Uhe olulise asjaolu — maa kilge-
tdmbejou.

Me ei saanud teda maast Uldse Ules, kuigi
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oli tuuline ilm. Ta vajus 66nsa ohkega kokku
nagu vanaja vasinud setukas.

Pidime jatma ehitise poiste naeru ja itsi-
tuste saatel kooliaeda.

Tsepeliin aga puhkas varjulises nurgas ja
keegi ei podranud sellele enam tahelepanu.
Tuul rebis riide tikkideks, tadid aitasid ka
omalt poolt kaasa, et saada sellest ménda tol-
mulappi.

Ldpuks jai "imest" jarele ainult traadist
sorestik, mis roostetas kevadvihmade kaes.
Poisid kéisid seda vaatamas nagu mdnda eel-
ajaloolist sauruse luustikku ning murdsid sealt
traadijuppe ragulkade tegemiseks.

Jalle on kées kevad. Juba mitmeteistkiim-
nes kevad koolielus.

Oeldakse, et kevaded on kdik Gihtemoodi:
looduse &rkamine, vete voolamine ja randlin-
dude tagasitulek. Ometigi on nad kdik
erinevad ja kordumatud. Kui oleks véimalik
koiki kevadeid kdrvutada, siis alles naeksime
nende erinevusi.

Ainult ks asi oli igal kevadel muutumatu
— tuli suvevaheaeg ja Opetajate puhkus, mida
me koik alati ootasime.

Enne puhkust tuli jélle vana tuttav ja sosis-
tas salapéaraselt: “Mdtelda, ta kédib musta klei-
diga — nlid kevadel! Ammu see oli, kui ta
nagu vau siin ringi liikus."

Mullegi meenus Trulla sidrunivarvi kos-
tldm, tema elurddm ja pulbitsev energia. See
oleks nagu &sja olnud, kuid ometigi oli méddas
ule kiimne aasta.Vaatasin ka sGnumitoojat.
Kas tema siis ei vananegi? Nuld alles mérka-
sin, et kolleegi ndgu oli hall ja veretu, tais
kurde ning jalad palju téntsimaks muutunud.
Ta lahkus nagu nahtamatutel karkudel —
pdnts-pdnts! Ka tema juures oli aeg oma t60
teinud. Iseennast ei nae, aga mulgi olid juba
lapsed — kaks tiitart, kes kaisid koolis.

Alati olime lainud Molleriga kooli viimasel
paeval kohvikust l&bi ning Trulla oli meie
lahutamatu kaaslane. Kas sel aastal jadb kéik
ara?

Opetajate tuba oli tiihi. Heledad paikesekii-
red langesid ruumi ja valged laigud tantsisid
vareldes lle tuhjade laudade.

Tahtsin lahkuda koolimajast, kuid &kki oli
Trulla mu kérval. Ta oli kuidagi elevil, mustas
rdivas ja haiglaselt kahvatu ndoga. Silmade all
olid hallid rdngad, ent pilk siiski trullalikult
rahutu ja tuline. Ta haaras mu kaest kinni ja
lausus luhidalt: "Lahme!" Seisatasin nagu
kahevahel olles, sest kolleegi vélimus jattis
leina mulje, puudus veel must loor, siis oleks
vBinud teda peieliseks pidada.

"Kuhu?" kisisin ebaledes.

"Vanasse tuttavasse paika, kus me igal ke-
vadel oleme olnud..."

"Aga..." pdetasin ja vaatasin otsivalt ringi.

"Teda ei tule. Ta on isegi majast lahkunud."
Trulla haél vérises kuidagi eriliselt.

"Olgu pealegi!" lahkusime kahekesi, et vana
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traditsiooni tdita, sest kes teab, kaua seda
kommet siin majas veel pidada saab.

Teel puistas ta mulle kui ustavale sdbrale ja
tookaaslasele oma siidant. See oli aastatepik-
kune mure, mis niilid nagu paisu tagant valla
paases.

Naise jutust koorus jahmatamapanevaid
fakte, mida ta oli viimastel aastatel (le elanud,
ilma et meist keegi oleks seda v6inud arvata
v0i mdista. See oli lihe naisBpetaja elutraagika.

[Trulla on meilt lahkunud. Ta laks kuhugi
30. [rajooni, et seal uut elu alustada.

Oleme niitd vanast kollektiivist jarel veel
kolmekesi ja liigume kérarikkas majas nagu
lehed tulvavoolus. Oigemini kill kahekesi —
Rindva ja mina, sest Molleril on uutega palju
tegemist ja ta nagu habeneb meid. Ma ei puutu
temaga ka enam vahetundides kokku, sest mi-
nu klass on viidud kolmanda korruse 16ppu, te-
ma oma on aga otse Gppealajuhataja kabineti
vastas.

Meie koolis on nltd enamikus uued Gpeta-
jad, enamasti noored. V6i tundub see mulle kui
vananevale dpetajale ndnda?

Aasta on eriti raske olnud, sest mul ei ole
Kudnarpuuga head labisaamist. Minu téod
puutakse igati halvustada ja olen sunnitud
kogu aeg nagu hdireseisukorras olema, tead-
mata, kus vdi millal jalle midagi deldakse, et
mind hairida.

Midagi on lahti, mbistan seda alateadlikult.
Kdik selgus enne puhkust.

Uhel pédeval ootas mind koolimaja kdrval
pargis vana tuttav kolleeg. Ta oli hadine ja hir-
munud. Ma ei olnud teda sellisena veel kunagi
nainud. S6numitooja ootas mind puu varjus ja
piilus ise kartlikult ringi.

"Lahme siit eemale. Ma tahtsin teid hoiata-
da. Kas te teate, missugused jutud kaivad
ringi? Ma ei usu neid kdiki isegi enam, aga
Klunarpuu kavatseb teiega midagi ette votta."

"Ah ndnda..."

"Ma ei julgenud koolis raékida, sest meid
pannakse tahele ja iga pisem asi on direktoril
teada. Olge véga ettevaatlik.Uks klass pidi
koondatama ja eks siis jadb keegi ilma toota.
Arge te sellest kellelegi delge, et minu kéest
kuulsite."

Ja juba ta ruttaski minema. Ma ei jéudnud
teda Gieti tdnadagi. Nuld oli mul kdik selge —
see oli ammu ettekavatsetud plaan. See keegi
olen muidugi mina, kolleeg ei tahtnud takti-
tundest otse vilja delda. Mind vallandatakse ja
minu t66 jaab pooleli. Aga mille eest? Ma ei
leidnud selleks mingisugust pohjust.

Opetaja elukutse oli mulle saanud kutsumu-
seks, seda taipasin alles nlud. Mis saab mi-
nust edasi? Kas ma suudan ennast kaitsta vdi
olen akki Kuunarpuu jarjekordne ohver, sest
tema valitsuse ajal oli koolist lahkunud le
viieklimne Opetaja.

IffESGnumitooja teated osutusid digeks. Mida-
MSfigi oli tdesti minu tagaselja toimunud.
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Mdningate kolleegide suhtumine oli muu-
tunud: Uhed vaatasid mind poolimestades,
teised nagu kahetsedes. Tahendab, nad olid
paremini informeeritud kui mina. Katsusin
Lontroosiga vestelda, kuid ka temal oli niid
akki kiire. Siis pludsin Molleriga juttu teha,
kuid tal polnud samuti aega. Mul ei olnud
enam kellegagi radkida — olin jaanud (ksi.

Ka direktsioon ei tundnud minu t86 vastu
mingit huvi. Libe ei kilastanud tunde ega
parinud andmeid ndrgemate Opilaste kohta,
talle ei lainud korda, kas ma jatan véi terve
Kklassi kursust kordama. See oli pahaendeline
mark. Ka Riindvaga ei olnud mul enam juhust
kdnelda, sest ta kartis enda parast.

Mind kollektiivi Ukskdiksus eriti ei hairin-
ud, mul olid klass ja lapsed. Nende siirad néod,
saravad pilgud olid nagu joulatted, millest
mina vastupidavust ammutasin.

Iga péev toi ldhemale teadmise, et mul tuleb
jéallegi neid &ara saata ja meie teed lahevad
lahku. Nad tunnetasid vist sama mis minagi,
sest viimaste péevade tunnid muutusid aina
siidamlikumaks. Nad olid mulle armsad ja
minagi hellitasin neid.

Viimane koolipéev oli kdes. Olime &sja tul-
nud aktuselt ja ma jagasin klassis Gpilastele
tunnistusi, kui mind direktori juurde kutsuti.
Kutsujaks oli Libe. Ta ei tulnudki klassi, vaid
palus mind tunnist vélja: "Direktor tahab kohe
teiega raakida, tulge kiiresti!"

Nainud mu kaes tunnistustepakki, arkas
vist temaski Gpetaja ja ta lisas ebaledes: "Ah te
annate tunnistusi?"

"Jah, ma saadan uhtlasi ka oma Opilasi ega
saa praegu tulla.”

"Nojah, seda muidugi, eks ta siis ootab..."
lisas ja ruttas nagu kuller Kiiresti minema.

Ma jatkasin t6od, kuid olin nérdinud. Pitd-
sin valiselt ennast vaos hoida, kui dkki kostis
ukse tagant tasane kahin. Kas jélle méni on
saadetud? L&in ukse ootamatult lahti, millele
jargnes mirts ja keegi oli seal k&puli, hoides
pead kinni. See oli Lonto. Mees oli (leni ndost
punane ja Ghetas, kas valu v0i hébi péarast. Tal
oli otsaees muhk. Ma ei éelnud talle sénagi,
kui ta omaette pobisedes ja pead kinni hoides
minema koperdas. Ta oli nlud I6plikult paljas-
tatud ja ka margistatud.

Saatsin oma lapsed kaepigistusega teele.
Viisin veel viimast korda nad rivikorras trepist
alla péris koolimaja ette.

Sisenesin kiiresti koolimajja. Miski minus
nagu purunes, otsides véljapadsu. Ma ei suut-
nud enam ennast valitseda. Ruttasin Kiiresti
oma klassi ja jain sinna moneks minutiks uksi
istuma, et pisut rahuneda. Uks raske hetk oli
seljataga, teine veel, vbib-olla raskemgi, ootas
ees. Lahkusin sinna, kus mind oodati.

"Hm! Ah te nuid tulite kah? Me ootasime
teid juba. Meil oli siin direktsiooni ja ameti-
thingu juhatuse Uhine koosolek, et arutada
tulevase aasta klasside komplekteerimist..."

Jain ukse juurde pusti seisma nagu kooli-
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poiss, kes oli vélja kutsutud. Ma ei tahtnudki
nendega Uhes istuda, kuna need inimesed tun-
dusid mulle tdna véga kaugete ja vo0rastena.
Neid ei olnud palju: direktor, Glemusele s6na-
kuulelik ametitihingu esindaja ning Libe. Vii-
mane kadus kohe ruumist ja laks kedagi Kii-
resti otsima. Teised kuus komisjoniliiget puu-
dusid. Nad ei olnud ilmunud v8i hoidsid eema-
le. Kuiinarpuu teatas isiklikult otsuse:

"Klasside koondamise tdttu kaob tuleval
aastal Uks noorem klass ja seega jaéb keegi
Opetaja ilma tundideta. Me otsustasime seda,
et teie jaate ilma, kuna teised on naisbpetajad
ja perekonnainimesed, Lontroos aga laheb
varsti pensionile. Siin on vabastamise kask-
Kiri."

See oli kdik. Ruumis oli &kki masendav vai-
kus. Klilinarpuu matsutas paar korda suud,
ametilihingu esindaja vaatas oma uusi kingi ja
mina vaatasin neid kahte, peamiselt aga seda
Uhte — oma tlemust, kes minu koolielule oli
tana kriipsu peale tbmmanud. Ma nagu ei tai-
banud veel Gieti selle otsuse fataalsust.

Siis aga kohatas direktor ja astus sammu
minu poole, nagu oleks tahtnud hiivastijatuks
katt ulatada.

Ma é&rkasin, votsin laualt paberi ja véljusin,
pea pusti.

Ulemuse ettesirutatud kasi jai dhku rippu-
ma. Ma ei vajanud nende sdrmede leiget puu-
dutust, sest tahtsin jatta mélestuseks vaikeste
tidrukute ja poiste 6rnad ja haprad, kuid sii-
damlikult tulised kaepigistused.

Varjulises koridoris, eemal akendest vérele-
vatest valguslaikudest, viirastus mulle akki
hamaras trepikojas ndgemus minu esimesest
juhatajast. Raatma kuju ilmus akki minu ma-
lestuspeeglisse. Ta oli tdsine ja nukker, kuid
viipas mulle sbbralikult kdega, nagu oleks
tahtnud julgustada: "Pea pusti!"

Terendus kadus niisama ruttu kui ilmuski.
Mind ei olnud keegi saatmas, sest Kiunarpuu
juures peeti koosolekut ja petajad olid médda
maja laiali.

Vaatasin veel hetkeks selja taha. Siin olid
moddunud minu elu kdige viljakamad, tegevus-
rikkamad, kuid ka tormilisemad aastad. Siia
jai maha tikike minevikku, noorusaega ja
otsinguid. Instinktiivselt heitsin veel viimase
pilgu selja taha, et siis jdddavalt lahkuda, kuid
mulle tundus, et keegi vaatab mind. Jah, seal
ta oligi! Ta lahenes vargsi ja pooleldi hiilides
nagu vari, peos paar-kolm lilledit. Kolleeg su-
rus mulle need pihku ja ma ndgin tema silmis
pisaraid. See oli minu teekaaslane — sdnumi-
toojaja niid ainuke saatja Riundva.

Lahkusin teadmisega, et olin avastanud
veel Uhe inimese.

Kui ma po6drasin Nooruse téanavas Umber
nurga, tundus, nagu oleksin pééranud mber
paljude nurkade, mida mul enam ei tule vdib-
olla iialgi teha...

(Lopp.)
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1977 6ppis Moskva Riikliku Ulikooli
pstihholoogiateaduskonnas statsionaarses
aspirantuuris, 1977-1992 todtas Tartu
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nenud loengute ja ettekannetega mitmel
pool USAs, Soomes, Saksamaal, Leedus,
Venemaal jm, paljudel rahvusvahelistel tea-
duskongressidel, konverentsidel ja simpoo-
siumidel Soomes, Taanis, Saksamaal,
Itaalias, Hispaanias, Prantsusmaal,
Suurbritannias, Belgias, Hollandis, USAs,
Leedus, Venemaal, sealhulgas juhatanud
istungeid ja toimetanud konverentside
materjale. Eesti Teadlaste Liidu, Eesti
Pstihholoogide Liidu, Euroopa Kognitiivse
Psiihholoogia Uhingu asutajaliige ja selle
organisatsiooni Rahvusvahelise Konsultatiiv-
ndukogu liige. Aastatel 1984-1992 teadus-
tihingu Attention and Performance rahvus-
vahelise konsultatiivhdukogu liige. USA
Rahvusliku Psuihholoogiathingu Psi Chi
auliige, teadusajakirjade European Journal
of Cognitive Psychology (Suurbritannia)
ning Psychological Research (Saksamaa/
USA), alates 1994. aastast ka ajakirja
Consciousness and Cognition (USA) toime-
tuskolleegiumi liige. Avaldanud ule 100
teadustdd ja enam kui 20 populaarteadus-
likku t66d.

Valdav enamik Talis Bachmanni tdid kuu-
lub interdistsiplinaarsesse valdkonda, mis
paikneb eksperimentaalse kognitiivpsiuh-
holoogia, psuihhoflitisika, neuroteaduste (sh
psuhhofisioloogia) ja tehisintellekti Ghisalal.
Uurimused ja publikatsioonid nagemistaju,
tahelepanu, kognitiivpstihholoogia, neu-
roteaduste ja psuhhofiusioloogia, eksperi-
mentaalesteetika ja reklaamipsiihholoogia
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mendimeetodit.

Abielus, nelja lapse isa.
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Ajaloost. Asutatud 1919. a Tallinna Opeta-
jate Seminarina. 1928. a muudeti Tallinna
Pedagoogiumiks, 1937. aastast taas Opeta-
jate seminariks 4aastase Oppeajaga, vastu-
vott keskkooli baasil. 1947. aastast Tallinna
Opetajate Instituut, mis 1952. aastal muude-
ti Tallinna Pedagoogiliseks Instituudiks.
Tallinna Pedagoogikatlikooli staatus omista-
ti 30. jaanuaril 1992.

TPU tanapaeval. Ulidpilasi ca 3500, po-
hikohaga 6ppejéude 340, neist 49,6% tea-
duskraadiga. 6 teaduskonda: filoloogia-,
kasvatusteaduste, kehakultuuri-, kultuuri-,
sotsiaal- ja matemaatika-loodusteaduskond.
Teaduskondade struktuuris on osakonnad ja
lektoraadid, osakonnad koosnevad Oppe-
toolidest. Ulikooli staatuse annavad integ-
reeritud teadus- ja Oppetdd, magistri- ja dok-
toridpe, teaduslik uurimistdo, partnerlussuh-
ted paljude véalismaa ulikoolidega.
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18. -20. oktoobrini toimunud aastapaeva

tahistamise juhatas sisse Ulikooli juhtkonna
ja dekaanide pressikonverents. Avati 6ppe-
Jjoudude publikatsioonide naitus, pusinaitus
"TPU minevik ja tanap&ev' ning kunstinéi-
tus.

19. oktoobri kaalukaim sundmus oli li-
kooli n6ukogu lahtine istung. Sellest vottis
osa ka Eesti Vabariigi president Lennart
Meri, kes p66rdus koosolijate poole s6navo-
tuga ning viis labi TPU rektori professor
Talis Bachmanni inauguratsiooni. Oma
sOnavOtus markis vastne ametissepuhitsetu:

"Luban ausalt ja kohusetundlikult teenida
alma mater'W Eesti kultuuri igikestvuse
nimel; selle nimel, et jadda kuuluma Euroo-
pa kultuurikodusse selle loomupérase osa-
na; luban tdita seadusi ja kohustusi ning t66-
tada rekotori ametikohal oma siidametunnis-
tuse jargi, mitte kahjustades v8i ndrgestades
Eesti riigi huvisid. Kd&rgesti haritus ja kdrge
kultuursus on rahvusele ja riigikodanikele nii
eesmark kui ka tagatis ja selle pdohilisi
garantiisid on kdrgtasemel akadeemiline
dpe. Oppetdd integreeritus teadusega kas-
vatab "maa soola"™, mida ei uhu vélja info-
ajastu tulvaveed. Integreeritud Oppe- ja
teadustoo kristlike eetiliste vaartuste toetatu-
na téstab hariduse maine Eestis taas
kdrgele."

Jargmise rituaalina toimus TPU varskete
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audoktorite promoveerimine. Kérge tunnus-
tuse osaliseks said Helsingi Ulikooli raa-
matukogu (Soome Rahvusraamatukogu)
juhataja filosoofiadoktor professor Esko
Hakli, Tartu Ulikooli matemaatika dpetamise
metoodika kateedri rajaja, juhataja ja kaua-
aegne professor, Eesti koolimatemaatika
reformimise eestvedaja emeriitprofessor
Olaf Prinits ning Jyvéaskyla Ulikooli kehalise
kasvatuse ja terviseteaduste teaduskonna
dekaan, teaduste doktor professor Pauli
Vuolle.

Aastapaevapidustused Idpetas aktus
"Estonia" teatrisaalis, kus paevakohased
ettekanded pidasid professor L. Andresen
("Tallinna Opetajate Seminarist Pedagoo-
gikaulikoolini'*) ja rektor professor T. Bach-
mann ("'Pedagoogikailikool Eesti haridus- ja
teaduspildis').
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