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Eesti Õpetajate Liidu häälekandja 

Nr. 21 November 1920. 2. aastakäik 

EnergiNfemale tegewusele! 
J. Piiskltr. 

Eesti õpetajaskonna praegusest tege- nähtawasti omas enamuses samaks pas--
wuseft ja õpet. organisatsioonide läinud siiwseks elemendiks, nagu õndsal tsaari-
aasta aruannetest jääb mulje, et õpeta- ajalgi, kus ei tohtinud olla oma arwa-
jaskonnas on maad wõtnud loidus, mist ega, tahtmist, 
ükskõiksus. Elatakse päewast-päewa, üks- Ei ole igakord tarwilikku wastukõla 
kõik missugustes tingimustes, lepitakse ja toetust leidnud otse õpetajate eneste 
kõigega, mis koha peal ka ette ei tuleks, huwides astutud sammudki, kui nad on 
nagu paratamatusega. Suuremal osal nõudnud teatawat kaastööd kohtadelt, 
ühinguistki ei ole oma aastasest tegewu- Nii jätsid mõned maakonna liidndki 
sest pea midagi ette tuua. Äiäib, nagu saatmata omad ettepanekud palgaseaduse 
ei oleks leitud ü l e s a n d e i d , nagu kohta, hoolimata sellekohasest järelepäri-
puuduks t e g e w u s a l a ja w ä j a d u s k i misest. J a koolikorralduse, ^oolimaade, 
midagi t e h a — n ä i b puuduwat t öö - palga-'ja pajukiküsimuse, wahekorra ine. 
l a w a . kohta ootad asjata kohtadelt foowiawal-

Ka kongressidele, õpet. päewadele ja düsi, ettepanekuid, tegelikkude olude wal-
koosolekutele tullakse harilikult ükskõik- gustamist, materjaale, mille põhjal neid 
selt, ettewalnüstamatult, peaasjalikult Msimusi arendada ja tarwilikka nõud-
kuulama. Ei olda millegi poolt ega rnisi põhjendada. ; .Samuti lähewad 
wastu täie hingega, waid lepitakse sel- mööda surweaktid ja hoolimatus üksi-
lega, mis üksikud teewad, jäetakse töö küte wastu, ilma et nende peale laie-
terwelt nende wäheste hooleks, ,,kes on malt reageeritaks. Üksikud kannatamaa, 
pandud orjama". Et iga astutud samm teised jääwad Ükskõikseiks pealtwaatajad, 
ja tehtud msus kohustab nii hästi ena- Isegi oma häälekandja wastu ei ole 
must, kui ka wähemust, et teda waja nähtawasti küllalt huwi. kuigi ta waja-
on teostada ja tast kinni pidada, fee dust mitmel puhul ühemeelselt on rõhu-
Palju ei huwita. Õpetajad on jäänud tatud. ./Kaswatuse" lugejate arw kas-
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wab wisalt ja ulatab waewalt mõne- wõimalust oleks, et neid looks need, 
Mmne protsendini õpetajate arwust, mis- kelle kohus fee on . . . 
pärast ta wäljaandmine nõuab Liidult Mõne nädala pärast —r kooliwahe-
äärmist pingutust. J a kui palju on ajal — tuleb kokku E. Ö. Liidu ase-
õpetajad tarwitanud ta weerge kohalik- m i kk ude k o g u aastakoosolek, et was-
kude puuduste ja hädade walgustami- tu wõtta aruandeid, eelarweid ja kokku 
seks! Paistab, nagu oleks seega kõik seada tegewuskawa järgmiseks aastaks, 
korras õpetajaskonnas ja koolipõllul. Samal ajal peetakse ära ka õ p e t a j a t e 
Waatate aga maal wähe ringi, siis sa- p ä e w õpetajaskonna päewamurede aru-
tute ühest üllatusest teise — nagu mõnel tamiseks.^ Ärgu tuldagu neile koosolekuile 
imedemaal, kus kõik wõimalik. , ainult kuulama, n. ü. ennast wähe tuu-
'< Seal on näit. R. kool. Terwes lutama. waid tuldagu läbimõeldud ette-
majas ei ole puuhalgugi. pole lampigi! panekutega selsukohtadega^ kawadega 
Rahwawalgustaja enese ainsaks walgus- Need koosolekud peaksid andma ühelt 
allikaks on plekktopsist klaastorukese ja ^ kewaate sellest, kmdas m nnssu-
Horgi abil loodud .pisuhänd". Öpemja gustes tingimustes õpetawad kohtadel on 
toidab end kartulitega, sest kuupalk sunmwd elama ia töötama mng teiselt 
-(leiwaraha) seisab koolitarwete all, mis ?°» r t looma .töötawa ära tähendama 
asjata ootawad lapsi-tarwitajaid. On W. ülesanded mtlle kallale orgamseentud 
kool, mis töötab kahe wahwusega (lapsed ^ l ^ ^ ^ ^ ^ f ^ 
käiwad 5 - 6 wersta kauguselt), aga paar ^ltood selleks peaksid kohtadel kohe 
wersta eemal seisab tühi mõisa elumaja algama. 
ja - laguneb wihma ja tormi käes. z ^ taha sim kohal esineda mmgt-
kuid ei lähe korda teda koolile saada, suguse kawaga ega kmdlateettepanekutega,^ 
Siin-seal suruwad igasugused ^walitsejad" wald rõhutan, et loomuliku t Paewakor^ 
ja teised mõjumehed koole mõisatest rale w e ^ d : õpetap enese setsukoM 
wälja wõi tõstawad neid sinna asu- kmdlustamme, tfeatarn* maMdusKselt, 
mast. Mitmed koolid seisawad ruumide edasihanmisküsimus M kooliuuendus mng 
puudusel. Mõnel pool on kooliõuedki koolikorraldus. ^ 
wälja renditud ja üles küntud; koolimaade r „ r . Opetapte ühingud peaksid kohtadel 
küsimus tekitab õige laialt arusaamatusi läbi arutama, missugu ed küsimused Wige 
ja wägipulga wedamist. Isegi jõukama- Mewamad, nnda igale koolile esimeses 
tes maanurkades on koolid laokile, neis larjekorras WM, selle Mele ühiselt 
puuduwad tarwilikud ruumid ja õppe- nõudmised üles seadma ,a neid ka ühi-
wahendid,ning õpetajad lööwad moodsat elt organisatsiooni mmel esitama was-
Hool i . . . kriidi ja kulunud klassitahwli Aatele asutustele, kellest oleneb^ nende 
abll! J a nii edasi . . . f n T \ Tarbekorral wndagu kusimu-^ 

.' • '. - « - , - - . ,, f " c ?ed õueteed wõi keskorganisatsioonidel 
' Km pahu Mest kõigest on saanud !aubu j a toetusel haridusministeeriumini, 
teatawaks laiemaile hulkadele? Mitmel ja Riigikoguni ühelt poolt ja seltskonnani l 
korral on sarnaste nähtuste wastu uhi- teifeIt ^ ^ t , püüdes luua neile pooled 
M häält tõstetud la, wähä astutud? ^hn ^ koolisõbralist meeleolu üleüldse" 
Km sllgedastr on neld aMrlanduses ja Mlle soetamine äärmiselt tähtis just ' 
mxa hääletandps walgustawd? nüüd. kus ttginewad omawalitfusasuiuste^ 
/ J a wõimalused eneste ettewalmista- walimised. Läheb korda kooli- ja hari- ^ 
M M ning täiendamiseks uue kooli sei- dussõbralist meeleolu sünnitada, on palju 
Mohatt! Neist ei maksa rääkidagi! Ei wõidetud mi õpetajate eneste kui koolil 
ijjfc. aga ka fuigi p c ^ tthtiid, et netd suhtes: > ; v 
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Hcmdus- ja koolialal töötajad pea-
noah ise püüdma mõju awaldada haridus-
ja koolipoliitika peale, peawad ise eneste 
^öö- ja elutingimuste parandamise eest 
energiliselt wälja astuma ja wõitlema, pea-
wad eneste õiglastele nõudmistele ka 
amsaamist ja poolehoidu, s. o. pinda 
walmistama. See on suur ja awar 
tööpõld, kuhu ajawiitmata tuleb asuda 

nii hästi kohtadel kui ka keskkorralduste 
kaudu, kasutades selleks kõiki wõimalusta 

Ei suuda wõi ei taha õpetajaskond 
ennast selles mõttes maksma panna, siis 
ärgu imestatagu, kui temaga ka wasta-
wali ümber käiakse. Sest siingi maksab 
waide: saadakse kätte ainult niipalju, 
kuipalju jõutakse katte wõita; armust ei 
anta midagi. 

Kuidas õpilasi iseseiswale tööle juhatada. 
Ernst Lüttge. — Eesti keelde K. Õ. 

' Kuidas õpilasi iseseiswale tööle juha-
fcida* Selle küsimusega puudutame kas-
W a t a wa õ p e t u s e tuuma. Sest kui-
das me ka oma kaswatustöä ülesauuet ei 
määraks — kas me teda PestaloZziga näe-
me, „ inimest loomuse kaswatamises puh-
tale inimtarkusele" wõi Diesterwegiga 
^iseseiswuses tõe, hea ja kauni, teenistu-
sele", wõi Herbartiga „kõlblikus karaktri-
kindluses", wõi 5kerschensteineriga riigiko-
daniku kaswatamises, <— ikka leiame tema 
.peatmmusena loomuliste wõimete arenda-
mise iseseiswale tegewusele, iseteadlikule 
sihikindlale tööle, lühidalt: tööwõimsusele. 

J a me tabame sellega ka kohe uuemate 
pedagoogiliste reformipüüete tuuma, mida 
me t ö ö k o o l i nimega tahame ära mää­
rata. Õ p i k o o I i k s nimetatakse sennist 
taswatuswiisi, sest et ta liiga ühekülgselt 
teadmiste edasiandmist silmas pidas ja lii-
Ha wähe kõiki lapse jõude liikuma pani uu-
te hariduswäärtuste iseseiswaks kättetää-
tamiseks. Õppimist ei taheta ega saada ka 
-tulewikukaolis kõrwale jätta; aga last ta-
hetakfe õpetada t ö ö d t e h e s õppima ja 
õppides tööd tegema, s. o. enese pea ja kae 
tegewusega end teguwönniaks. ileteadwaks 
'isikuks arendama. Sest ainult sarnasena 
wõib ta kord täita neid ülesandeid, mida 
seab elu ühiskonnas täiswaärtuslisele rii­
gikodanikule. 

Meie küsimusel on esimesel joonel suur 
p r a k t i l i n e tähtsus: ta juhib meie pil-
gud teoreetiliste waatluste kõrguselt iga-

päewase kutsetöö madalikule;'ja ta manit-
seb meid tungiwalt, et' me oma õpetamis-
wõtted, nagu nad sagedasti silinapHkn* st 
tarwidusest sünniwad, jälle kord üleüldis-
te kaswatusideede walgusesse nihutame, et 
igapäewane töö elustawat sidet ei kaotaks 
i d e a a l s e t e ülesannetega, mida meile 
esitab pedagoogika. 

Et last tuleb õpetusega iseseiswale töö-
le juhatada, seda ei ole tarwis koolimeeste-
le hakata selgeks tegema. Juba Pestaloz-
zist saadik niaksab see õieti moodsa kooli 
peatunnusena, et kool õpilase isemõtlemise 
ja isetegewuse liikuma paneb, et teda 
waimliselt oma jalule seada. Aastaküm-
neid oi tunne metoodikud ja õpetajaskond' 
tähtsamat ülesannet, kui seda, et õpitegc-
wust õpilase iseseiswaks-tegemise püüdele 
kohandada. Kui siiski kooli f,:awutusi just 
selles suhtes palju laidetakse, kui me ise 
tunnistame, et tulemused ikka alati meie 
metoodilisele püüdmisele ei wasta, siis 
wõime küll julgesti juurde lisada: parem 
tahtmine ja õiglane waewanägemine ei 
ole koolil kunagi puudunnd; osaline eba-
tulemus, mida me ei taha salata, oleneb 
tähtsal mõõdul ülesande e r i l i s t e s t 
r a s k u s t e s t . 

1. Kui ma nende raskuste hulgas esi-
mesel kohal mainin õ p i mate j a a t i 
ü l i p a l j u st, irns' läbi peab wõetama, 
siis ma kordan sellega ainult seda, mis nii 
sagedasti räägitud ja lnille kohta õpetajate 
hulgas ainult üks arwamine walitseb. 
Meile kõigile on see selge: niipea kui aine 
põhimõte juhtiwaks saab, mõjub see hari-
duspõhimõttesse õtse wastupidi; iga wa-
liste muljete üleliiczsus mõjub halwawalt 

inötlelnisfe ja algupärasesse loomiswõimes- , 
se. Kõige laiemad teadmised on liig kal-
lilt omandatud, kui selle juures terwe, 
mõistus ohwriks tuuakse ja mõtlemine 
kängu jäetakse, Kui meie seda teame, kust 
see siis tuleb, et me selle järele', ei käi ja 
aine walikus end nendest põhimõtetest ei 
lase juhtida? Wastus on teatud: me ole-
me, seotud õpiplaaniga, mis meile iga aas- . 
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ta teatud ainehulga läbiwõtmife ette kir-
jutab/ Aga kas õpiplaanid ei ole ka koo-
limeeste walmistatud, kes hingelisi õppi- ; 
mistingimusi, tunnewad ja lapse waimlise „ 
seedimise kohta wõiwad otsust anda? Kus- .. 
kil ei näi nii raske olewat, kui pedagoogili-
sis asjus, üleüldiseid põhimõtteid prakti-
kasse wiia, tuekspeetawat teostada; sest 

just õpiplaanides näeme, et, ainehulga läbi-
Mümine nende aluseks paigutatud põhi- : 
mõtetega wastolus ou. Paljude olewate 
õpiplaanide hulgas leidub waewalt sania-
ne, millele ülipaljust ette ei heidetaks. 

Kahtlemata kannatab kaugelt suurem 
osa õpiplaane spetsialismi mõju all. Sest 
üksiku aine kawastus ' antakse harilikult 
nende katte, kes selle aine alal iseäranis 

j kodus, kellelt kõige õigemat otsust õpiaine 
wäärtuses oodatakse. See eeldus on aga 
wäga sagedasti petlik. Spetsialist peab 
oma aine loomulikult iseäranis tähtsaks, 
kui mitte kõige tähtsamaks, ja satub wäga 
kergesti sellele hädaohtlikule teele, et oma 
teadusliku huwi ja oma sügawa waate ai-
ne üksikasjade sidestusse ka õpimaterjaali 
wäljawalikul mõõdupuuks wõtab, selle ase-
mel, et end juhtida lasta ainuüksi lapse 
wajadusesi ja arusaamiswõimest. Mõnes 
aines, nagu näit. lodousteaduses, erine-
wad rahwakooli õpiplaanid sagedasti wa-

: he keskkoolide ülemate klasside õpiplaani-
dest.̂  

Õpiplaani wäljatöötamiserZ. on ainult 
see wõimas, kes terwet õpitööd wõib üle 
waadata, kes iga üksikut ainet tema peda-
googilise tähtsuse järele wõib hinnata ja 
kes kõige peält ka õpiaine üksikasju õpilase 
silmaga oskab waadelda. Kes eneielc pi-
kaajalise Pedagoogilise toaga selle ülewaa-
te ja tyibu on omandanud, sellelt tohib tüll 
ka õpiaine suhtes nii palju leadmisi loota, 
kui õpiplaani kokkuseadmiseks tarwis. Öpi-
plaani töös peab otsustawa sõna ütlema 
pedagoog, mitte eriteadlane. 

Palju süüdi õpiplaani hädas on õpi-
ja tunniplaani jaotusel senniste teadus-
harude järele. See teraw teadusalade jao-
tus, mis omalt loomult ühte kuuluwad, 
nagu näit. üksikud loodusteadüslised ai-

... ired, wõi emakeelsed ained (kirjaseadmine, 
keeleõpp, õigekirjutus), on põhjuseks, et 
Vpiplaan igas üksikus asjas' materjaali 
walikus püüab täielik olla, sellepeale waa-
tamta, kui palju see täielikkus lapse hari-
bustarbega ja teiste õpiainete õigustega 
lapse tööjõu peäle kokkukõlas on. tzellepa-
r̂äst on õigustatud püüe rahwakoolide, õpi-

Plaanide jaotust ühtekuuluwate ainete ioi 

' kuliitmisega kõrwaldada.' Algõpetus on, 
juba kohati sarnane üldõpetus olemas,, 

-mis waateõpetuse lugemise, kirjutamise ja, 
rehkendusega ühendab, ja ülemastmete 
soowitlltud tööteadus ühendab füüsika^ 
keemm, mineraloogia, tehnoloogia ja ter--
wisõpetuse üheks ühiseks õpitööks, mis 
loodusteaduslisi üksikasju käsitab loomu^ 
likus sidestuses, milles nad tõelikult hiinU 
liku töö wühenditena ja saadustena, ette 
tulewad. 

Aga paljudel juhtumuste!, on õpilaste 
täistüupimise eest wastutaw. mitte õpi---
plaan, waid õpetajad 5Lui näit. ajaloo õpi-
plaan 10—11-aastastele lastele Friedrich 
Barbarossa ette kirjutab, kes sunnib mind 
siis kõiki tema Nooma sõjakäike üksikasja-
tikult läbi w^tma? J a kui need sõjakäi-
gud tõepoolest õpiplaanis oleksid nimeta^ 
tud, kes keelab mind siis neid nii lühidalt 
läbi wõtmast, kui see minu pedagoogilise 
waate järele otstarbekohane? . Ja, kui õpi. 
plaan ühel ainsal õpiaastal ette kirjutaa 
terwe Euroopa peäle kodumaa läbi wõttaa, 
kas selles siis sundus sisaldub, õpilaske 
mälu kõigi Pürenea poolsaare jõgede ja 
järwede nimedega koormata? See on liig; 
suurte õpiplaanide hädaoht, et nad wõi- . 
matuks teewad süwenemise Vaatlikkudesse '• 
üksikasjadesse, nagu seda laps nõuab, vx 
tingiwad sellega otse mittelapsekohase 
õpetuse. Et ettekirjutatud materjaansr 
jagu saada, peab õpetaja ainet wõimalikult 
tihendatult patkmna, mõistelise ekstrakti-
na elurikastest üksikasjadest, miZ õieti on 
tõelikkuse pärissisu. Ühes ainsas tunnid 
pakutakse reeglid ja seadusi, ehk elatakse^ 
läbi aastasajad wõi reisitakse läbi suured 
maad kiirrongi rutul, püüdes kõige lühe­
ma ajaga wõimalikult Palju sellest tund- ' 
.ma õppida, „mida peab olema näinud"., 
Niisuguse Zpiwiisi normaalkuju on käsi--
raamatu stiil, mis wäheste üleüldiste P0~ ' 
hilausetega wõimalikult palju üksikasju 
püüab tabada. Lapsele aga ci ole üleül-
dised laused muud kui tühjad sõnad. Laps-
wajab waatlikka iiksikasju, ta tahab mida-
ssi. näha ja kuulda, ta tahab midagi läbi 
elada, wähemalt kujutluses. Aga ei ole 
wõimalust ei õieti näha, ei kuulda ega M 
bi elada, kui asjad liig rutulises ^ätjes" 
walistest ja sisemistest meeltest mööda lä­
hewad, kui õpiraamat ja õpetaja kõne. 
mõistelise mõtlemise poole pöorawad, selle '•:' 
asemel, et waatliku kujutluse poole #05*./ 
rata, kui nemad kokkuwõtwalt rcfereeri-

wad, aga mitte plastiliselt ei kujunda. Just-
plaanide jaotust ühtekuuluwate ainete M * 
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ralikult ette walmistawad, satuwad kõige 
kergemini didaktilise materialismi ohw-
riks. Selles seisabki ka põhjalikkude ett"-
'walmistus- juhatuskirjade tarwitamise 
hädaoht, et nenxtd harilikult, püüdes kõige 
kaugemaid nõudeid täita, wõimalikult kõik-
külgse aiuekäsituse esitawad ja sellega nõ"-, 

wtsiwa õpetaja kiusatusse wiiwad, oma õpi» 
töös enam laiali kui sügawale minna. Sel-
sepärast tahaks, nii ülb kui see ka mõnele 
näib, õpetajale parem soowitada, õpima-
-terjaali wäljawalikus oma teadmiste peäle 
toetada ja oma õpilastele mitte rohkem 
Pakkuda, kui ta ise kindlasti waldab. Kui-
bas wõib see õpilasegi meeles püsida, mis 
õpetaja aastast aastasse unustab, kuna 
«esimesel nii sagedasti juhust ei ole inälu 
iVärskendamiseks? See kõik on ju Paljas 
tooliteadmine ilma iga hariduslise wäär-
-tuseta, millel weel see kahjulik mõju on, et 
Ita närwijõudu kasuta kulutab ja õpilase 
Avastuwõtlikkuse wõimet nõrgestab. „Tead-
raisteaa täistuubitud kolmeteistkünine-
<tllstased lapsepead on rewideerimisel, 
tuueteistkümne-aastaselt nagu haljaks po-
leeritud õõned waskkatlad", kaebab Ker-
ffchenstemer oma „Koaliorganisatsioam Po* 
hiküsimuZtes", ja edasiharimiskoali (jät-
tukooli) õpetajad kinnitawad seda saja-
'kordselt. . . • . . . . . - • . . . . . 

Ülirikkad õpiplaanid mõjuksid kahtle-
mata wähem kahjulikult, kui nende ees-
Nrzu ikka tarwiliku ettewaatusta ja ta-
Hllsihoidlikkusega seletataks. Et seda mitte 
•elati ei sünni, oleneb sagedasti ka iselaadi 
spetsialismist, mis suuremas kooliorga-
nismis kergesti wälja kujuneb. Ma ntä-
tetan, et ma noorena alamate klasside õpe-
-tajana tütarlaste koolis teatud lugupida-
misega ülemate klasside õpilaste' peäle 
-waatasin, sest et ma nii intensiiwse kahek-
sa-aastase töö tulemustest, nagu ma ala-
mates klassides nägin alatawat, liialda-
tud kujutluse sain. , • ': . 

Ainult ühe klassi läbiwiimisel õpiaja 
lõpuni tulin äratundmisele, et meie nii 
lõpmata palju unustamiseks läbi wõtame 
ja et paljugi, mida juba alamates ja kesk-
inistes klassides käsitatakse, waewalt üle-
inistes klassides tarwilikku wastuwõtlik-
kust ja õiget taipu leiab. Laste huwi ri-
-pub sagedasti kõrwalasjus, kuna meie 
omale ülesandeks wõtame, neile tiitlist 
suursündmust ja maMma-wapus^awaid 
sündmusi taibatllwllks teha. Kui ma kord 
,'üpiplaanile wastawalt Karl Suure kroa-
^unisest olin jutustanud ja katsunud õpi-
lastele selle sündmuse ajaloolist tähtsust 

selgeks teha, küsis lõpuks üks: Kas keis-
ril kroon alati peas oli? ja eitawa was-
tüse saades arutas: Siis ei tea aga teised» 
inimesed, kes teda ei tunne, et tema keiser' 
on? Üks teine tahtis teada, kas kuld-
kroon mitte raske ei ale, kolmas — kas 
teda mitte kummipaelaga peas ei hoita.—» 
Sarnased küsimused on tüütawad, mõni-
kord aga wäga õpetlikud. Kõige peält wõi-
wad nad meile näidata, kus kõige pare-
maid kokkupuute-punkte tuleb otsida, mil-
lest wälja minnes lapse huwi kaugelolewa 
uue asja juurde wõib wiia. Kellel oma 
mnetitegewuses juhust ei ole, õpitööd tema 
kõigil astmetel tundma õppida, waid oma 
tegewuses ühe ehk wäheste 'aastakäikude­
ga peab piirduma, see satub ikka hädaohtu, 
oma osa tööd terwiku jaoks üle hinnata, 
sest et ta oma töö mõju järgmistel õpiaas-
tatel ei tunne. Temas kujuneb wälja see 
iselaadi klassispetstalisnr, mille kahjulikku 
mõju ka kõige mõõdukam õpiplaan ei saa 
keelata. 

2. Meie ülesande raskused ei ole, na-
gu juba sellest näha, mitte üksi materiaa^ 
set laadi, nii et neid lihtsalt õpimaterjaali 
piiramisega paraja mõõduni saaks karral-
dllda; nad on ka, ja weel palju suuremal 
mõõdul, p s ü h o l o o g i l i s t laadi, sest et 
nad peituwad osalt õpetaja isikus, ja edasi 
ka õpetuse psüholoogilises loomuses üle-
üldse. * 

Õpetus on oma olenmselt ikka teatud 
wastolus lapse loomuliku iseseiswuse tun-
giga. Sest seda tungi Peab teatud plaani 
järele mõjutama, juhtima, reguleerima. 
Selle juures aga on metoodilised ebastu-
sed wäga kergesti wöimalikud. Meil on m 
tegemist hingeliste nähtustega, mida äär-
miselt raske on tundma saada, ja nii wõib 
kergesti juhtuda, et me oma metoodiliste 
wõtetega lapse kujutluselus wahel l i i g 
p a l j u , wahel l i i g wähe teeme. Lähed 
küll waewalt õpitund mööda, kus me õpi" 
lasete ei hüüaks: M õ t l e o m e t i järele! 
Aga kas me alati sellest teadlikud oleme, 
milliseid wõimatuid tulemusi me enamasti 
ootame? Ta peab järele rn õ t l e m a. st: f. 
ometi, ta Peab oma kujutluste kaigule 
m e e l e g a teatud sihi embma; ta peab 
nMteraa, mille ta nüüd sama raius, jälle 
kõrwale jätma ja, punkti otsima, millest ta 
õigele teele satuks. Kui me õpilasele ei tea 
ütelda, kuidas «ta 'seda peab tegema, um-
hes.nagu.me ise teame, kui katkenud mH* y 
telõnga jälle tahame sõlmidu, siis peab ' 
kasutuks jääma meie hüüd: Mõtle järele! 
Aga just selle ütlemine, kuidas tuleb teha. 
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fee hingelise enesekorralduse õpetamine on 
nii eriliselt raske! Sest nii pea kui me 
õpilasele küsimustega appi tuleme, eyt 
temale ütleme, mis ta peab mõtlema, et 
õige tee leida, oleme juba jälle lubatawast 
mõjutuspiirist üle läinud: meie ise anna-
me tõuke soowitawale waimlisele liikumi-
sele, mitte õpilane ise; meie ise määrame 
selle liikumise sihi, mitte õpilane ise. J a 
nii ähwardawad meid õpetuse kestes alali-
selt kaks kalju: ühel pool hädaoht, et me 
õpilaselt iseseiswat saawutust ootame, mil­
leks tal waimline wilumus weel puudub; 
ja teisel paol hädaoht, et meie temalt ise-
seiswa töö ära wõtame ja tema asemel 
ise teeme. # 

Õpetuse järgmine raskus seisab selles, 
et õpilaste iseseiswus ja nende töötulemus 
nii toaga tingitud on asja wastu alewast 
h u w i st. Huwi on wahetu sisemine osa-
wõtt, wllbalt tõusew erutus, teatud a^.a 
mõttes ehk teos käsitada-, > c cu rõõm ja 
armastus asja wastu. Kus see puudub, 
walitseb ükskõiksus, mis wälise tegewus-
sunni wastu sagedasti wastumeelsuseks ja 
asjast põikamiseks tõuseb. Sunni järele 
töötamine ei ole tõelikult kunagi iseseisew 
töötamine, sest et ta wõõra tahte rippuwu-* 
ses sünnib. Aga kui sagedasti kohtame 
oma õpilasi selles seisukorras! Sest sel-
leks, mis me neile õpiplaani järele paku-
me, ei ole ueil sagedasti wähematki huwi, 
ja ka kõige parem õpiplaan sisaldab 'alati 
asju, mis lapse huwidest kaugel ja millega 
õpilane ise kunagi tegemist ei teeks. Seda 
puudust ei saa aga juba sellepärast kõr-
waldada, et buwi indiwiduaalne kalduwus 
40—50 õpilase juures alati wäga mitme-
kesine on, ja sellepärast mitte iga töö ja 
õpiaine kõikide huwikahane ei saa olla. 
Seda pahet ei saaks meie massilise Õpetuse 
suures ka mitte kõrwaldada juhuspärase^ 
õpetamisega, mis õpilaste waliku wõj ju-
huse hooleks jätaks ümarata, mis igas 
tunnis läbi wõtta. Sest ka selle metoodi 
juures satuksid huwid harwa ühte, ja mõ-
ned õpilased' oleksid alati sunnitud, ilma 
erilise kalduwuseta ehk koguni oma kaldu-
wuse. wastu mõne ainega tegemist tegeum. 

Igal juhtumusel jääb aga üheks kõige 
tähtsamaks õpikunsti ülesandeks, õpilDte 
huwi, kus teda juba olemas ei ole, wõita, 
õpetust wõimalikult buwitalvaks teha. Tu-
lemusi on wõimaRk kä ilma selleta saawu-

; iäba, ja mõni peab koguni, Künti Male t\U 
gedes, tööd wastu oma kalduwust, Paljast 

> kohusetundest, kaswatuslises suhtes' iseära­
nis waärtuslikuks. Ktslbakse, et õpilane 

peab õppima ka töösunduse alla heitma, et 
alla ettewalmistatud elule, mis oma iiles* 
annetega ka mitte alati huwist ega kaldu- • 
wustest ei küsi. See waade on nluidugi 
õigustatud; ta on seda kahekordselt löök---
sõna ees lapse õigustest, mis mõnel peda-••'• 
googil on tuniestauud waate kohusetunde^ 
wäärtusest. Aga kõigest sellest waatamata' 
jääb õpctustulemuste tähtsamaks tingi-
museks see, et õpetaja õpilase huwi oskab 
asjale wõita, isegi neil juhtumuste!, kus-
walik maitse ja kalduwuste wastu pidi' 
süudinm. Ka siis, kui see wõimalikult 
suurel mõõdul korda läheb, saab õpetamisel 
ikka weel sagedasti küllalt juhust olema,' 
teatud sundi tarwitada ja tööd Mrnfeitm*-
de pärast nõuda. Et selles asjas wõikK, 
liig wähe teha, ei ole mitte karta. Aga et 
õpetus õpilase ükskõikseks jätab, igawaks^, 
läheb, tema juba olewat huwi koguui niVV: 
rib, sest et ta õpilase waimlisi tarbeid ei' ' 
taba ja äratades ja julgustades tema iii*'t 
jutlustegewusse ei tungi' see hädaoht oir; 
igas tuuuis olemas ja nõuab õpetajatelt:':•; 
täit õpetuskuusti. .; 

Weel üht teist raskust vean ma nime-s' 
tama:-see on suur h ü p e -koolist:^ 
e l l u ! Jah, ta on ja jääb hüppeks, see'" 
üleminek koolist ellu, kuidas me ka waewa ; 
ei näeks, nan scholae, sed vidae^—Mfte 
koolile, waid elule — õppida.' Mitte ai« ' 
uult et õpilane pärast kooliaega iseseis-' 
Walt peab tarwitusele wõtma seda, rni^: 
ta koolis õpetaja juhatusel on nppln.ch••';} 
weel tähtsam ja ka raskem on, et ta pärast \ 
kooliaega ka peab e d a s i õ p p i m a , et-l 
ta waimliselt peab e d a s i t ö ö t a m a , ; 
et haridusaineid, mida elu uit rikkalikult? 
esitab, õigel wiisil ära kasutada. Mis kaa­
lis hoolsal õ p e t u s rn e t o o d i l i s e t}• 
juhatusel tehti, peab noor inimene hiljeM'^ 
ilma juhatuseta tegema: tal er \ 
ole kedagi, kes teda küsimuste;^ 
abil edasi aitaks, kui ta mõnes asjas mõ- / 
teldes edasi ei saa; ta on täiesti oma enese 
hooleks jäetud, kui tegemist on, küsimusega.̂  
Mis ma peair kirjutama? Kuidas end> 
wäljendama? Kmdas kirjutatakse see wõs, ' 
teine sõna? Elu annab temale nii mõ-- : 

negi ülesande lahendada, mida kooli üles* 
annete kogus ei ole, mida ühegi pähe õpi*-
tud formuli alla ei saa paigutada, ja 
millele küsimus ja eeldus, enne tegelistest 
olüheft'tülewad leida, ta seisab' terwe 
rahwuslise kirjanduse ees, ja tal ei oleVi 
kedagi, kes eelkäiwate arutustega rasku« ! 
seid, kõrwaldaks ehk teda lugemisel pea­
taks küsimusega: Kas fa ka aru saad, rni& 
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sa loed? Lühidalt öeldud: Koolis walitseb 
õpilase õ p e t u s m e t a o d i l i n e r i p-

p u w u s — elu nõuab nooremehe ja me-
he S p p i in i, s m e t o o d i l i st w a b a -

, d u st j a i s e s e i ,s w u st. 
8. Õ p p i m i s m e e t a o , d i l i n e ise-

s e i s w u s l Selles leidub wastus küsi-
mufele: Kuidas juhatada õpilasi esefeis-
wale tööle. Meie õ p e t u s w i i s peab 
oma sihiks wõtma, õpilast õige õ p p i -

m i s wiisi omandamisele wiia, mis ka siis 
edasi aitab, kui õpetaja juhatus ära jääb. 
Koit, mis me temale Wainu,?, omadusena 
kaasa anname: teadmised ja oskused, reeg-' 
lid ja formulid —see kõik wõib kaduda 
aastate jooksul, kui harjutus ara jänb,, 
aga j ä ä m a peab wõime kadunut uuesti 
leida ja uut juurde wõita. arwamine 
murru abil näit. ununeb harjutuse puu-
dusel inõne aasta Pärast. \a siis on vaha. 
kui mõtlemiswõimet selleks ei küüni, et 
ülesannet lihtsal ni 5 istu se otsustusel la-' 
hendada. Nimed ja arwud geograafiast 
püsiwad teatawasti õpilaste mälus wäga 
lühikest aeaa, J a kõige parem õpiwiis ei 
hoia suurt osa neist pärast kooliaega 
unustusse langeniast. Seda mälu nõr-
kust aitame mõjuwalt - torwaldada. kui 
õpilast juhatame puudmvaid teadmisi ise­
seiswalt täiendama, kui temale näitame, 
kuidas maakaarti märke seletatakse, kui­
das mõõtmisega kaugusi leitakse, kuidas 
ajalehe teadete kandli ja koguui fuurlin-
na waatcakende juures oma' geograafi,!^ 
teadniisi wõib täiendada., ' ' . 

On olemas iga õpiaine ja iga laadi 
oskuse jaoks teatud n o r n i i d , mitte jä-
rele nende õppimisel wõib. käia. Need nor-
mid määrawad meie õpetuswiisi' aga neid 
peab ka õpilase teadwusse wiima, ja tema 
ise peab õppima neid, ruttu tarwitama. 
Kes waimliselt iseseiswalt tahab töötada, 
peab wõimas olema enesele ise õ p i si b t e 
seadma, ise in õ t t e r a d a leidma, ja üksi­
kuid o s asi h t e kindlaks määrama, unda 
üks teise järele saawutada. Siia kuulub ka 
mitmesuguste abiwabendite 'ja ' selle tund­
mine, kuidaa a e g a ja jo u d n wõiks 
kokku hoida,, lühidalt: Peab oina tööalal 
Mõistliku to om e t o o d i ia teatud t öö-
t e h n i k a omandama. Muidugi wõib 
õige h u to, v ja õige t a ö r õ õ ni mõnestki 
raskusest üle aidata, aga tarwiliku w i l u -
mu se puudust ei saa nad ikka katta. J a 
selles suhtes, nimelt kus plaanikindlas 
aega ja jõudu hoidwa tööga tegemist on, 
ei saa last weel mitte küllalt arenenuks 
pidada. Peaksime sellepärast iga aine 

juures, mida me käsitame, silmas pidama 
' küsimust: k u i d a s t e e k s õ p i l a n e , 

k u i t a s e d a ü l e s a n n e t i l m a õ p e-
t a j a j u h a t u s e t a p e a k s l ä h e n -
d a m a? 

Need üldmõtted aigu selgitatud mõne 
wäikse wäljalõikega õpitegewuse laialt 
alalt. 

II. 
1. Kõige laiema ulatusega ineie iga-

päewases koolitöös on küll a r e n d a w 
õ p e t u s, nnlle ülesandeks on teatud õpi-
tulemusi ü h i s e m õ t t e t e g e w u s e g a 
l ä b i t ö ö t a d a . I s e l e i d m i s e ja 
i$ eni,õ tl,cni;i s e põhimõttel peab siin 
õpilast 'juhatama, meie kultuuri elemente 
tajuma, mõeldes läbi töötama ja 
elawaks jõuks ümber moodustmna. Koi-
ge tähtsani abiwahend selleks im olnud ja 
on weel tänapäew õ p i k ü si ni u,s, sest et 
tema õpetajat ainult ergustasana, õpilast 
aga töötajana laseb paista. Ma ütlen 
meelega: l a s e b p a i s t a ! Eest lige-
nial' waatleniisel toob õpetus küsiniis^kost-
Niiseqa sagedasti lvastandi sellest, inis ta 
p e a b tooma; õpilase iseseiswuse asemel, 
kõige siLiuxina iseseiswusetuse. Uks kooli­
ni ecs on wareinalt küsimuses kooli pä i k e-
s e k s nimetamld, nU • teine lneieaegiie 
koolimees ütleb nii: „3ee on keeleõpetuse 
tõsine lieedus, et Nieie ^õpipraktika küsimus-
te andmise täielikkuse kõrgema kraadini 
on wiinud". Kellel au nüüd õigus? ühe-
ga lvõib nõns olla, kui küsimus k u n s t i 
mõc/ba; teisele peab ac\a ka õiguse andma, 
kui küsimus m a a n i ä t luõelda, mis kõike 
tahab õpilaselt küsida, mis nad ilma kiist-
matagi wõiksid ütelda — ja ka < tafy.aW 
sid ütelda! 

Seal ripub laste ees vilt waatlemiseks, 
iilis neile Põllumehe lõikustoid Peab esita-
Nia. Kui lapied pildi waatlemisel enese 
hooleks jäetaks, siis hakkaks wäiksed suud 
warsti liikuma, ja warsti tekiks elaw ju-
tuwestimne pildi üksikasjust. Sest laps 
p e a b wälja utlenm seda, millest ta sise-, 
miselt liigutatud; ja kui ta midagi wõõ-

Tast kohtab^ pöörab, ta k̂ ü si d-e s • teiste^ 
poole. Kes'lapsi on kastoTÜniic, teab km 
elalb nende ku si m i sfh i mu on. Kas 
see ei oh' õpitegewusele näpunäiteks? Kas 
meie ei peaks selle loomuliku kõnelemise 
ja küsimise himu rawitsusele nwcma, teda 
katsuma iga Iviisi edendada?" See oleks 
tõesti k ii si m i s k u n s t i t i P p, kui 
korda läheks, lapsi endid e i a w a l e käfi* 
m i s e l e e r g u t a d a j a õ ig ,e le k,ü si-
M i s e l e juhatada. O p e t a'j a küsiini-' 
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ne tungib lapse ja asja wahele ja tiilitah 
'tDabat wastastik, mõjuawldust mõlemate 
wahel: tema ise, mitte waadeldaw asi al-
gatab ja määrab õpilase sisemised tenewu-
seib; mitte s c c ci tohi tema teadwuses ela­
waks saada, mis tema pilku kõige enne ja 
kõige rohkem seob, mis teda kõige elawa-
nialt huwitab ja tema sisemist elu kõige 
tugewamini erutab, waid alati ikka see, 
mis õpetaja tahab, mis t e m a k ü si m u Z 
ette kirjutab. S p o n t a a n s e k s , mõt-
lemiseks ja kõnelemiseks ei jää õpilasele 
enam wõimalust, weel wähem i s e k ü si-
in i seks ; ta harjutab aegamööda, alati 
ainult seda mõtlema ja ütlema, mis te-
male ette kirjutatakse. Kui me aga lap-
selt wõtame k ü si m i s t a r b e ja k n si-
m i Z h i m it, siis wõtame sellega ühe pea-
tingimuse i s e s e i s w a k s õ p p i m i-
s e k s : kellel enam midagi ei ole küsida, 
sellel ei ale ka enam midagi õppida! Sel-
lega ei taheta aga õpetaja kohast ja õiget 
k ü si m i s k u n s t i sugugi 'mitte maha 
teha. Tema on ja jääb tähtsaks nõudeks 
õpetaja tehnilisel ettewalmistusel. Ta -on 
möödapääsematu, kui tarwis on , õpilase 
tähelepanekule ja ta mõttele teatud siht 
anda, teda teatud waimliste tegewusele 
ergutada, ehk ka,, et häbelikku ja nõrka 
last üleüldse ainult kõnelemisele algatada. 
Selles suhtes peab ta just alamates klas-
sides alati tähtsat osa etendrnna. Aga 
Zpiküsimus saab wäärtusetuks, ta saab 
kahjulikuks, kui liiga p a l j u küsida. \a 
kui m i t t e t a r w i l i k k u küsida. Mis 
õpilased teawad ja mõistawad, näit. weste 
käiku, seda nad wõiwad kct õigel wilumusel 
jutustada — loomulikult omal wiisil, il-
ma et seda ühte puhku küsida; ja mis nad 
silmade ees näewad, näit. loodusasja, pil­
ti, maakaarti, seda nad wõiwad ka kirjel-
dada — loomulikult omal wiisil, ilma et 
neile enne küsimustega üksikasju ja nende 
järjekorda näidata. Oleks õtse a j a p i i -
l a m i n e . kui tahetaks lanie-lauselt seda 
maha küsida, mis õpilased ise rutem wõi-
wad ütelda; oleks ka j ^ u p i l l a m i n e 
õpetai^ kapsn,de subtes. Kõige pealt naa 
on õpilase i s e s e i s w a k s - t e g e m i s e 
suhtes tarwilik, et meie teda harjutame, 
tõelikkuse ilmas end ise l e i d m a . 

Selles eneseleidmises ei saa ta küll 
teatud juhtimisest mööda. Peab mõneni 
asja peäle tähelepanu juhtima, mis mui-
du märkamata oleks jäänud, ka peab teda 
järk järgult kindlale k o r r a l e waatlemi-
ses ja kindlate k ä i g u l e mõtlemises har-
jut.ama. Aga juhatus peab seda laadi ole-

ma, et wiimaks üleliigseks saab; ja selle­
ga tuleme jälle tagasi juba esitatud nõud-
mise juurde: Meie peame Lpilast teatud 
töötehnikaga warustama, ka waiinliseks, 
tööks. Õpilane peab teadma, millele ta 
looma waatlemisel, füüsilise nähtuse juu-
res, keerulise ü l e s a n d e lahendaunscl 
oma tähelepanu peab pöörama; mis kor-
ras üksuste summat waadelda; milliseid 
küsimusi peab wastama, kui enesele mõn-
da nähtust wõi olukorda mõtlemiseks aru­
saadawaks tahetakse kl^a — naau küsi­
mus: „ k u i d a s " ja „miks" , „k u s t" 
ja „ m i l l e k s " j . s.: kõik see peab õpila-
sele nii katte saama, et ta seda t e a d l i-
k u l t , ilma et teda küsimustega nagu lõa 
otsas weetaks, ise wõib, tarwitada. On 
küll wäga otstarbekohane määrus fflv* 
inaalastmete teoorias, et iga õpitund küsi-
inufecza peab algama: mis sa juba asjast 
tead? Aga weel tähtsam on küsimus: 
m i s s a a s j a s t w e e l t e a d a t a tz ad? 

Igaüks, kes ise end tahab õpetada, 
peab enesele ikka teatud küsimused ette pa-
nenrn, millele ta wastust A)ib. J a selleks 
e n e s e k ü si m i s e k s peab ka õpilane 
warakult juhatust saama. See ej sünni i 
aga mitte, kui teda otsatu küsimuste reaga 
sihile w i i a k s e , ilma et temale üksikud 
sammud selle sihi poole teadwaks saawad. . 
Mui teda selle wastu harjutatakse, ; iga ' 
uuesti esinewa asja juures küsima: Mis 
ma teäda tahan tema ehitusest, tema ots-
tarbest, tema põhjustest, tema mõjudest. 
Mis küsimused lna sellele ette 
paneks, kes mulle seda ,?Bja peaks ' se­
letama? Mis punktist ma suba ise olen 
asjata järele mõtelnud? Kui õpilasi al-* 
gusest peale selles e n e s e k ü s i m i s e s 
harjutatakse, üks kõik, kas neid küsimusi 
wälja üteldakse, wõi mitte, siis õpib tema 
tunni jooksul ka seda teed tähele panema, 
millel lõputulemus faawutatakso; ta saab 
teadwaks t ö ö w a h c n d i t c st. mille 
abil mMetööd tehakse, ja ta õpib siis ka 
neid wahendid iseseiswalt tarwitama. 

Muidugi ei lahe neil põhimõtetel jubi-
taw õpituud mitte alati seda rada, mille 
õpetaja enesele on ette walmistanud; ta 
ei awalda enamasti ka waljult kindlat käi-
ku, mida harilikult eeskujulikult tunnilt 
nõutakse." Looma käsitamine ei pea mitte 
alati skeemi järele käima: suurus, kilju, 
wärw, kehajaod, jne., waid tem» käik wõib 
ka määratud olla õpilaste huwist. Kui 
ma neid, näit. tahan sisalikuga tutwusta-
da, siis ma algatan kõige peält waba mõt-
tewahetüfe sellest, mis nad oma jalutas-
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käikudel ise on tähele pannud, ebk mis nad 
pildil wõi piirituses alewast eksemplaarift 
näewad. Ma tüon siin õpilaste niõtt:wa-

, hetuse, nagu ma seda iibes 5. ' õpiaaäta 
klassis tõesti olen kuulnud: 

1. õpil. Iseäralik, et sisalik nii sunred 
munad muneb. 

2. õpil. Need munad on palju enam 
pikergused, kui lindudel. 

3. õpil. See tuleb küll sellest, et linnud 
ka mitte nii Pikad ei ale, kui sisalik. 

4. õpil. Sisalik on nii sarnane sala-
mandriga, kelle mu wend kord kinni pilu-
dis. 

5. õpil. Tal on seljas roheline wärw 
nagu samblal. See on kaitsewärw. 

6. õpil. Kord suwel, kui olin oma wa-
naisa juures nmal, püüdsin ma ube sisali-
ku kinni ia tõin ta koju. Ma wõtsin siga-
ri kastikese, panin sinna mulda ja sarn* 
malt ja paigutasin sisaliku sinna sisse. Et 
ta wälja ei saaks, köitsin õreda riide kasti 
peale. 

7. õpil. Minu isa tahtis ka kord ühe 
kinni püüda, aga kui ta teda tabtis kepiga 
kinni pidada, tuli saba ära.' 
"8. õpil. Ma arwan, et neljajalgsed loo-

2nad ei mune. 
9. õpil. Peast näib sisalik rästikuna. 
10. õpil. Kas ta hammustab? 
11. õpil. Millega ta end toidab? 
Siit an näha, et lapse huwi ja teadu-

Himu mingi kindla kawa järele ei käi-
meile on tarwis liikumiswabadust, kui neid 
tahetakse õpetusele wõita. Seatagu end 
lapse meeleolusse, kellele, sisaliku vilti waa-
'deldes kõige pealt munad oina suuruse ja 
tuju poolest silma paistawad, ja kes oma 
tungi selgituse järele tagasi peaks tõrjuma, 
künni kawa järele kirjeldades punktini 
„siginemisest" jõutakse. Kas ta senni ai-
nult poole kõrwaga ei kuula ja nrnu, mis 
teda ej huwita, igawa ei leia olewat? Küll 
ei saa kõik õpilased oma küsimustega kor-
raga tulla, aga see, kes peab ootama, teab 
Ivähemalt, et tema ka ära kuulatakse, ja ta 
saab ootamise eest sellega tasutud, et ta 
teiste õpetamisest wõib osa wõtta. Kui 
selle juures nõrkadele ja loidudele kõige en-
ne sõna antakse, siis wõidetakse nad ena-

' masti ka edaspidiseks kaastööks: andeka-
mat wiiwad siis algatatud ettekujutuste 
ja mõtete read täiendades ja süwendades 
edasi. Peale selle wõib selle metoodi jun-
res kindel olla, et õpetus tõelikule tarwi-
busele wastab, järjelikult lapse kohane on. 

. Seda an näha agarusest ja töörõõmust, 
i millega terwe klass eneste keskelt tulnud 

küsimuse lahendamisest osa wõtab. Mida 
üks ei tea, teab teine; kus üks küsib, was-
tab teine; kolmas räägib wastu, neljas ei 
ole antud seletusega weel rahul ja> tuleb 
oma „aga-ga" —ja nii tekib õpilaste kes-
kel elaw kõnelemine ja wasturääkimine, 
mille juures otsustaw sõna on küll õpeta-
jal, kes peaasjalikult selle eest peab hoolt 
kandma, et kaugeleininewatest kõrwalekal-
dumistest hoiduda, ja et lõpuks tulemus 
saawutatakse. 

Aga kas selle juures tunni ühtlus, 
mõttekäigu kindlus küsitamaks ei faa? Se­
da ei ole karta, kui üksikasjade selgituse ja-
rele kokkuwõtlik ja sidestatud kirjeldus 
antakse. Wõib teatud kawa üles koba, 
mille järele õpilane kujutlusi peab kor-
raldama ja wäljendama. Niipea kui ta ük-
sikasju waldab, jõuab ta ka ülewaatele 
terwikust. Ma ei arwa siiski, et igas tun-
nis samal wiisil peab toimetama. Har-
jutus iseseiswale tööle ja teatud töötehni-
ka tarwitaminc wiiwad õpilase aegamööda 
niikaugele, et ta sarnaste asjade waatle-
rnifcl kindlad mõttekäigud omandab, mi-
da ta siis oma kirjeldusel jälgib, tlma et 
temale -küsimustega ja näpunäidetega ka­
wa ette märgitfetaks. 

Kus õpilast nii teadwusega töötama 
õpetatakse, seal on ka kättetöötatud tead-
misel alles õige wäärtus, ta on tõelikult 
oma, isesaawutatud; jn kui ta tõesti •"'•' 
algsel kujul jälle peaks kaduma minema, 
õpilasel on siis omandatud waiinlisesiwi-
linnuses wahend, teda igal ajal jälle lei-
da. See t e a d l i k töö wõimastab teda 
ka nii tähtsaks e n e s e k o n t r o l l i k s . 
Ta wõib siis näit. mõne rehkendusülesan-
de lahendusel otsustada, kas tulemus 
ülesande otstarwet silmaspidades wõib 
Lige alla, wõi milline lüli tema barutns^' 
raes liiale on, kus ta järjelikult parandusi 
peab tegema. Ja nijsuausele e n e s e -
k o n t r o l l i l e peaks õpilast igas tun-
nis juhatama, nii et temale teiseks loomu-
seks saaks, end iga tunni lõpul küsida: 
Kas ma nüüd tean, mis ma teada tahak-
sin? Ja kui me teda julgustame, küsimis­
tega meie paole pöörama, kui talle midagi 
segaseks on jäänud/siis wõO olla, paneme 
tähele wahelejättusid oma õpetuses, ja saa- ' 
me kindla tõenduse, er õpilased tõesti tu­
le m u s e waljat ootamisest osa WZtsid. 

2. Iseseiswa töö iseäralikku edu oota- ; 
wad mõned metoodikud arenbaw-kir- ••» 
jeldciwast õpiwnsist, nagu Iiller ja tema .̂  
õpilased selle on. wälja töötatud, ©im ei 
$ta õpttaxa uut ei küsimusega arendama. 
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ega ettekande wõi jutustusega pakkuma, 
waid ta peab ainult sihid üles seadma ja 
õpilasi nii juhtima, et nad isetegewalt 
spekuleerides" enesele terwe aine katte 
tõutawad. Alaliselt seatud sihti silmas pi-
dades peawad õpilased tuttawast wälja 
minema ja sellest otsuste ja aimamise teel 
uue ise leidma, kuna õpetaja ainult näpu-
näidetega ja märkustega selle eest hoolit-
seb, et õpilaste spekulatsioon igal pool õi-
ged lähtepunktid leiab. Tõepoolest 'wõib 

,see Metaad osawal käsitusel erakorralise ele-
wuse klassis tekitada. Niipea kui siht on 
seatud, näit. maateaduses, küsimus mo-
ne maa elanikkude tegewusest, hakkawad 
õpilased maakaarti märke seletama ja maa 
seisukohast ja pinnaoludest järeldama ar-
watawaid loodussaaduseid ja nendest jälle 
elanikkude wõimalikke sissetylekuhallikaid. 
Kõik tulemused leitakse elawa sõnawahetu-
sega õpilaste poolt; mis üks waitad, seda 
proowiwad teised tema põhjuste poolest; 
ühe arwamisele tuuakse teiste Poolt tõen-
duši ehk lükatakse ümber; tehakse järeldusi 
ja kasutatakse neid äratundmise alusena,, 
tuu.akse wastuwäiteid ja lükatakse tagasi, 
lühidalt: terwe õpitöö teewad peaasjali-, 
kult õpilased iseseiswalt, õpetaja, on seal 
juures ainult juht, kes- siin ergutades, seal 
Pidades appi tuleb ja selle eest hoolitseb, et 
waadete mitmekesiduses siiski alles jääb 
piiüd ühtlase sihi tfoolc. Ta annab Cipi= 
laste ühise töö tulemustele ainult lõpun-
ku wornii, teatud mõõdul wiimase läike. 

Peaasjades wastab see arendaw-
kirjeldaw metood neile põhimõtetele, mi-
da näitega loodusloo tunnist selgitasin., 
FLasturääkimisele kutsub ta alles siis, kui, 
ta ainuwalitsust nõuab, kui ta skeemiks 
saab. See sünnib seal, kus ipekuleerim!'-
sega ja disputeerimisega.ka saruaseid ai-
neid tahetakse läbi töötada, niiZ oma loo-
mult ainult sidestatult kujul soowitud 
tulemusi wõiwad anda. Teatawasti tar-, 
witawad mõned metoodikud seda õpiwiisi 
koguni ajaloo ja isegi muinasjuttude ja 
luuletuste käsitusel. Nemad näewad ju-
justuse, njaloo ettekande, ,etteloetud luu-
letuse wäikses kuulamises mitte õpilase 
hinge tegewat olekut, waid tegewusetut 
passiiwsust. See waade põhjeneb üheküla-
sel oletusel, et sisemine tegewus on ainult 
mõtlemise,̂  äratuudwll mõistuse asi. Ise-
tegewal. mõtlemisel on igatahes arendaw-
kirjeldada metoadi juures.,enam aset kui 
kmilanzise juures, ehk kM kuulamine ka 
enam on kui passiiwne,qlek. Kuulatud 
ainest õige, täielik arusaamine eeldab 
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alati wähemalt temaga kaasa ja järelemõt-
lemist, mis kõneleja on ees mõtelnud. j 
Kuulaja peab oma kujutluste ja mä- ! 
lestuste tagawarast sõnad ise sisuga täit- j 
ma, kui nad mitte tühjadeks helinateks ei i 
pea jääma, ja see sünnib seda paremini ja, i 
täiemini, mida paremini jutustaja' oskab, 
end oma kuulajate waadetesse ja luõtte- •'»• 
wiisi seada ja wiimasest oma kõne sisu ku-
jundada. Küll on see kujutluste liiku­
mine kuulajas enam wäliste tõugete otsiy 
kahene mõju; aga ilma hinge mingi isete- , 
gewuseta ei tule ta kunagi esile: iga keele­
line taipamine on hinge tegewus, kuigi see 
Nii automaatselt sünnib. Peäle selle sisal­
dab iga ärataw ettekanne, iga põnew \i^ 
tust us palju erutust mõtlemiseks. Püüdeks 
iseseiswalt edasi tungida uuele ära tab* 
misele, nii et, kuulaja ,ja kirjeldaja samas 
mõttetöös samadele sihtidele jõuawad. Ai-
nult kuulawa õpilase waimline elcwus ei 
tule ka soodfalgi juhtumusel nii felgevti 
esile, kui arendaw-kirjeldawa õpetuse ''Jim* 
res, sest et siin sisemine kujundamine kohe 
wälinnse kuju saab kõneldud sõnas. 

Aga kui see õpetuse wäline mõju puu-
dub, ei wõi weel sisemise mõju täielist ^ 
puudumist järeldada. Mõnel tingimusel 
wõib õpiwiisi mulje, mis terwe klassi 
õpetaja sõna mõ\u alla wõtab,, sügawam 
ja kcstwam olla kui scal> kus 'föif õpilased 
üksteisega wõistlewad oma mõtete wälja-
ütlcnrises. õpetuse tulenius ei ripu nutte i 
üksi õpilase mõistuse tegewusest, waid 
ka niõjust teistesse hinge jõududesse, tund-
musse ja tahtesse. Spetaleeriw õpilane 
wõib päris üllatawate otsustega unustuse 
abil toiine saada, aga oma tundmuste sub-
tes liigutamata jääda mõttctulennistest^ 
nii et need temale tegelikult tähtsuseta on.. 
Wastuoksa wõib wagusalt kuulaw õpilane 
õpetaja köitwa kirjeldilse • juures koguni 
waikida ja iisennselt asjast nii kaasa tõni-
buda, et ta temast enam lahti ei saa. Just 
kõige sügawamad nieelemuljed on rutult-
seks stmawõtuks wähe.soodsad; aga mb 
mõjnwad waikselt edasi hingeelu siigawu-
ses ja wiljastawad mõtet ja tegewust, ka» ;.. 
siis kui põhjused ammu on ununnd. 

Kiljeldawa soua wäärtuslik mõju ei . 
pea õpetuses nutte puuduma,,ja didaktika " 
üheks peaülcsaudeks veab olema, keelelist 
kirjelduskunsti kõige kõrgema wõimisen: 
tõsta. Kõige peält jutustawates öpiaine- „z 
tes on loomulikuks ja . kõige täbtsamakK '| 
kirjelduswiisiks. elaw ettekanne: aga kcr 1 
kirjeldawates õpiaintztes Peab õpetaja sa- ' 
gedasti sidestawalt sõna wõtma, kui trn>:'.-"$ 

, ,' ••':',• - ;'"'/•' • • • " ' • ' • ' • ; ' ••• • . J 
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wis on sügawamaid mõjusid saawutada 
tundesse ja tahtesse. Ta wõib ta [xiii; 

arendawalt talitada ja õpilasi kaasaniõt-
lemisele ergutada, kui ta osawasti ligidase-, 
ga ja tuttawaga algab ja wahetult ja jär-
jekindlalt edasi läheb kaugema ja tundma-
tu Poole. Waimlisele tegewusetusele wiiks 
ta õpilasi ainult siis, kui ta kotkuvuntu ei 
otsiks lapse kujutusilmaga ja waatamata 
laste mõttewiisist üle nende peade kõneleks. 
Ka ettekande laius ja wäsitaw pikkus 
teeks sisemisele isetegewusele kahju. Aga 
wöimalikud wead ei wõi põhjuseks olla 
mõne õpiwiifi kõrwaleheitmiseks, nad näi-
tawad ainult ikka uuesti, ku: raske on to-
sine õpikunst ja kui tarwilik on õpetajal 
walwel olla ühekülgsuse sa skematismi hä-, 
daohu wastu. 

III. 
Lühikese, tuumatabawa wastuse ineic 

küsimusele annab Diesterweg nõudega: 
i s e t e g e w u s e a b i l i s e s e i s w n s e l e! 

„Ei ole küllalt", ütleb tema omas „Tee-
näitajas", „et õpilane tähelepanelik oleks, 
õpilline wastu wõtaks, meeles peaks ja 
edasi wõiks anda; lase õpilast tõutada,, ise-
seiswalt töötada, harjuta teda nii, et ta 
sugugi teisiti ci oskaks,',kui ainult ise omal 
jõul asjll omandada, ise mõtelda, ise otsi­
da, oma uinuwaid jõude arendada, end 

^walmis ineheks arendada". Isetegewusest 
on ju pedagoogilistes õpiraamatutes ja 
metoolistes jnhatuskirjades küllalt kõnet; 
kui wähe aga, isegi n. n. arendaw õpetus, 
kes teda ometi esimesel joonel peaks ra­
witsema, seda sihti sagedasti saüwutab, on 
juba näidatud. Aga ka • oina paremal 
teostusel ei oleks sennine õpetus isetegewu-
se põhimõttele küMt soodus. Laste isetege-
wus on selle juures alati ühekülgne; sest 
kui neid ka juhatatakse, õpi asju waadeldes 
ja mõteldes waldama, siiski nad on ikka 
teatud passiiwsuse seisukorras waatlemis-
materjaali kättetoimetamise ja waatluste 
saawutamise suhtes. Liiga Palju räägi-
takse asjadest, mille waatlikku tundmist 
laste juures eeldatakse, ehk nad küll pä-
ris pealiskaudselt on waadeldud; ja kui 
neile ka asju natuuras, mudelid Wõi pii-
dis esitatakse, siis rahuldutakse enamasti 
pealiskaudse waatlemiiega, mille jnures 
lapselik isetegewus ainult wähesel mõõdul 
Me tuleb, Mis siin puudub, selgub kõige 
paremini, kui koolitegewust wõrrelda sel-
lega, kiudas laps enne koolitan oma Waat--
luskouna asjadega tutwunek,.' Ta ei ra-
Juldu sellega, et asja. ainult waatab, waid 
paneb wõimalikult kõik • meelejõud tege-

wusse, et teda, tema kõigi omadustega 
tundma õppida. Selle juures mängib taht-, 
sat osa lapse loomulik li i k u m i S t u n g; 
{uu ja käsi on wahetpidamata tegewuses, 
et meelte tööd saata ja toetada. Koolipin­
gil selle wastu peab laps enamasti leppi--
ma waikiwa pealtwaataja osaga, ja. tui 
teda nähtu wäljendusele kutsutakse, siis-
on räägitud sõna harwa selge wäärtuse 
wäljendus, sagedasti koguni tühi worm, 
niis õpetaja küsimusest on saadud. 

Metoodilistes töödes a l g u s õ p e t u-
s e s t suurenewad hääled, niis meie opi-^ 
praktika ühekülgsust kindlasti ära naita-
wad ja t õ e l i k k u s õ p e t u st nõuawad^ 
milles õpilane ligidase, iietegewa 'äbikäi-
mise abil asjadega oma ümbruses aine 
meeleliselt ja, , waimliselt jiurnidctB. E t ' 
selleks lugemine ja kirjutamine esimciel 
õpiaastal mitte kõige kohasemad wahen-^ 
did ei ole, see waade pääseb ikka enam wõi*. 
dule, sest. et just tähteoe ni sõnade fomi 
wiibimine tundide kaupa lapse rõõmsa elu^ 
wuse surniab ja tema Pilgu wäljas-woo-
liiwast elust kõrwale juhib ja raainatn iv.lK. 
ge seob. Sellepärast püütakse lvaateõpe-
tust PevtaloZIi ja, Fröbeli mõttes selles, 
sihis kujundada, et laps u^itte^ ainult nä-, 
hes ja kuuldes, waid loowas tegewuses' 
tajumused ja' waatlused \aa\mttab*. 
Mitmekesiste wahendite hulgas, mida sel-
leks soowitatakse ja "niõnes koolis juba 
eduga ., tarwitatakse, on i o o n i s t u s e, 
kõrwal juba lv 0 0 £ i ni i n e tähelepanu 
leidnud, ja wõib ütelda: õigusega. .Kellel, 
kord juhus on 'olnnd, laste hulgas tähele, 
panna, Kuidas lväledad näpud liikuma... 
hakkawad, et põnewat tähelepanekul iga-
klilgselt loaadeldud asja painduwast sennist: 
(plastiliinistj, järele kujundada,, see tnn-
nistab, et siin tõelikkuZõpetusega tegemiste 
mis kooli eluga ligeinasse ühendusse wiib. 
Woolimise kõrwal, tarwitatakse weel maa-
liinist, woltimist, wäljalõikamist jne. 

3ee õpetus ei ann3 nutte üksi wõima-
lust lapse loomulikule liikuwusele ja tema 
elawa fantaasia tegewusele; ta wastab ka 
iseäralikult lapse püüdele" tõelikku, ilma 
tmudma õppida ja M e juures mitte iikff, 
meeli, waid ka kuinndawat kätt tarwita-
da. J a selles just ongi iseseiswale tööle 
juhtimise wäärtus, mille täbtius palju 
kaugemale ulatab kui waateõpetuse ligenr 
siht: õpilasele saab selle kaudu oige Waat? 
lemise ja õppimise metood 'omaseks,. m M 
abil ta end asjade ilmas ise leiab, tct õjrifr 
lahtiste meeltega läbi ilma minema jcr 
oma waimu alati rikastama õiaete waat^ 

file:///aa/mttab*
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lustega, mis tema teaduswara uuendawad 
ja tema mõtlemist wiljastawad: ta kaswa-
tatakse aktiiwsusele wälisilma wastu, nii 
et ta end tema wastu üles ei peaks mit-
te üksi passtiwselt. wastu wõttes, waid te-
.gewalt wahele astudes |a 5ui undades, 

2. Sellest waatevunktift :võib lrool'',» 
inist algõpetuses terwete pärastisele õpe-

;' tusele eeskujuks nimetada, f. t, põhimõtte, 
mitte asja järele. Cu tuttaw, kui puiidu-
Mult just fuurliaua last>.'« tõelikkuse tund-
mine on arenenud ja kui paliu õpetusel 

segaste ettekujutustega ja puuduliku Waat-
leunswõimega on wõidelda. Kas seda 
puudust ainuüksi suurlinna nüristawa 
mõju süüks tuleb panna, kus terwe ilm 
segi wisatud niitinekesidust lapse veale tur-

mi jaokseb, wõi kas seda osalt ka meie kao-
liõpetusega tuleb põhjendada, mis liig wa-
he isesaawutatud waatlustega töötab, see 
wõib siia otsustmnata, jääda. Igatahes 
peitub selles kindel näpunäide koolile, M's 

' sihis õpiwiis lisandust tarwitseb, et nendele 
mõjudele wastu töötada. 

Mis woolimisõpetus algajatele katte 
püüab saada: lapse isetessew osawõtt mee-
teilma kasutamisel tema siseilma ülesehi-
tamifeks ja wäljatöötamiseks, seda peab 

,'. Lpetus kõigil astmetel ja igas õpiaines kui 
olulist harid usfaktori vüühma mõjule 
-tuua. „Nrge harjutage mitte üksi jõude", 
-manitseb juba Rousseau kaswatajaid, 
„waid ka meeli, mis neid jubi>uad. Saa-
mutage neist igaühest wõamilkku tulu ja 
parandage ühe muljet teiseaa. 

Mõõtke, lugege (arwusid), kaaluga, 
mõrrelge... Juhtige last, nntte kunagi 
puudulikke ehk üleliigseid pingutusi tege-
ma. Kui teie sedawiisi harjute, kõigi tema 
liigutuste mõju ette nägema ja tema wigu 
katsetega õiendama, kas siis ei ole selge, et 
ta seda otsustuKwõimsamaks saab, mida 
enam ta tegutseb". 

Otsustuswõimsaks/ järjelikult waimli-
selt iseseiswaks, wõib õpilane ainult siiis 
saada, kui ta ka oma meeltega õpib iseseis-

/Walt töötama. Ta jääb ka oma ntõtlemi-
ses alati ärarippuwaks, kui ta mitte ife-
saawutatud waatlustega ei tööta, waid on 

• Harjunud nendega leppima, mis temale 
' sõnaõpetuses on edasi antud. Ei ole sel-

sepärast mitte küllalt, kui me temale õpi-
tundi kõik Wöimalikud waatluswahettdid 
Taafa toome^ et teda lasta neist muljeid 

[' saavutada. Siin maksab õpiälsele: ite nn 
;••;• mees! Ifewaatlemine teeb arukaks! 
\ Awa oma terwed silmad ja waata lille, mi-
. ta me homme tahame läbi wõtta, tewa 

leiukohas, aga õige karwavealt, et selge 
pilt saada kõigist üksikasjust! Katsu see 
pilt enesele terwe tajme wõi tema üksikute 
osade joonistusega kindlasti meelde mul-
juda! Waatle nähtuseid ahjukütmisel! 
Tee mõne nädala jooksul iga Päew mär-
kusi tuulesihist ja ilmast! SBaata tänawal 
käies waateaknaid, millel wõõraste maade 
saadused on wälja pandud ja teadusta sel-
lest järgnewas maateaduse tunnis! Pä-
ri kodus hästi järele ülikonna manuk-
sete hind, et sa sellest arwuteaduse tun-
nis wõiksid teadustada! Korralda enesele 
kogu pilte, mis ajaloolisi isikuid ja sünd-
musi kujutawad, ja kui sa wiimastest aru 
ei saa, siis otsi seletust raamatust wõi oma 
õpetajalt! See on õige kooli ja kodu ühen-
dus, kui me elu kooli toome, et õvilane te-
mast õpiks aru saama. Weel parem oleks 
muidugi, kui me saaks õpetuse wälja wiia 
elusse, saaks oma õpilased iga päew wiia 
loodusse ja töökodadesse. Tõepoolest ning 
õigusega soowitutale paljude koolimeeste . 
poolt soojalt „õpetust wabas õhus". Aga 
paljudel wälistel ja sisemistel põhjustel 
oleme ikka oma hulgalise õpetusega peaas-
jalikult klassitaaga seatud, ebk me küll ise- -.... 
ärauis suwekuudel wõimalikult palju aega *i 
ühisteks wlllltluskäikudeks ära kasutame. 
Ei ole ka alati tarwilik õpetust wälja elus-
se wiia, kui elu õige usinasti kooliruumi-
desse tuuakse, nagu see õieti igas klassis 
olemas on, nimelt 40—50 noores inimese- r 
hinges, millest igas oma wäike tõelikkuse 
ilm a)ab, 

Neude ülesannete abil paneme lapse 
waatlema awasilinil ümbrust, mida ta ar-
wab tundwat, aga harwa õieti tunneb, tä-
hele panema üksikasju, millest ta muidu 
tähelepanemata mööda läheb. Laps kal-
dub seda loomulikku ja igapäewast, mida 
ta algusest peale oma ümbruses on leid-
nud, wõtma kui midagi enesestmõisteta-
wai, millest midagi ei ole õppida, e l lest 
tuleb, et palju inimesi oma kodumaad, ka-
guui oma ligemat ümbrust sugugi tund-
ma ei õpi, kuna neil kaugemateltki asja­
dest palju teadmisi on, wähemalt neist 
mõistawad rääkida. See on aga enam 
kätteõpitud teadmine, kui põhjalik haridus, 
enam teadmine, mis mitte isiklise elu sü-
aawusse ei tungi \a sellepärast ka tegewaid 
lõude ei suuda esile kutsuda. Lapseea 
muljed, omandatud kodumaa initnestega 
ja asjadega läbikäimisel, juurduwad kõige 
sügawamal hingeelus. Kodu keel ja kom- , 
bed, kodune looma- ja taimeilm, kodune 
majandusline. elit, pidud perekonnas ja 

..i-MjJ&fcl 
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kodukonnas awawad esimesed sa kõige laia-
lisemad wõimalused lapse waatlemisele ja 
mõtlemisele ja määrawad enamasti tule-
wase kodaniku terwe waimlise sihi. 

Õpetus kaotaks koisse wiisakama hari­
dusaine, kui ta õpilase kodused kujutlu-
sed kasutamata jätaks. Nad ei ole mit-
te üksi loomulikuks pinnaks kodumaa ja 
isamaa armastusele, kõlblusele, religiosi-
teedile ja kõigile inimlistele wooxustele, 
mida õpetus püüab arendada- nad un ka 
iga haridustöö paratamatuks eelduseks, 
mis ühtlase, teguwõimsa isiku arendamise 
poole sihib. Kõiki ruumis ja ajas kaugelale-
waid asju, nagu neid näit. maateadus 
ja ajalugu käsitab, saab õpilasele lähedale 
tuua ainult koduste waatluste abil. Ko-
dused tuttawad asjad on temale tundma-
tute wõõramaa asjade mõõdupuuks; nad 
annawad temale kujutlus - elemendid', 
millest loow fantaasia kaugete aegade ja 
maade Pilte kujundab. Mida enam juhust 
selleks õpetus pakub, mida lähematesse su­
hetesse ta juba olewa uuega oskab wiia, 
seda kestwamalt äratab ta õpilase waimlise 
isetegewufe. Sellepärast peame silmas 
anaateadnse tunnis, wõõrast Inaad tund-
ma õppides, alati kodumaad, sealt wälja 
minnes. Jala, raudteel ehk aurulaewal 
läheb fantaasia reis kodukohast läbi tutta-
wate maade wõõrsile. Nüüd ei jää maa-
kaart enam joonte, wärwide ja punktide 
seguks, waid ta muutub õpilase sisemise 
pilgu ees tõeliseks maastikpildiks mäge-
dcga ja orgudega, rnetfadeaa ja dõldudega, 
jõgedega ja ojadega, küladega ia linnade-
ga, elustatud tegutsewate inimestega. 
Ia^ ajaloo tunnis ei wõta õpilane mitte 
üksi nimesid ja arwusid oma mälusse was-
tu, waid ta õpib olewikku ja minewikku 
üksteisega wõrdlema, ajalooliste isikute te-
gewuse, ajalooliste sündmuste ja olude 
põhjuste järele küsima. Ja selle kõige juu-
res jääb tema pilk wahetpidamata kodu-
maa poole pöörduks: nagu ta koduste 
waatluste abil minewiku isikuid ia sünd-
musi tundma õpib, nii õpib ta wastupidi 
kodumaa Olewiku olusid tundma ia hinda­
ma, kui ta kõige alemasolewa ajaloolist 
saamist mõistab. 

Ja kuidas me õpilast igapidi äratame, 
õpetusel tarwisminewat waatlusmater» 
jaali ise katte toimetama, nii peame tema-
te ka õpitunnis juhust andma, selle läbi-
tõotamisest t e a e t e a l t osa wõtta: kõige 
peält küll mõeldes ja otsustates, aga la 
kõneledes ja wõimalikult ka käega kujun­
dades, Rousseau manitsus: mõõtke, lu-

gege, kaaluge, wõrrelge! Peaks meil alati 
kõrwus helisema, nii et me silmapilgukski 
ei unustaks, kui suureks waiaduieks lap-
seie isetegewus on. Ka kõige puudulikum,, 
joonistus, mis laps ise teeb. on mõne, 
waatluse kinitamiseks wäärtuslikum, kui, 
kõige täielikum õpetaja oma, ja lihtne füü-
sikaline katse, mille õpilane ise oma käega, 
walmistatud aparaadi kallal korda saa-' 
dab, wiib teda loodusjõududest anijaa* 
inises kaugemale, kui õpetaja poolt korda--
saadetud ratse, mida ta ainult kaugelt! 
wõib waadata, i&iin saab waatlus läbi--
e la m< usek s, millest oja wõtawad • pea. 
ja käsi, süda ja tahe. O. ssrcN on oma raa--
matus: „Füüsikaline tööõpetus" seda mo--
tet suurepäraliselt teostanud, kirjeldades-
arwurikastes näidetes, kuidas füüsikaõpe-
tuses lapse loow tegewus õvitöö algus- ja, 
keskpunktiks tuleb teha. Keemiaõpetuses 
püüawad sama mõtet Köhleri, Kreiseli, 
Pauli j . t. wäiksed taod teostada. 

Just loodusõpetus, nagu üldse töö--
õpetus, pakub nii palju juhust, õpilaste 
oina waatlusi ja oma tegewust ära kasu-
tada. Õpetus ei tohi oma olulist ülesannet 
mitte selles otsida, et õpilasele terawamõt-
telisi aparaate ja üllatawaid katseid ette 
toob. See wõimaldaks küll tunni jooksud 
hästi põnewa tegewuse, mõjuks aga har-
wa nii kestwalt, et ta isetegewat lturiurist 
ja waatlemist wõiks ergutada. Kõige peält 
on. ju waja, õpilast kõige lihtsamaid ja 
kõige iyapäewaseniaid loodusjõudude .'näh* 
tust mõistnm õpetada, tfma pillu awadaa 
nende seaduspärasusse. Mis ta toas jn 
köögis, õues ja töötoas, mängul ja tööl. 
iga Päew wõib waadelda ja osalt euese te-
gewufest tunneb, see harilik ja enesest-
nlõistetaw, mis mõtteahtruft toidab, see 
on kõige tänulikum ja wiisakam mater-
jaal nBtlewaks lodauswaatle,niseks. Sest 
siin saab õpetus igal pool tõelistele Waat-
lustele tugeda, wõib tuttawatel katsealadel 
liikuda, ja mis iseäranis wäärwslik: õpi-
kane saab oma teadmisi täiendada oma 
waatlemisel wäljaspool kooli, oma waa--
teid tegelikkusega proowida, oma, teadmisi, 
tegelikult tarwitada: hoowaseadused 
näit. kääride ja tangide tarwitamisel, kae-
wamisel ja kangutamisel, kapillaarsuK 
suhkrutüki ja kuiwatuspaberi juures, õpe-
tus paigalpüsimisest sõidul uulitsaraud-
teega, õpetus õhuliikidest kütmisel ja tuu-
lutamisel jne. J a kui kogemust iseära-
liste katsetega peab täiendama, et mõne 
nähtuse -lseloamulikkust hästi selgesti pais^ 
ta lasta, siis lubatagu õpilasel wõimalikult 
Palju ise kätt külge panna: lastagu tedci 
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ehitada ja põimida kõige lihtsamate wa-
henditega, mille juurde teda enese tera-
wus ja hoolsus koguda wiiwad. 

, Sarnase käsituswiisi appiwõtmisele 
waimuhariduse teenistuseks, õpilaste joo-
nistamisele, woolimisele ja konstrueerimi-
sele, seisawad paljud õpetajad ikka weel 
teatud usaldamatusega wastu, sest et sel-
lest tõsise koolitöö wälispidiseks ja pealis-
kaudseks tegemist kardetakse. Süüdi sel-
les on ehk see asjaolu, et mõni kunstilisest 
kaswatusest waimustatud õpetaja maini­
tud sihis liialt kaugele läheb ja tulemusi 
püüab saawutada, mis ainult eksamiteks 
ja wäljapanemifeks on määratud. Aga 
iga apiwahendi wõõrtarwitamine on wõi-
malik. Õpilase isetegewuse mainitud wiisi 
õpetuses ei tohi kunagi isefihina wõtta, 
waid alati ainult Mainüise iseseiswaks te-
gemise wahendina, juhtimisena iseseiswale 
tööle. Meie tahame, kui me tööõpetusest 
ja, töökoolist kõneleme, ikka esmalt waim-
lift tööd lnötelda, millele, kaswatus wanc-
mate kodus esimesel joonel täiendust kooli 
abil wajab. Praduktiiwsele tööle wõib õpe-
tus ka ilma käetegewuseta ergutada ja juh-
tiba, fui ta koolitoa waikse mõlgutamise, 
tõsise mõtlemise, elawa ja rõõmsa kujutle-
mise paigaks teeb. Aga kui me tabame ist-
kuid harida, ei tohi me unustada, et isiku 

Wõttes sõna sennise Eesti hariduspo-
lutika kohta (^Kaswahus" nr. 13—16. 
stä.), aietab hra J . ' A n n u s s o n hari-
dustöö wõimalust, „mille aluseks oleksid 
mingisugused teadusliselt-abjektiiwsed põ-
himõthed ja mille läbiwiinnne ilma wälise 
apoliitilise mõjuta sünniks". Näitused tõeu-
Dainad, „et meil praegugi kool ilma wa-
liste mõjudeta ei saa areneda ja et polii-
tiliZte jõudude tasakaal meie kooli kuju 
ning sisu määrajaks on". J a et karta 
on, „et meie koolielu ligemal ajal mõne-
<gi poliitilise wankumise peab kaasa tege-
ma," ja rahwaharidufe käik selle all äar-
.miselt tzalwub^ siis peab midagi leiduma, 
„mis hariduspoliitikas ettewõetawaid 
mõtteta katseid paraliseeriks ja astutawaid 
samme ühtlasemaks muudaks." Sarnast 
reguleeriwllt jõudu näeb I . , A n n u s son 
,ox g a n i s . e e r i t u d õp et a j a s k o n -
.nas^ kelle „kohus'on ühest küljest üles 
feadida neid norme, mis meie haridustöös 

mõistes, nagu Hänig õieti ütleb, ka tu-
gew füüsiline külg on mõeldud. Töödtegew 
läbikäimine asjadega on tunnetusallikana 
sama tarwilik, kui waatlemine meeltega; 
ta alles laob selle aktiiwsuse, millega inim-
lik waim loodust walitseb ja eluwõitluses 
oskab püsida. Muidugi wõime meie kas-
watusülesande selle külje juures palju 
enam kodu kaastegewufe veale loota, kui 
puhta waimlise töö juures, ta ei tohi siis 
ka wiimase kulul liig palju ruumi wõtta 
koolis. Viga kui ta sellele kaasa aitab, et 
õpetus ühe asja juurest teise juurde edasi-
minekul wähe aeglasema tempo wõtab, sest 
et õpilane põhjalikumale tcgewusele üksik-
asjadega sundub, siis tuleks seda suure 
wõiduna terwitada teadmiste süwendami-
seks ja kindlustamiseks. 

J a mis peaasi on: kuna loow käetege-
wus lapse loomuliku tunai arendamisele 
aitab, saab temale isiklik oiawõtt paljn 
suuremal mõõdul kindlustatud, kui paljale 
nägemisele ja kuulmisele, ja selles isiklikus 
osllwõtus, elawas huwis on alaline jõu-
allikas iseseiswa töö materjaalsel ja waim-
lisel alal. Metoodiliseks käsituseks mat-
sawad loomulikult samad waatepunktid, 
kui ma warem w r e n d a w a l õpetusel 
olen mõõduandwaks pidanud. , . , ^ 
',•• • • • , . ' . • / ; • . , ; ' '%i|| 

peaksid aluseks olema, teisest küljest peab 
õpetajaskond selle eest walwel seisma, et 
poliitilised muudatused enesega haridusele 
kahiulikka pööranguid kaasa ei tooks". 
Sellest järgneb „wajadus üksikute paliiti-
liste erakondade programmi ning taktikat 
bariduspoliitilistes küstinustes õpetajas-
konna omadega kokkukõlastada", mis 
saawutataw on sel teel, „kui iga õpetaja 
oma waadetele wastawasse erakonda astub 
ja seal Püüab iseäranis haridnsliste küsi-
muste otsustamise puhul kaasa mõjuda". 

On's aga asi: tõesti nii lihtne? On's 
tõesti mseldaw mingisuguseist teadusliselt' 
übjektiiwseist_põhimõttei'st ilma „walise" 
mõjuta juhitaw haridustöö? £)n's nieie 
organiseeritud õpetajaskond see wäljas-
pool kõiki „wälifeid" mõjusid seifew rühm-, 
kõnd, kelle koolipoliitika teadusliselt-objek-
tiiwseid põhimõtteist on juhitud? J a tas 
'on Wõimalik kokkukõlastada kõigi poliiti­
liste erakondade hariduspoliitika prog- • 

r jühiskonna klassiliM koosseis ja rahwaharidus. 
' ^ / Hug o R ei man. 



Mr. 21 Ühiskonna klassiline koosseis ja rahwaharid us. ' 551 

ramme ja taititat õpetajaskonna omaga, 
pealegi weel sel teel, kui iga õpetaja oma 
waadetele (poliitilistele?) wärawasse era­
konda astub? 

Wia \ätan kõrwale praktilise koolipolii­
tika käsitamise ja ei eita sugugi organisee-
ritud õpetajaskonna hiiglasuurt täist] ust 

Lsthwahariduse edendamises, waid Püüan lii-
Hidalt selgitada üleswõetud küsimuste ta-
ga seiswaid' tõsiasju, millest raske pole ja-
reldusi teha ka praktilise koolipoliitika 
^suhtes. 

Kuiwõrd ja mis mõttes wõiks kõnet ol-
la teaduslikult-objektnwseist põhimõtteist 
juhitud haridustööst, seda wõib selgitada 
ainult haridustöö alu ja tingimuste põh-
jalikum analüüs. Selle saawutusena wõit-
sime umbes järgmist konstateerida. Hari-
ftustöö esemeks, selleks, keda haritakse, on 
eestkätt kaswaw noorsugu, laieinas ulatu-
ses wäljaarenemata rahwamass. Kuid 
kus on h a r i t a w, seal on ka h a r i j a. 
Harijana esineb ühiskond oma tegewate 
orgaanide näol. Haridusline tegewus on 
tingitud ühiskondlisest wajadusest 'kõiki 
ühiskonna liikmeid wastawalt ühiskonna 
eesmärkidele koostäütawäiks liikmeiks kas-
watada. Hariduslife tegewuse iseloom on 
seega alati praktiline, tingitud ühiskonna 
arenemis- ja tegewus-ideaalidest, eesmär-
kidest. 

Kui oleks mõeldaw täiesti homogeenne 
ühiskond, omas tegutsemises ja Püüetes 
inimkonna teaduslikult konstateeritud are-
nemistendendtsile juhitud, siis wõiks ehk 
ka o l e t a d a teaduslikult-objektiiwseid 
haridustegewuse põhimõtteid.Et aga inim-
konna arenemistendentside tabamine wa-
ga küsitaw on, ükski sarnane katse täiel 
määral teadusliku täsmalsusc (karwapeal-
suse) peäle pretendeerida ei wõi, kõige roh-
kem chk kauge tulewiku ideaal wõib olla, 
teiselt poolt tegelikult, meie ühis-
konda- erihuwilisteks kihtideks, klassi-
deks jaganenuna leiame — siis on ka loo-
mulik, et ühiskonna tegutsemise eesmärki-
de, ideaalide suhtes wäga suured lahkumi-
nekud walitsewad. Tegelikult on ikka nii 
vlnud, et üks ehk "teine klass ühiskonnas 
walitsewat osa etendab. Kui see ühe klassi 
wõimulalek on püsiw ja kestew, siis wajü-
täp see klass oma h u w i d e l e wastawalt 
seisukohalt wälja minnes ühiskonna tegut-
semisideaalidele erilise klassi pitseri ja ju-
%xb kõike praktilist elutegewust, eriti ka kas-
wastustegewust, oma klassihuwi seisuks-
tzalt. Et ühes sellega ka walitsewa klassi 
huwidele wastaw îdeoloogia,̂ '— kõige ole-' 

masolewa ja sihitawa teoreetiline käsitus, 
püsiwalt mõjul on, siis tekib ilme, kui 
aleks see ainus õige, üldinunline; ja sel­
lest juhitud praktiline tegewus, eriti kas-
watustegewus, wõib wäga Püsiwasihilino 
olla. 

Kaotab aga walitsew klass oma domi-
neeriwa seisukoha, hakkawad teised klassid 
ühiskonna elu juhtimise peale pretendeeri-
ma, lühidalt, tekib elaw.Aassiwõitluse aja-
järk, siis esineb ka mitu ideoloogiat, mitu 
ühiskondlisest arenemisest, eriti kaswatus-
ülesanuetest, arusaamist. Ja tui jõuab 
kord üks ehk teine wõim (klass) mõjule, 
siis on loomulik ka ühe ja sama küsimuse, 
käesolewal juhtumisel kaswatuspoliitita 
erinew käsitus. 

Eksiwad raskesti need, kes seda näh-
tust e b a l o o m u l i k u k s peawad, klassi-
huwi kaswatustegewuse suhtes „wäliseks" 
mõjuks loewad. Ei ole ühtegi tegewust, ei 
isiklist ega ühiskondlist, mis mitte mingist 
h u w i s t tingitud ei oleks. Ja et kaswa-
tustegewus just nii ehk teisiti mõistetud 
ühiskonna h u w i teostamine on, siis on 
ta loomulik, et iga klass, rühm, kes ennast 
ühiskonilll elujuhtijana tunneb, ka kaswa-
tustegewus oma k l a s s i h u w i p ü ü a b 
t e o s t a d a. Seda wõib näha igal Pool, 
ja kes „objektliwne" tahab alla, peab seda 
tõtt ka tunnistama. 

Et kaswatustegewus klassihuwido taot-
lemife suhtes üks tähtsamaist ühiskond-
Iise elu aladest on, siis on iga ak t i iwse i t 
e s inew sotsiaalne rühm kaswatust oma 
ideaalide teenistusse püüdnud panna. 
Meie tunneme kuulsat jesuiitide metoadi 
paawsti kiriku wõimu teostamisel, meie 
tunneme ümberrahwustajate püüetest 
wäljakaswanud koolipoliitikat, meie saa-
me aru, miks kooliküsimus meie Asut. Ko-
gus ikka p 2 n e w a k s huwide kokkupõrke 
punktiks on olnud, lõpuks meie tunneme 
ia mõistame enamlaste püüdeid kaswa-
tustegewust kodanlise klassi ideoloogia 
inõju alt wabastada. Iseäranis õpetlik 
ses suhtes on Saksa sotsiaaldelnokraatia 

ennesõjaaegne kogemus. «Kaua ignoreeri-
sid nemad kaswatustegewust tööliste klas-
siwõitluse arendamises, pannes kõik loo-
lootuse majandusliste huwide wastolude 
kaswamise peäle, kuna noorte tööliste lap-
sepõli täiesti kadanlis-kiriklise, ideoloogia 
õhkkonnas möödus. Alles hilja enne il-

,ma'fõda tulid Saksa sotsiaaldemokraadid 
^arusaamisele, kui' rängasti nad märgist 
olid'rn!äödll lasknud. Hakati kohe energili-
selt tööle töörahwa noorsoo wäbastami-
.seks kiriklis-kodanlis.e kaswatustegewuse. 
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mõju alt: tärkas tugew s.-dem. noorsoo Iii-
kumine, mille tõttu klassiteadwnse kaswa-
tamise sihis awanesid suurepärased wälja-
waated. 

Kui kaewatakse, et ülekohus ja häda­
ohtlik on noorsugu „poliitlkasse" kisku-
ba, kui räägitakse praegusel terawal klassi-
wõitluse- ajajärgul ja äärmiselt lõhutud 
sotsiaa^iye juures erapooletusest, objek-
tiiwselt-teaduslikust kaswatustegewusest, 
siis on see kas hilja weel ainu-walitsewa 
klassi ideoloogia püsiwuse kaitsmine, wõi 
lihtsalt sõgedus. Tõsi, t e a t a w a s m õ t-
t e s wõib ka preaguse ühiskonna korra 
juures rääkida teadusliselt-objektiiwsest 
kaswatustegewusest/ — ma mõtlen nimelt 
k a s w a t u s t e h n i l i s t külge. On küll 
sarnaseid inõjuwaid ühiskondlisi rühme 
olnud ja on, kelle ideaaliks on rahwahul-
kade P i m e d a s , h a r i m a t u s e s 
h a idm i n e. See ideaal wastab klassi-
lise mõjuwõimu püsiwale ajajärgule, mis 
äärmist kanserwatiiwsust taotleb. Kuid 
teine lugu on terawate wõitluste ajajär-
gul, mil ka tagastkiskuwad wõimud rewo° 
lutsioonilised on—sel ajajärgul püüawad 
kõik klassid mõjuda rahwa, noorsoo hari-
mise ja walgustamife peäle, loomulikult 
e n e s e h u w i d e s i h i s . Kuiwõrd f»e 
a k t i i w n e hariduspoliitika weel kõige-
külgselt pole läbi löönud, on ajakohane ja 
ka üldhuwidcle wastaw ajakohaseid hari-
dusmetoode leida ja ellu wiia. Sellest 
miõned ühised koolipoliitika praktilised ka-
wad eriuewate Poliitiliste woolude juures. 
Kuid teine asi on haridustegewuse sisu; ses 
suhtes ei wõi ja ei ole lootust leida ühist 
keelt, ühist koolipoliitikat, see oleks lihtsalt 
ühiskondlis-poliitilistelt rübmcchelt enese 
nahast wäljllhüppllmist nõuda. . . 

. Lühidalt kokku wõttes wõime öelda: 
niikaua kui ühiskond antagonistlistesse 
erihuwilistesse kihtidesse, klassidesse, sa-
guneb, ei wõi olla ühist, teadusliselt-objek-
tiiwset haridustegewuse alust. Iga klass 
kaswatab noorsugu, rahwast, oma klassi-
huwide teostamise sihis. Selle tõega pea-
me leppima ja sellest tarwilikka koolipolii-
tilisi järeldusi tegema. 

Ent on siiski üks asjaolu, mis selgitust 
nõuab ja mis wastust teise meie küsimuse 
peal wõimaldab. Wõiks kosta ettetoodud 
harutuste peäle: tõsi, ühiskond jaguneb 
klassidesse, klrcssihuwi juhib i n i m-
rühm. Kuid on mÄdawad üksikud inimesed, 
wõib olla terwe kogu wäljaspool klasse, 
klassiwaadetest kõrgemal seisjaid, kes mit-
'te klassi ideaalide, waid üldinim-ideaalide 

sihis tõutawad. Need wõiks ka kaswatus-
tegewuses kõrgemal seista klassihuwidest 
ja teisi sundida „objcktiiwselt õigete" wor-
mide järele talitama. J a kas ei ole , 
niisugune wäljaspool klassihuwisid seisew 
rühm Eesti organiseeritud õpetajastonQ? 
Tõsi, sarnaseid oletusi wäljaspool! klasse 
seiswate ideoloogiliste rühmade kohta on 
palju,, on ka wastawaid teooriaid katsu-
tud luua. Paljudele peaks tuttaw olema 
tuntud Wene publitsisti J w a n o w-
Rasumnik'rl teooria enne-rewolutsiooni-
aegse Wene intelligentsi mitte-klaZsilije 
iseloomu kohta., Kuid küsitaw on, klli õi-
gesti need oletused tegelikku asjaolu ta-
dawad. Teoreetiliselt ei ole mitte wõima-
tu sarnaste isikute olemasolemise, kes ei 
arwa ennast mitte kuuluwat ühtegi ole-
masolewasse klassi. Kuid tegelikult, ob-
jektiiwselt waadctes jääb see oletus neist 
küll ainult teooriaks. Ei suuda kujutella 
inimest, e l a w a t inimest, kes mitte ühte 
ehk teist wõitlewal rühma ei poolda. See 
on paratamatu sedawõrd, küi inimene on 
läbi ja läbi- ühiskondline olewus ja omas 
waimlises tegutsemises, weel enam tunde-
'listes elamustes, ühiskondliselt determi-
neeritud (tingitud). Ma wäitan seda wõi-
matust eriti momentide kohta, mil teraw 
klassiwõitlus käimas. Teine asi on aega-
del, mil üks klass oina ideoloogiaga ir>5#:,. 
mul^ja teised weel' oma olemasolemisest 
tunnustust pale annud, kuid nende ole-
masolemine on konstateeritaw. Siis 
wõib tekkida rida, rühmkond inimesi,, kes 
ideoloogiliselt (mitte aga hingeliselt) wa-
litsemast klassist eralduwad ja muljet pa­
kuwad, ku i o l e k s i d n a d w ä l j a s-
p o o l k l a s s i . Kui aga lähemalt neid 
silmitseda, siis esinewad nad tihti tõusiui-

- sel olewa uue ühiskondliku klassi ideoloo-
gilistena eelkäijatena. Sarnased olid ka, 
need tihti teguwõimetud „kllhiatsejad 
, mõisnikud" ja aktiiwsed alamkihtidest 
,tõusnud mõtte- ja rewolutfioonitegelascd, 
keda meie tunneme n. n. Wene intelligentsi 
nime all. Niipea aga, kui Wenemaal voäU 
ja arenesid klassid, kui juuri ajas klassi- '. 
teadwus ja tärkas klassiwõitlus, different-
seerus see klassiliselt näota intelligentide ' 
rühm, ja igaüks leidis õ i g e koha ühe ehk ;' 
teise klassi ideoloogia ja tegewuse alal. 

Midagi sarnast leiame ka õpetaajskon- ; 
na waatlemisel. Tõsi, wäljaspool klassi ] 
seiswana i d e o l o o g i l i s e n a rühma- v\ 
n a ei näe meie õpetajaskonda õieti mil- • ';.< 
lalgi esinewat. Seda lihtsalt juba meie, I 
rahwa elutsemistingimuste tõttu. Meie •* 
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tuntud „rahwawalqustaja" ou seesama 
talupoeg, kui iga teine, kes wähegi haridust 
saades end rahwusluse teenistusse raken-

haritud juududc 
teenistuses, kuulusid nad juba ihu-hinge-
ga kodumaa tärkawasse kodanlusse, kui-
gi seda tunuustada ei tahetud. 

Niipea aga, kui meil Eestis klassiwõir-
lus selgemaid sooni ajama harkab, leiame 
ku õpejataid eristuwat klassiwahede liiuil. 
Kui meie õpetajaskond rewolutfiooni me-
sinädalail wõrdlemisi suurte sammuoeaa 
endistelt radadelt uuele teele püüdis jõu-
da, siis tuleb seda panna osalt rewoiut-
siooni joowastuse, osatt aga klassiliselt 
orienteeritud ja ideoloogiliselt tugewama 
uing aktiiwsema rühina mõju arwe^c. Ka 
siin' ei puudunud lahkhelid, weel - wähem 
puuduwad nad nüüd. Et aga peält näha 
kõik rahuline ja korras näib olewat, tuleb 
sellest, et tegelikult teatawa nninimumi 
mõttes k a s w a t u s t e h n i l i s e s sihis 
koalitsiooni alusel ühine keel on leitud, et 
ikkagi teataw ideoloogiliselt tüsedani 
rühmkond mõõduandew suudab olla, et 
õpetajate liit eestkätt k u t s e l i n e ühing 
ja selle siduwaks jõuks kutselised huwid on 
ja et s i s u l i s e l t päewakorrale pole-
wõetud rewolutsioonilise satsialisini seisu-
kohast ühingus walitsewa, oluliselt kodan-
Iise hariduspoliitika tõsist rewideerimise 
Tõuseb see päewakorrale, siis on „lohc" 
päratumata, — üks osa jääb truuks omi-
le sissekaswanud traditsioonele, teine ta-
hab murda uusi teid. Kust kohast läheb 
läbi see lõhe, ei ole raske ette näha, kui 
õpetajaskond kard teadlikuks saab täiel 
määral ühiskonna klassilise .ehituse ja 
klassiwõitluse suhtes ja oma seisukoha kui 
intelligentse proletariaadi seisukoha selles 
wõitluses kindlaks rnäärab. 

Lõpuks, kõike seda eespool öeldud ar-
messe wõttes, pole raske wastata kolman-
da küsimuse peale. Kui meie organiseeri-

tud õpetajaskonna wäikse piuna all süga-
wad ideoloogilised ja klassilised wastatud 
Peituwad, kas on siis rnõeldaw ühine sü-
gawale ulataw aktiiwne kooli-poliitika? 
•oa kuigi oletame, et õpetajaskonna e n a-
m u s ühise klassi-ideoloogilise seiukoha 
leiab, seda teostama suudab hakata, kas on 
siis mõeldaw, et see organiseeritud õpeta-, 
jüskouna enamus kõiki Eestis walitsewaid 
poliitilisi waole koolipoliitika alal suudab 
enesega kaasa tõmmata? 

Kas ei ole iga poliitilise woolu oluline 
ilme tingitud wastawast mõõduandwast 

-klassihuwist, ja kas ei püüa need poliitili­
sed, õigem klassipoliitilised woolud oma 
waadetele kaasatundwate õpetajate kaudu 
o in a k o o I i P o l i i t i l i s i p ü ü d e i d 
nuiksma panna ka õpetajaskonnas. Olen 
kindel, et iga õpetaja, kuhu parteisse ta ka 
astub, ehk missugusel ta ka kaasa tun-
neb, s e l l e partei koolipoliitikat määra-
toatele sotsiaalsetele huwidele kaasa tunneb 
ja nende teenistusse rakendub. 

Tõsi, nagu eespool tähendatud, wõib 
ju ajutiselt leida ühiseid seisukohti kaswa-
tus-t e h n i k a alal, s i s u l i s e d wast-
olud ei jää esinemata õpetajaskonna ideo-
loogilisel wäljaarenemisel. Kuid ' see ei 
wähenda sugugi wajadust õpetajaskonna 
ühinemiseks, waid just wastuoksa. Rõhu-
Walt suurem osa õpetajaist kuuluwad klas-
siliselt Proletariaadi ridadesse ja ainult 
ühinemise teel, ühises ideoloogilises enese-
wäljenduses ja kutsehuwide kaitsemise 
toas kujuneb wälja s e l g e oina klassi hu-
toidele wastalva klassipoliitika alusjoon-
test arusaamine. 

P . S . Neile, kel isiklist kalduwusi on 
üldinimlikkuse poole ja keda tagasi kohu-
tab klassiwõitluse mõte, koolipoliitika alal, 
annaksin nõu tõsiselt järele kaaluda ja 
tõetundmisele jõuda, et sotsiaalne arene-
mine klassiwõitluse kantud on, ja et tee 
üldinimlikkuse poole läheb ainult klassi-
wõitluse kaudu . . . 

Ained Eesti kooli ajaloo jaoks. 
Paul Mitt. 

1. Sissejuhatus. 

Pakutud ained on mitmesugusel ajal 
wanust ajalehtedest ja raamatutest wälja-
kirjutatud. Wanemaile õpetajaile tuleta-
wad itab elawalt meele läbielatuid aegu, 
nooremaid aga tutwust awab ,, wana koo-

li" murede ja püüetega,^ kuna tulewasse 
Eesti kooli ajalookirjutajale nad heaks 
materjaaliks an. 

Ained on ära jaotatud peatükkide 
kaupa. Aga fee jaotus ei ole mitte wäga 
täpipealne, ja nii mõndagi ainet wõiks 
mitme peatüki all käsitada. 
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2. Nimi. 
1902 a. ei annud W. maakonna P . ki-

helkonna kirikherra sellele kooliõpetaja 
kohta, kes ennast „k o o l i -5 p e t a j a k s" 
nimetas ja mitte koolmeistriks. , Kirikher-
ra tõlkis kooliõpetaja nime Saksa keelde 
^Schulpastor". 

* • • • * • 

1902 a. nr. 33 k i r j u t a b „Ole-
wik", et kooliõpetajal on enam Põhjust 
ennast „õpetajak,s" niinetada kui kirikher-

.ial. 

3. Seadused. 
Nr. 12. Küünla'kuu 21. (a. 1825.) 

Ollid koggotulnud: (Lümmada wallas 
Saaremaal.) 

Wanem Redik Õnnismeel. 
Kohtumees Hans Irss. 
Abbi mees Jahn Saus. 

Koli Iohhan andis Täda, et Pirridi 
Iürna Poeg Rein ei polle Seotusse Jar-
rele kolis käind sai Jürri Kohto ede kutso-
tud ning sai 
M õ i s t e t u d et Jürri Peab seätusse 
järrele igga Päewa Peält 5 koppikcd 
maksma. Se tulli ühte koggo 1. Rubel 
50 koppiked Strahwi tulli temmal maksa 
Walla Laeka, ka sai tedda nomitud mit-
te ennam nenda holimatta oma lapsega 
olla. 

Wanem Redik Õnnismeel. 
Kohtomees Hans Irss. 
Abbimees Jahn Saus. 
Kirjotaia koli Iohhan. 

1819 a. 26. 3. seadus III jagu. § 116. 
Igas kogukonnas peab kool olema, kus 

lapsi õpetatakse. Koolm.eister peab tubli 
\a selle poolest, mis amet tarwitab, koha-
ne mees olema. Kui lapsed 10:ne aastased 
siis hakkawad koolis käima ja käiwad se-
ni sääl, kuni kirikuõpetaja tunnistust an-
nab, et nemad walmis saanud ja täiesti 
-õpetatud. Kooli aeg hakkab Mardipäewa! 
ja lõpeb 10. Martsi kuu päewal. — Kogu­
kond katsub koolmeistriga selle poolt kokku 
leppida, kuidas lastele," kes koolis käiwad, 
sooja rooga ehk leent leiwakõrwaseks saaks 
olema. 

1819 a. 26. 3. s e a d u s 3. j a g u § 517. 
Igas kihelkonnas, kus 2000 meeste-

hinge on, peab kihelkonna kool olema. 
Kihelkonna kooli peawad, kes sellest kihel-
konnast on, wähemalt 12 noort inimest 
õpetuse alla panema. Kogukonna inime-
sed, keda kogukond oma kulu pääle kihel-
konna kooli paneb õppima, peawad paraja 
palga eest kuus aastat kui kirjutajad, ehk 
kui koolmeistrid kogukonda teenima. Kes 
mõisa kuluga koolis käinud, see, teenib 
mõisat 6 aastat ja saab Palka kuidas õige 
ja paras on. Kihelkonna koolis õpetatakse 
kirjutama, rehkendama, lauluwiisisid laul-
ma. Jumala sõna tundmist ja kõike, mis 
inimest targemaks teeb ja runmluse, tüh-
ja ebausu nõrkusest ja paelust päästab, 
nõnda kui ka muud tundmist, mis talupo­
ja inimesele kõigipidi käsuliseks hääks tu-
leb. 

K r o n o l o o g i a . 
Koolid laksid ministeeriumi' alla 1887. 

(Kirikule jäi ainult usuõpetuse 
asjus juhatust anda) 

Wene keel 6 tundi nädalas seatakse 
sisse 1888. 

Kõiki õppeaineid'peäle Eesti keele 
ja usuõpetuse tuleb Wene keeli 
õpetada - , 1894. 

Kooliõpetajaile soowitatakse aiatööd 1895. 
Koolidele soowitatakse raamatuko-

gusid asutada ja saadetakse luba-
" tud raamatute kataloogid (aga 
.raha ja raamatuid mitte) 1896. 

Kooli rakendusraamatud, nagu: _; ;.;..•„. 
BHHCHOH wypHajn», o HBHBUJHXCH 
H H65IBHBUJHXC51, K/iaCHblft J«yp- ,S 
Hajn> j t. seälale sizse 189G 

HHBCHTapHasi KHHra kästakse muret» 
seda 1698. 

PeBH3ioHHas[ KHHra ja uiKOJibHasr 
jrBTorMCb 1915 . 

1902 a. Kõigekõrgema käsukiri Haridus-
ministri nime Peäle, awaldatud „Niigi 

Teatajas". 
„Kõige Peält kinnitan Mina oma nõud-

mist selle kohta, et ühes nooresoo hariduse-
ga kaswatamine usulikus waimus, usta-
wufes aujärje ja isamaa wastu, km ka 
perekonna austannse mõttes käsikäes-Pea-
wad käima . . . 
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Tähendatud eesmärgi kättesaamiseks 
&n tarwis wiibimata selle eest muretseda 
<et pea- za kubermangulinnades keskkoolide 
juure ühiselumajad awataks . . . 

Mooli korraldamiseks soowin Mina, et 
toole kolme liiki oleks: alam kool lõpuli-
šu kursusega ja keskkool ülikooli ettewat-
mistamise kursusega . . . 

Alguskirjale on Keisri Majesteet ise 
Oma käegn alla kirjutanud: „Nikolai". 

, 4. Kool ja kirik. 
1913* a. ̂  P r o o w i l u g e m i n e. 
Wirumaal oli weel ülalnimetatud aas-

ial mõnes kohas pruugiks, et koolmeistri 
kandidaat pidi koolitares proowi palwe-
tundi pidama. Proowilugemifel oli ta-
wallselt loaga palju rahwast pealt kuula-
mias. 

K e s w õ i s u s u õ p e t a m i s t r e w i -
deer ida? 

Liiwimaa lutheri-usu maakoolide sea-
3>ul> §§ 48 ja 55 järele katsub wallakoole 
ilhelkonna kooliwalitsus. § 49 järele on 
kihelkonna kooliwalitsuse koosseis:, kiriku 
Wöörmündri herra, pastor, kihelk. kooli-
õpetaja, ja kihelkonna, kooliwanem.̂ —Ühes 
seäduse lisanduses (§ 8575, XI, I jagu 
1893 — 
on seletus, et ew.- lut. wallakoole katsub 
Aa koduse õpetuse järele walwab Peale kiri-
tuõpetaja kirikuteenrid. 

Selle Põhjal arwas ka köster endal 
wõimu olewat koole katsuda. Kui aga kös-
iet wõis katsuda, siis oleks wõinud arwata 
ka kellameest, orelisõtkujat ja kirikuplatsi 
Hobusewahti kirikuteenrite hulka. 

Nskl ikke p e r e w a u e m a i d . 
1902 a. Postimees* nr. 207 soawitab 

Wekfandri põllutöökooli ülemiste klasside 
«eeskawasse wõtta palwetundide pidamist, 
€i usklikud perewanemad kaswaksid. 

1. kl. 2. u. 
1) Piiblilugu 6 t. Ü t 
2) Katekismus 3 „ 3 „ 
3) Piibli lugemine 1 „ 1 „ 
4) Luteruse eluloo lug. 1 „ 1 „ 
5) Waimulikkude salmide 

õppimine 1 „ 2 „ 
6) Waimulik ja illnalik 

lugemine 5 „ 5 „ 
7) Lugemise raam. lug. 1 „ 1 „ 
8) Kirjutamine 2 „ 4 „ 
9) Rehkendamine 5 „ 5 „ 

10) Geograafia 2 „ 2 „ 
11) Õigekirjutus 2 „ — „ 
12) Peastkiri 1 „ '— „ 
Õpetus wältas wiis päewa nädalas. 

Kuuendal olid kogu päew suured lapsed 
koolis. 

K o r d a j a d la p s e d. 
1902 a. Palus Eestimaa Ülem kooliko-

mitee Riia õpekonna walitsust, et see sam-
musid astuks, et kordajailt lastelt wõima-
lik oleks wõlgu jäänud päewade eest 
trahwiraha nõuda. 

M i s s i o n i töö k o o l i s . 
Räpina ja Mõnest teisestki kihelk. kir-

jutatakse 1902 a. imetaolisest missioni 
heaks rahakorjamisest. Esiteks peetakse 
palwetund; siis algab naitemüük, mille 
jaoks rahwas sealsamas asjad lugeja 
lauale pillub; pärast seda tantsitakse üle 
kesköö. 

W ä i k e s e d I a p s e d< 
Järwamaal, N. kihelk., ütlesid 1903 

a. kooliõpetajad enda wäikeste Ias*«*. „lat* 
sumisest", mida iga nädala roro ehk paar 
toimetada tuli, lahti.Kirikher.ra kutsus sel-
le Peäle kiriku wöörmündrid enda poole ja 
palus neid, et käiks perest peresse ja „Ioe-
taks" wäikest lapsi. Kewadel, koolide kat-
sumise ajal, pidid wäikesed lapsed kirikher-
ra ette ilmuma. \ 

1880 a. t u n n ika w a. • 
Vihula - Kirbla kihelkonna koolis oli 

1880 a. järgmine tunnikawa: 

. ':';•).; • ' • Ne n t . • '..;. ;'. ,.'/•• 
Wõnnus oli 9. jaanuaril 1902 ll. kikelk. 

konwent mahapõlenud kihelkonna kooli-

http://lahti.Kirikher.ra
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maja M u s nõu pidamas. Kõige raskem 
\- oli platsi küsimus. Wiimaks lubas kiri-

kuõpetaja ühe platsikese selle tingimisega, 
kui kihelkonna poolt 750 rubla tautsjoo-

\ niks sisse makstakse, et selle, summa prat-, 
sendid iga aasta koolimaja aseme eest 

J rendiks maksetaks. • 
^ # • . . • . • • • ' . 

*, 

Greeka õ i geusu k o a l i d. 
1902 a.. anti gr. õig. koolid Püha Sü-

\-' noodi alla. 
* * * • . . 

• ' — .. . ' ' • • - . * ; 

N a i s õp et a j a d . 
Künni 1002 a. ei lastud naiskool-

:: meistrid ametisse, sest nad ei suutnud ki-
3 riklikke talitusi toimetada. 

* * . ' • ' 

* 

- R ewid e e r i m i se axuan ue j a r e-
i wid e e r i t llwad. 

1915. a. rewideeris Pärnu 1. raiooni 
inspektor Ziglinski N. õigeusu kihelkonna-

*i kooli ja leidis: (tõlge wenekeelsest resolut-
^ sioonist): Ühes preestri isa NN-ga käisin 

ma 6. 3. 1915. a. N. kooli rewideerimas 
ja leidsin: Õpetuse ja kaswatuse külg oli 

.'• t koolis, preestri isa NN. hoolsa järelwalwe 
•j; tõttu rahuldaw. Koolis antakse '••• lastele 
,; taswatus wäga hea: ta on usuline, kom-

beline ja isamaaline. Iseäranis suurepa-
' rane edu on märgata kiriku laulmises. 

Iapsed mõistawad laulda kõik tarwilikud 
(nojioJKeHHbisi) paiwed, koguwad korralikult 
Nõmmiku ja õytuplllwele, seifawad seal ime 
sirgelt BTJ BbicujeH cieneHH CTPOHHO ja wai-
mustatult, mida teistes koolides harwa 
leiad . . . 

(Märkus: Samad õpetajad on prae-
''•'• gu kAge „ edumeelsemad" mehed kogu 

^ümbruskonnas." — P . M.) 

5. Woõras waim koolis.. 
i ""-. T a r t u ü l i k o o l i j u u b e l . . 

1902. a. pühitses Tartu ülikool 100 a. 
i iuubelit. Pandi ette üks kõne ka Eesti 
j keeles pidada. Usuteaduse prof.-wastuole-
lj kul, kes ar,wasid, et see keel toeel liig hari­

mata on, jäeti Eesti keelne kõne wälja. 
7 ' "*•" ' • • * ' > | 

E e s t i keel t Wene kee l i . 
Riia Vaimulikus Seminaaris ja osalt.' 

ka Tartu ülikoolis õpetati' eestlastele-, 
(muid õppijaid harilikult ei olnud) 'Eesti, 
keelt Wene keeli, tunni relvolutsiooni-päe-' 
wadeni 1917. a. 

(Plvow: KpevLUBanhjxb po#njK53 BT» 
HM. Enepa. Omb ÖblJTb CblHIb CKOTHHKa 
HBaHa jne. 

W a i t i m i se r e k o r d . 
3£. ministeeriumi kuoli kohta kirjutata 

1900 a. Kooliherra jätab need lapsed iget 
laupäew järele istuma, kes nädala kestel, 
ainsagi sõna wahetunnil Eesti keelt rääki-
sid. Wanemad on sellega nõus, arwates^ 
ega muidu ikka ära ei õpi ka. — 5£ord tuli 
aga wäikene, esimefe-aasta koolipoiss, kes-
sõnagi Wene keelt ei osanud, laupäewa n?-
gcl ajal koju. Wanemate küsimuse peale. 
wastanud tema, et kogu nädala kestel selt-' 
simeestega mitte ainustki sõna ei olla ma* 
tinud. 

( M ä r k u s : See on osalt fakt, osalt 
' anektoot.' P . M.) 

t ' S i d emed. '••.. : ' : * / . ^ \ ^ 
$ „Olewik" 1902 a' krrjutab, et I u r j M Ä 
i ülikooli, usuteaduskond on tahtnud Saksa 
e keisri õuetirikherrat Stockeri doktoriks ni-
e metada, aga on pidanud sellest nõust loo-

buma. 
- * * 

Diktantide rekord. 

P. ministeeriumi kooli juhataja N . 
Wõrumaal, tegi aastas künni 200 etteüt-
lust Wene keeles. Aiirult siis ei olnud 
järgmisel päewal diktanti, kui eelmisel õh-
tul K. preester ehk niõni teine külaliseks 
tuli ja wihikuid ära parandada ei suut-
nud. Herra N. oli süudinud eestlane, rah-
wa seas lugupeetud mees ja sõitis ühes-
Wene ametnikkudea> sakslaste eest ära 
Venemaale. 

. • . ' . * * 

V a l i t s u s e w a s t a n e . 
Saaremaal trahwiti 1903 <x. Mõisnik 

Richard Bachterit 20 rublaga, et ta Oris-
saare walla talupoegadele olla seletanud^ ' 
et ministeeriumi koolid maksude suurene- •)i 
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m\\t faafa toowad. Selles nähti walit-
.fufe ettewõtte wastu ülesässitamist. 

Aus t Ia \oba. 
Saaremaa üiiminaba walla ministee­

riumi koolimaja on .1896—97 a. tolleaeg­
ne energilise wallawanema ,R. algatusel 
ehitatud ja on tänapäewani igal nõukogu 
.istumisel kõneaineks. Maja on 20 sülda 
pikk ja 8 lai, ning tuli wallale maksma 
.20.000 hõbe rubla. R., kogu ettewõtte 
hing, on selle hoone silmawee ja isegi were 
peäle ehitanud. Esialgu-hoidis oma plaa-
ne saladuses. Parast, kui maja suurus ja 
hind nähtawale tulid, tõusis rahwa seas 
.awalik mäss, nns Saaremaa ajaloosse on 
Lirjutatud „Austla sõja" nime all. Rah-
was tõrkus wllllawalitsuse käskusid täit-
mafi dl+ oma ägeda loomusega ei aoda-
nud kaua, kutsus Kuressaarest politsei 
wõimu appi. Austla küla elanikud kui esi-
mesed wastuhakkajad warastasid endid 
ugaüks omal wiisil ja kihutasid politsei mi-
nema. Selle peäle tuli Riiast umbest 1 
XDob kasakaid, kes siis nii jagas, nagu 
„,kennegi kohus". Paljud istusid kuude ja 
isegi aastate wiisi wangis. N. sai weri-
waenklseks ja lnhklls Saaremaalt. 

(Meie Maa" 1919.) 
* * 

"Üks to es a n n a a r m o nou st, toe 
§a a x m a s t us e p är a st a us a j a 
m õ t l e j a l a s t e w a n e m a t e I e 

x ä g i t u d. 
1825. a, kurdab O. W. Masing, et paljud 

panewad omad lapsed Saksa kooli ja sele-
tab, et waata, saksadki ci suuda maakeelt 
Hra õppiba, weel wähem wõib maainimese 
laps Saksa keele kätte saada, sest „ ei pai-
'nit ilmašfi mainimest kel tallopoja sus 
Saksa kele jerrele". Ka koolijuhatajaid 
süüdistab ta, et need talurahwa lapsi was-
tn wõtawada Ei olla tarwis kõrgemale 
püüda, sest see polla mitte juhtumise 
j,assi", et inimene ühes ehk teises seisuses 
sünnib, waid see kulla Jumalast. Talu-
Pojale pole üleüldse tarwis „kõrgemat as-
All teckda"̂  . 

O. W. Masing saowitab, aga soojalt 
,Lahwllkoole paremale järjele seada. 
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J . S u b ur g i t ü t a r l a s t e kool-
W i l j a n d i s . 

Peeti Pidu, kus „mängiti wäga woo-
rusliku sisuga näitemäng" (Saksa keeli. P. 
M<) kus mitte armusobitust ette ei tul-
nud ja mis wõõra keele harjutamiseks ka-
sulik oli. Lauldi Saksa ja Wene keeli. 
Mängiti 4-ja käega klawerit. Lauldi 
„Keisri laul" Siis ",tants wanemate sil-
ma all". Ka pidusöök oli, kuhu õpilased ise 
ained tõid ja kus õpilased ise talitasid. 
Kooli ülesanne oli: „perekondliku armsa, 
koduse elu õnne, kaunistuse ja lõbu sünni-
tajaid neidusid kaswatada. (! P. M-) 

( M ä r k u s : Jutumärkidesse pan­
dud sõnad on perekondl. ajakirjast 
„Lindast" sõnasõnalt toodud. P. 
M.) 

* * 

N u r g a k o o l i d . 
£. Suburg faehah „Lindas" (? aastat) 

et Wiljandis „nurgakoolisid" olla, kus 
peaasjalikult Saksa keelt tuubitakse. Su-
burgi koolis hakatud lastega wastuwõtma 
se puhul Eesti, keeli kõnelema, isa (wil-
jandlane P. M.) wiinud lapse kohe mine-
ma, seletades: koolipreili rääkigu lapsega 
ainult Saksa keelt. 

* * 

W e n e k e e l e t a r w i d u s t ü t a r ­
l a s t e l e . 

£. Suburg seletab „LiirdaZ", et tütar-
lastele niisamuti kui poistelegi Wene 
keelt waja olewat, et koolitatud meeste elu-
seltsiliseks kolmata ja aicfaniat kahta saa-
da. Sealsmnas saowitab tema ka emakeelt 
kaunimaks aumärgiks Pidada. 

(Märkus: Wene keele^sowitus 140 rida 
Pikk, emakeele soowitamine 4 rida. P. M.) 

# * 

6. Hoolekanne ja statistik. 
A b i r a h a . 

, Liiwi Maapäew määras 1902. a. mõis-
nikkude eragümnaasiumile.. (Wiljandis) 
10.000 mrk., tütarlaste gümnaasiumile 
(sealsamas) 5000 marka. ; 
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230 a. t a g a s i . 
Forseliuse seminaari õpilane saab 

Põltsamaa pastori „pere köögis süüa ja 
juua". Kui iseäralist heategu nimetab 
pastor omas aruandes seda, et koolmeist-
rit suwe jõudes oma hobusega kunni naab-
ri kihelkonna piirini kodu saatnud. Sealt 
jäi rahwawalgustajal weel mitukümmend 
wersta jala edasi minna. 

1688 a a s t a l 
oli ainult üks maja, mis ainult kooli jaoks 
antud (Harju-Madises), muidu õpetati re-
hetubades. Kooli mööbliks oli reheraba-
mise laud, tuulamise pingid jne. Harju- , 
Madises aga anti kooli jaoks. wana Pas­
tori elumaja, mis pastorile kitsaks jäi. 

S t a t i s t i k . 
1688. a. oli ^köstrikoole", meieaegseid 

leerikoole ja lugema õpetamine (seega 
wähe pikem kursus). 

Tartu-Wõru praostkonnas (Lõuna p. 
Emajõge) Helmes 2 ja Sangastes 2 kooli. 

Nõos 3'ja Tartu-Maarjlls 3 kooli. 
Rõuges, Räpinas, Wastseliinas, Wõit-

nus, Kanapääs ja Rannus ei, ühtegi. 
Teistes üks kool igaühes. 
2. P õ h j a poo l Emajõge: 
I lma toolita Kursi kih. 
Põltsamaal 2 kooli, teistes üks. 
3. P ä r n u praostkond: 
Puudub Wändras, Toris ja Tarwas-

tus. Teistes üks kool. 
- 4. S a a r e praostkonnas: 

Ainult Wäljalas on kool, mujal pole 
ainustki. i 

5. H a r j u m a a l on 3 ikooli: Ma-
disel. Ristil, Iõelehtmes. 

6. W i r u m a a l on 1 kool: Hal-
jalas. 

7. J ä r w a m a a l : Iaaml, Türil, 
Madisel. 

8. L ä ä n e m a a l : ainult Wigalas. 
Kokku 1100 lapse ümber. 

Kasepää t ü r m i s . 
Kasepää kooliõpetaja M. Liiw oli 

omad wanad päewad walla türmis söö-
mata ja külma Kes sunnitud mööda saat-
nia. Sõnmn tema wiletsusest ulatas isegi 

Wene ajakirjandusesse, ja seal wastukõla 
leides, tehti Wene kooliõpetajate ringkon-^ 
dades korjandus. Kes aga tummaks jäi.. 
— see oli Kasepää wald, Torma kihelk. 
Tartu maakonnas. 

7. Eesti ja Wene keel koolis. 
P e t s e r i . , 

23. sept. 1913. a. awati Petseris pidu-
likult kõrgem algkool, kus peale muu saa-
wijad wõiwad ka Eesti, Läti, Saksa \a. 
Prantsuse keeles juhatust saada. Kaali 
awamine ja esialgne ülewalpidamine mak« 
sis haridusseltsil ligi 30U0 rbl. 

Tapa. 
1907. a. asutati Tapale Eesti õpikeele-

ga kahcklassilinc kool. (51 last — 2 õpe­
tajat). 

Koer u. 
1908. a. algas Koeru 5)a-rid.usselisk 

Eesti õpekeelega kool oma tegewust. Algu-
ses lõpmata kisklemised sakstega. Laste 
arw 16, pärast poole 60. Õpilaste wahel, 
omawalitsus. 

Ü l i k o o l . 
1819. a. kawatses O. W. Masing ÜIU 

kaolis Eesti keeli moraal- ja- pastoraal-
õpetust ette lugeda: seega nõudis, ta, Eestr 
keele professori kohta. — See teostus al-
les 98 aasta pärast. — 1917. a. J . Kõpp 
— praktiline usuteadus. 

S a a r e m a a k o o l i õ p e t a j a ' W e n e 
keel. 

20, a. tagasi saatnud Saaremaa kooli--
õpetaia inspektorile järgmise kirja: 

Ero BbicöKO Poflio rociroAHny 
HHcneKTopy Haiiib omui* 

y Haim> KBapTepâ H-feTTrj MHt o««eHb. 
wanno, HTb a He Mory yqHTC*, H riHcaTb* 
npeflMeTH: „m«an^> HÜTT,;. He OAHHT. 
ctyji-b H-feT-b,: nacbi i-rferb; 3TO, » cnpo_ 
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cHJTb y opaTa ; oKpyna a cawb opfenajrh; 
oojifaiiioro HCTa H pfcnaK), ne KOTOB e m e ; 
KapTa EaponeMCKOH Pocciw H-ferb; neHb 
He xopourb, BopAOHKa H-ferb ; Hia/iOBaHbe 
Majio; He OAWHT> npeAMerb He 6yAy 
npaBHTb, Apyrofi TOAI» H He Mory yHHTb 
nepeAt» (KBaprepa) HaAo!? „F\ Knaccb 
OOJlbUJOH H XOpOUITaj A"feTH BeJIbM H OTB̂ k-
HaiOTTa KpOMKO H HCHO ?" 

YHHTejib N. N. 

See kiri on tähtis kui Saaremaa wilet-
säte toaliolude walgustaba. 

,-'•: A l e w i k o o l. 
Kuskil alewis kuulutatakse: 

„Teataaudmine. 
Sellega saab teäda autud, et minu 

poolt ülewal peetaw M—s hra . . . ma­
jas olen kahe klassiline era alguslool 1. 
jaan. 1910; a. kahe etewalmistuse klassi-
ga 4- jaklassiliseks era progümuasiuinits 
ümber on mudetud. Uule progüuiuasi.u-
mi wõetakse õpilasi, nii poisstui tütarlapsi, 
iga ojal wastu. Länemat progümnasiu­
mi üle wõib teäda saada, kas minu käest, 
ehk jälle progümnasiumi suhatajanua . . . 
kaest kella 9-sast ommikul kuuni kella 2-ni 
päewal progümnasiumi ruumides hra . . . 
majas, muul ajal aga — rautee jaama 
juures. 

i Ätärkus: Kuulutaja, õigekiri ou too-
dud täpipealt. P. M.) 

Kursused. 
1902. a. korraldati igal pool Wene kee-

le kursused. Kooliõpetajad nõudsid ka 
muis asjus edasiharimist, aga seda ei lu-
batud, enne kui Wene keel selgeks saab. 

1899. a. olid Wene keele kursused Wil-
jandis. „Lindas" kirjutatakse: Tihti-kuul-
stme kursuslaste suust —• meie xafyva koo­
lide inspektor Wagner on tubli, rikka fõ-
neandega mees". — Kursuste lõpul oli 
koolmeistrite kontsert. 

8. Lõpusõnll. 
Paljuil õpetajail on olemas, ehk wa-

hem, saadawal mitmesugus. wanu ajalehe 
lisasid, ajalehe aastakäike jne., milliseid 
enam nii naljalt ei leidu kuskil pool. Kas 
nad oleks nii lahked ja katsuks, aineid kas 
nii ehk teisiti gruppeerides, kooli arene-
misajaloosse, puutuwad sõnumed wälja 
kirjutada. 

Samuti on paljuis koolides -oma koolt 
aeglugu hästi wälja töötatud. Ka iteib tu­
leks awaldada. Eesti kirjanduse selts 
saatis kard üleskutse, et igast kooli ajaloost 
temale tõlge läkitataks, aga ainult 88 kooli 
olid seda teinud. 

Siis oleks wäga wäärilised weel isikli-
kud mälestused wanaaegselt kooli rewidee-
rimistest, kiriku ja kooli wahekordast, kur­
sustelt, aga iseäranis endistest seminaari-
dest: Inuse, Hollmanni, Kunda, Tartu ja 
Rakwere. 

On tõesti aeg neid mälestusi üles tä-
hendama hakata ja „kaswatuse" weergu-
del awaldada, mis tähtsam ou, kuita suu­
rem osa arhiiwi jääks. Sellega teeksime 
suure eeltöö tulewase kapitaalse teose, Eeöti 
W a u a K o o l i A j a l o o, kokkuseadmise 
jaoks. 

Kui aga need eeltööd tegemata ja iga-
külgsed ained korjamata jääwad, siis kir-
jutatakse see suurteos sihilikult ja ei suu-
deta kuidagi erapooletu olla nende walu-
säte aktide esitamise puhul. 

Füüsika keskkoolides 
2L G e o r g i i u. 

Füüsika on õpiaine, mis keskkoolides 
palju parandust nõuab. Kõige pealt peaks 
tahaplaanile nihutama kõik matemaatilisel) 
küsimuste lahendused, mis Palju aega wii-
dawad, — asja selgituseks aga peaaegu 
midagi ei auna. Selle asemel peaks süü-
sika tursusse üles wõtma wõimalikult roh-
kesti elulisi näitusi. Nendele tuleks isegi 
tähtsam koht anda, kui seaduste läbiwaa-
tamisele ja päheõppimisele. 

Kuiwad seadused ununewad meelest 
peagi, peaaegu jälgi järele jätmata; sel 
juhtumusel aga kui seadust on käsitatud 
lelleks, et nnngisuaust elulist nähtust ära 
seletada, on seadus ise ja ta otstarwe selge 
ja arusaadaw ilma suurema waewa ja õp-
pimala. 

Wiimasel ajal tarwitusel olewates we-
ne- ja saksakeelsetes füüsita õpiraamatu-
tes ei ole küllalt seda siW silmas peetud. 
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Nii, näituseks, leiame igas füüsika kur-
Zuses, et kehad sulades oma mahtu muu­
dawad — paisudes, kuna wesi, malm ja 
bismut kokku tõmbawad. Kusagil aga ei 
räägita sellest, et teatamiseks malm just 
sel põhjusel tarwitatakse, ehk et meie isa-
isad ja põllumehed ka praegugi seda sea-
dust mehaaniliselt tundes — wett selleks 
tarwitawad, et oma põldude peält kiwa lõh-
kuda. Ka ei Puudutata kusagil, näiteks, 
kui palju kalooriaid sooja annab leib, Puu 
jne. Wõiks weel terwe rea niisuguseid 
nähtusi tuua, millest meie keskkooli süü-
sika waikides mööda läheb ehk küll selleko-
haseks seletuseks tarwisminewad seadused 
on läbi waadatud. 

Nii jääwad õpilastel uiõnedki süüsili-
sed seadused teoreetilisteks targutusteks ja 
elulised nähtused ikkagi selgitamata. 

Esimese järgu tähtsusega osa füüsika 
läbiwõtmisel mängib harjutamine iseseis-
Walt waatlema elus eitetulewaid asju ja 
nähtusi, selgitama nähtuste wahekord:, 
nende õpetamine nähtusi uurima, waatle-
ma, kirjeldama. Selleks peaks õpilastele 
wõimaldanm ligipääsemise katseriistade 
juurde, juhatama, kuidas katseid teha ja 
kust nad wõiwad nähtuse seletuseks was-
tawat kirjandust leida. 

laboratoorne õpetamiswüs „ühel 
frondil", nagu hra Lang seda (^Kaswatus 
nr. 7) soowitas, on majandnsliselt luist 
mitmed aastad weel läbiwiimata. Meil 
puudub jõud ja wõimalus üksikute kõige 
tarwilisemate katseriistade juuresoetami-

Õpetajaile on nii sagedassiti süüks 
antud, et nad liig pessimistid• on. 

Tõepoolest on aga asi hoopis lvastupi-
Mite. Meie, õpetajad, oleme liig suured 
optimistid — ja just sellest olenebki mm 
raske seisukord^ 

Olgu see palga ehk warustamise asi, 
olgu see^uuZ õppetama ehk meie juriidilist 
seisukorda määraw seadus — ikka laseme 
endid kergesti ilusatest sõnadest ineelitada, 
ikka lepinie heade lootustega, ja kannata-
me kaua waikselt, kui meie elulaew jälle 
kusagile karile kinni jääb. Koolitöösse 
süwenedes, et lapsi, sumedast sügisest, süit-
snnud feinrest ja äärnnsest õppeabinõude 
puudusest hoolimata loowale koolitööle 
wirgutada, , unustame isiklised huwid ta-

seks, mis iga rohkem ehk wähem korrali-
kus kabinetis peaks olema — kust lvõta-
me meie jõu katseriistu 10—15 ekfemplaa-
ris muretseda. 

Küll tuleks aga korraldada kabinetkide 
junres katsete walniistust ja demonstreeri-
mist õpilaste poolt. Suurt jõupingutust 
ega ka lisatunde see ei nõua. Kui iga koi-
me õpilase kohta üks katse läbitegemiseks 
anda — siis tuleks iga kümne katse järgi 
ligikaudselt esimestel uuesti alata. Aasta 
kohta on klassis 50—60 katset. Nii teeks 
iga õpilane aastas 6 katset — 8 aastaga 
18. (Arw, millest rohkem mitmedki meist-
ülikoolis ei ole teinud). On wõimalik ise­
gi mõnba suuremat katset pooleks jagada 
kahe gruppi wahel. 

Tungi iseseiswaa tööle, huwitust aine 
wastu laob see tingimata. 

Olen selle wiisi tarwitusele wõtnud ja 
loodan häid tagajärgi saawutada. 

Tuleks korraldada ka wõimalust möö-
da ekskursstoone: elektri, telegraafi ja-tele-
foni keskjaamadesse, wabrikutesse, raud-
tee-tehastesse, kewadele, raadiojaama, 
mõnda automobiili garaashi, aerodroomi-
le jne. 

Need käigud on küll raskustega ühen-
dufes, sest tihti peäle ei olla wastutule-
kut ja ei anta luba ekskursstaoni ettewõt-
miseks, — aga tarwilikud nad oleks. 

Kas ei wõiks kooliwalitsused oma kaas-
abi Pakkuda ekskursiooni lubade soetami­
seks. 

gumisele plaanile — kui aga mitte just \tU 
lel silmapilgul koht tühi ei ole. 

Kuid Paha peitub selles paljugi. Selle 
aja sees, kui teised endile kodaniku-õigusid 
saawutllwlld ja nende abil endale waba-
riigi kodaniku kohaseid elutingimisi loo-
wad, tannnuine meie weel endisel „truu-
alamlikul" äraootawal seisukohal. 

Tahtsin siinkohal ainult ühte neist pal­
judest küsimustest käsitada> milles meie 
seisame, kui täislaetud wagunid kusagil 
raudtee-liini mckbatsal. 

See on nimelt usuõpetuse küsittins. 
., Asutawa Kogu poolt wastuwõetud 

koaliseadufe põhjal on ju küll usuõpetus 
koolist wälja jäetrzd, kuld kes seisab selle 
eest, et Riigikogu walimistel wõidule 

Wõitlus usuõpetuse pärast. 
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pääsenud tagurlased seda jälle meile kaela 
ei topi?! 

WõitluZ selle'heaks on kõige ägeda-
malt käimas, ja siin ei walita enam niin-
git, abinõu. Eesmärk pühitseb neil abi-
nõud! 

Ja õieti ei olegi siin usuõpetus see 
eesmärk, waid ainult abinõu ühe suurema 
eesmärgi saawutamifeks^ Ja kahjuks ei 
üle see eesmärk mitte taewas, waid siin 
maa peal. 

Näib, et „Nillu^i'õitlustest" meile tut-
taw „emaarmastus", ka nüüd jälle meie 
'wabaduse müüb. 

Pandagu tähele, et meil ei taheta mit-
te usuõpetust, kui usu õpetust, ehk kui 
kristlikku nioraaliõpetust, waid usuõpetust 
koolis pastori walwe all, seö on, "tahetakse 
jälle anda kool ja tema õpetaja pastori 
wõimu alla. 

Et asi uii on, selgus Wändra õpetajate 
seltsi paolt tehtud otsuse põhjal — kooli­
des maksu eest usuõpetuses eratunde an-
da — tekkinud mõtteawalduste ja nende 
eratundide mittesoowimise korral. 

Ja seisukorra selgitamiseks oligi see 
otsus kawatfetud. 

Tõsiue seisukord selgub meile lõpult-
kult, kui usuõpetuse küsimust ajalooliselt 
walgustame. Katolikuacgist ladiimkeel-
set palwete õpetamist ei maksa siin arweZ-
segi wõtta. 

Ka usupuhastuse järele ei läinud meil 
asi paremaks. Sakslased - pastorid ei 
osanud esiteks niipalju keeltki, et õpetada. 
Ja tõsiselt õpetada nad ei tahtnudki. 

• .Eesti koolimeeste.reisn lõpul 21..mail 
valmistasid Helsingi õpetajad meie auks 
ühise kooswiibimise „Virkamiestalo,s". 
Osa wõtsid soomlaste Poolt rahwa- ja kesk-
kooli õpetajad ning koouwalitsuse liikmed. 
Sellel kooswiibimisel kinnitati weel uute 
sidemetega Saome-Eesti õpetajate lahene-
mise püüdeid. 

Helsingi rahwakoolide direktor M. Pe-
sanen tegi ettepaneku pidada eeltulewal 
suwel Skandinaawia õpetajate kongresside 
eeskujul ühissoome õpetajate kongressi. 
Osa wõtaks Soome, Eesti, Ingeri ning 
Ida-Karjala õptztajad. 

Asi leidis kõrkide kooswiibijate poolt 
ühemeelset heakskiitmist. Soomlaste poolt 

Neil oli palju tähtsam orje, põrgu ja 
taewa abil sõnakuulmises hoida, kui neid 
ewangeeliumi õige sisuga tutwustada. Oli 
ju erandid, kuid see ei muuda üleüldist sei-
sukorda. 
- Ajalugu sammus oma rada ja tõi mei-
le koolid ja koolmeistrid. Wiimased olid 
samasugused mõisa teenrid, kui toapoisid, 
kutsarid ja aidamehed. Wahe oli aiuult 
selles, et ühed müüsid enda lihaste jõudu, 
teised ajude waewa. • 

Mõisnik asutas kooli ja maksis palga, 
mis ime siis, kui ta ka koolitööle oma sihi 
määras. 

Algas Wõitlus wabaduse pärast. Iga 
sammu pärast tuli lahiuguid lüüa. 

Koolmeistri kubjas — kirikherra — 
kui waimulikn seisuse esitaja, lõi nzõisa-
omaniku poole. * 

Lõppes teistele orajapõli, aga kooli-
õpetaja pidi seimi orjana olema. Alles 
Ilsutllwa Kogu poolt wastuwõetud algkoo-
Iide seadus lõpetas selle orjapõlwe pabe-
ril. Kuidas asi tegelikult kujuneb, selle 
üle puuduwad andined. 

Nüüd aga tehakse jälle kõigest jõust 
tööd, et seda orjaaega tagasi tuua. (Okku-
patsiooniaegfed, koolide ametkonna inZ-
pektorid!). 

J a meie, õpetajad, optinnstid, awal-
dmn6 selles wõitluses äärmist loidust ja 
toidame endid ainnlt õhus hõljuwatest 
lootustest parema tulewikn peale. 

Emb - kumb, kas meie wõidaine endile 
ise tarwilise wabaduse kätte, ehk mek ei 
saa kunagi wabaks. R. 

waliti kahe kongressi ettewalmistus-tMln-
konda rahwakoolide direktor M. Pesonen, 
õpetaja A. Naponen, üliõpetaja L. Poh-
jala ning mag. E. A. Saarimaa. 

Eesti Õpetajate Liidu juhatus walis 
omal järgmisel koosolekul Eesti poolt et-
tewlllnnstus-tonnkonda G- Qlliku, Chr. 
Vrülleri, A. Mõru, H. Roosi. 

Tallinna toimkond pidas kaks koosale-
kut, kus mõtteid wahetati ühiskongresfi 
asjus ja järgckistele otsustele, jõuti: 

1. Kongress» peaks olema Soomes — 
Helsingis, 2. Kangerssi aeg •— pärast koo­
litöö lõppu — juunikuus, 3. Osa wõtaksid , 
kongressist iga saja õpetaja kohta üks .• 
cdustaja, 4. ülikoolid peaks oma esitasa-

Hhisfoome õpetajate kongress. 

« 
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tega osa wõtma, 5. Läbirääkimiste keele 
kohta awaldati arwamist, et soomlased kö-
nelewad Soome keeles, eestlased Eesti kee-
les, kumbki õppigu nii palju teise keelt, et 

.kõnest aru saaks, 6. Soomesugu rahwaste 
lähendamiseks Peab loodama keskkomitee, 
7. Üksikute rahwaste koolid peawad sugu-
lus-rahwaste ajalugu ja eluolu käsitama, 
8. Eriti tuleks korraldada Soome ja Ees-
ti päewad, 9. Tuleks wälja anda Soome-
Eesti Perioodilised albumid, 10. Läbikäi-
mist Soome ja Eesti wahel tuleb korral-
dada ja hõlbustada. 

Helsingi toimkond Pidas ka kaks koos-
olekut, millest osa wõtsid Eesti saadik D"r. 
O. Kallas ja pr. Leeni Vesterinen. Ot-
sustati ühine Saome-Eesti kongressi ette-
walmistus-koosalek pidada Soome messe 
ajal 28. juunil kell 10 hommikul Annan-
katu 9, Helsingis. 

Ühisest Saome-Eesti koosolekust Hel-
singis wõtsid osa Soome koolinõunikud E. 
J . Tammio, K. A. Fraussila, A. J . Täk-
janne, direktorid M . Pesonen, J . Joiuni, 
õp. A. Nopouen, eestlaste Poolt: G. Ol­
lik, H. Roos, pr. Leeni Vesterinen ja G. 
E. Luiga. 

Kousolekut juhatab direktor M. Peso-
nen, sekretäärideks walitakse A. Noponen 
ja H. Roos. Tutwustatllkse' wastastikku 
nende kawatsustega, mis ühel ja teisel pool 
harutatud. Selgub, et nii hästi siin tui 
ka seal pool Soome lahte ühesugused ka-
watsused olnud. 

Kõige peält otsustati, et järgmisel 1921. 
aasta suwel ärapeetaw kongress Peab ole-
ma ühissoome rahwaste õpetajate kong-
ressiks. NõimaldAda tuleks asawõtt ta 
Soome ja Eesli muulastele. Kongressi 
kohaks oleks Helsingi. Aeg— umbes juu-
niknu teine pool. 

Otsustati kutsuda osa wõtma ka Ida-
Karjala ja Ingerimaa õpetajaid. 

Arwati tarwilikuks, et esimesest kong-
ressist. osawõtmine oleks waba kõigile soo-
wijatele. Ni i saaks huwi asja wastu tõi-
ge hoogsamini äratada. 

Kongress Peaks looma kesktoimkonna^ 
kes oleks kongressi täidesaatwaks wõi-
muks. Kesktoimkond asuks Helsingis ja 
oleks üksi otsuswõimuline. Tähtsamate 
küsimuste harutusel wõtaksid osa teiste, 
rahwaate toimkondade esitajad. 

Soomlaste ettepanekul oleks kongress 
poolametlik. Walitsus annab rahalist toe-
ri;fi ja \aabah oma esitajad kongressile. 
Kongressi torrldamine jääb aga õpetajate 
organisatsioonide hooleks. 

Kongressi keele küsinrnses arwati, et 
tülikast 'tõlkimise wiisist peab loobiuna ehk 
wõimalikult wähe tarwitama. Soome ja 
Eesti keeled on nii lähedal teine teisele, et 
wähemaga jõupingutuse juures wõimalik 
on niipalju keelt õppida, et teme teisest aru 
waks. Pealegi oleks see üheks prattili-
seks lähenemise sannnnks. 

Järgmisel päewal, 29. juunil wõtsid 
osa koosolekust: M.Pesonen, A. Io tnn i , 
A. Noponen, G. Ollik, H.' Roos, Emlna 
Achon, V. Ernits. 

Harutati kongressi asjaajamise prakti-
Iist külge. Arwati, et tööd tuleks korral-
dada sektsioonides. Küsimused, mis meie 
poolt ette pandi, leiti tarwilikuks kongressi 
päewakarda wõtta. Peäle selle otsustati 
korraldada koolinäitus kongressi ajaks. 
Kongressi aruanded otsustati trükkida ja 
osawõtjatele kongressi maksu eest saata. 

Koosoleku lõpul kohwilauas awaldati 
paremaid soowe kongressi kordaminekuks 
\a waimustatud asja algataja mag. M. 
Pesonen tänas soojail sõnul osawõtjaid 
suure töö algatuseks. H. R* 

Kutsu Nhteissoumalaifeen Konlukokoukfen. 
Kutse Ühissoome kooNkougresfile. 

Kun Helsingissä wiime toukakuun 21. 
päiwänä oli koolla suomolaista ja eesti-
läistä konluwäkea, tehtiin heimoushengen 
innoittamina päätös, että kefällä-1921 pi-
öettäisiin koulukokous, johon ottaisiwat 
us aa Suomen ja Eestin sekä mahdalli-
iuuksien niukaan Inkerin 'ja Itä-Karja-
lan ynna kaukaisempienkin heimokänso-

Kui Helsingis läinud lehekuu 21. päe-^ 
wal olid koos Soome ja Eesti koolitegela-^ 
sed, tehti sugulustunde waimustuse! otsus, 
et 1921 aasta suwel tuleks pidada kooli-
kongress, millest osa wõtaksid Soome ja 
Eesti ning wõimaluse järele Ingeri, Iba-
Karjala ja kaugemategi sugurahwaste koo-
litegelased. Kongressi eetzmärk oleks nüüd-

':>Öäfc :•, .^&jf &&š^<\£2$&&, ^ ^ f M M M ^ 
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ieuime kouluihmiset. Kokouksen tarkoituk-
sena olisi täna heimokansojemme heräämi-
\c:.i tikana koota henkisiä woimiamme, 
siten lujiiraa heimoustunneta ja edistää 
yhlci5'suomalllista siwistystä. 

Mteissuomalllista koulukokousta wai-
lnistelemaan asetetiin mainitussa tilai-
suudessa pieni toimikunta, joka eestiläis-
teu kanssa asiaa alustawasti käsiteltyääi: 
kutsui sllnomalehti-ilmoituksellll kaikkia 
koulualalla työskentelewiä kokoukseen kes-
kustelemlllln ja päättämään sunniiellun 
kuulukokoukseir järjestämisestä. Tämä 
Helsingissä wiime syyskuun 20 päiwänä 
p'Idetty yleinen kouluwäen kokous hywäksyi 
walmistawan toimikunnan suunnitelrnat 
ja asetti yhteisuomalaista koulukokousta 
täydl.'llä waltuudella järjestämääu pää-
toinnkuunau sekä walitsi siiheu allekir-
joittaueet. 

E d e l l ä k e r r o t u n i o h d o s t a 
ou m e i l l ä k u u u i a y h t e i s s u o -
l a i s e e n k o u l u k o k o u k s e o n o s a u-
o t t a j i k s i k u t s u a S u o m cn ja 
E e s t i n Ynnä in u i d e u s u k u l a is-
k a n s a i n õ p e t a j a t ja o P p c t a j a t-
t a r e t, t o i m i k o o t p a j u I g i s i s s a 
t ä h i yks i ty s i s s ä õ p e t u s - j a 
k a s w a t u s ! ai t o k s i Z s a, sekä 
m u u t h e u k i I ö t, j o i d e n e l ä m ä u-
t e h t ä w ä l ä h e i s e Z t i k o Z k e t t a a 
k o u I u t o i n t a. 

Mteissuoinalaisen kaulukokoukseu jäx= • 
jestelystä maiuittakoou seuraawaa: 

1. Kokous pidetääu kesällä 1921. 
kesäkuun 20, 21 ja 22 paiwäuä. — Se ou 
ajateltu taimiwaiksi osittaiu yhtenäiseuä, 
ositiain jaostoma. Iaostoissa tulisiwat 
koulutoimen eri haarat mahdollisuutta 
myäten edustetuiksi. 

2. Ohjelmaan taiwotaau, Paitsi war-
siuaisia õpetus- ja kaBwatuskysymyksiä, 
esityksiä kauaisemmista sukulaiskansois,-
tamme, katsauksia heimokansojemme siwis-
tys- ja kouluoloihin, woimistelu- ja urhei-
lunäytäntöjä sekä koulunäyttelyjä. 

3. Kunkin heimokansan kauluwäkeä 
pyydetään — mikäli asia ei ole jo ennem-
min järjestetty — muodostamaan toimi-
künta, jonka tehtäwänä olisi ottaa wastaan 
ja wälittää ilmaituksia osanotajista sekä 
esitelmistä ja alustuksista, järjestaä 
maansa koulunäyttely sekä ' yleensä wal-
mistaa ja edistää maansa osanottoa kok-

^zouseen. 
^•'\-4 Kokouksen ohjelmaan aiotut esitel-
' ' mät ja alusiukset awat ilmoitettawat 'suo-

Malaisten osanattajain päätoimikunnalle 

sel sugurahwaste ärkamisajal koguda oma 
waimlisi jõudusid, sellega kinnitada sugu-
lustunnet ja edendada ühissoome kultuuri.. 

ühissoome koolikongressi ette walmis­
tama waliti mainitud juhtumisel wäike 
toimkond, kes pärast esialgset asja läbiha-- • 
rutalnist eestlastega ajalehtede kuulutuste 
läbi kutsus kõiki koolialal töotawaid isi--

> kuid koosolekule küsimust läbi rääkima j;a 
kongressi- korraldamise sihtjoani otsus-' 
tämä. 

See Helsingis 20. septembril äraveetud» 
üleüldine koolitegelaste koosolek kiitis 

heaks ettewalmistawa toimkonna kawat-̂  
sused ja audis ühissoome koolikongressi 
korraldamise täiswõimulise peatoimkanna^ 
kätte, kelle liikmeteks waliti allakirjutauud' 
isikud. 

N l e in a l j u t u s t a t u d a s j a o l u 
p o h j a l o n m ci l au ü h i s s o o m e 
k o o l i k o n g r e s s i o s a w õ t j a i k Z 
ku t sud a S o o m e ja E e s t i n i n & 
ni.u ude f u g u x a h w a s t e m e e s- j a 
u a i s õ p e t a j a i d, o l g u u a d t e g e-
w u s e s kas a w a l i k k u d e s w õ i era-̂  
õpi- ja k a s w a tu s asu t u s t es, ku i< 
k a in v \t isik u i d, ke l l e e l u t e g e-' 
w li s l ä b c d a l t p u u d u-jt a b kooli-' 
olu. 

ülüssoouie koolikougressi korraldusest: ' 
. oi' lälie .̂dada järgmist: 

1. Kongress peetakse 1921.. a. suwela 
20., 21. ja 22. jaanikuu päewi!. Ta on 
kawatietud pidada osalt üheskoos, osalt,' 
jaoskondadeull. Jaoskondades saaksid koo-- . 
litegewuse eriharud wõimalust mööda: 
edus tatud. - ', 

2. Eeskawasse loodetakse peäle päris» 
õpetus- ja kaswatusküsimuste wõtta esi-
tusi meie kaugemaist sugurahwaast, üle-
waateid sugurahwaste haridus- ja koolid .j, 
oludest, wõimlemise ja spordi etteastumisr'.'•',: 
ja koolinäitusi. 

3. Iga sugurahwa koolitegelasi Palu^ 
takse — kui seda a%\a juba.ennemini et 
ole korraldatud — moodustada toimkandiV. .. 
kelle teha jääks wastu wõtta ja edasi andcr" \ 
teateid osawõtjatest kui ka ettekannetest ja 
algatustest, korraldada omamaa koalinäi-
tust ja üleüldse walmistada ning edendada 
omamaa osawõtmist kongressist. 

4. Kongressi päewakorda kawatfekub» ^ 
ettekanded ja algatused tulewad teäda an-
da: soomlastest-osawõtjftte Poolt peatoim-
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enne 1 päiwää maaliskuuta 1921 ja mui-
ben maiden ofanottajain omille toimikun-
nitfeen niin hywisfä ajoin, että afiano-
maiset taimikunnat ennättäwät lähettää 
ne rnainituksi päiwäksi pääioimikunnalle. 
Ilmüitusta tulee seurata lyhyt selostus 
esityksen sisällnkcstä sekä tiedonanto, halu-
tacmko sen johdoBta keskustclua. Kokouk-
sessa pidettäwä esitlema saa kestaa kor-
kriiaan 80—40 ja alustus korkcintaan 20 
minnuttia. 

Lähempiä tietoja ilmoittauturmsajas-
ia y. m. annetaan myähemmin sanoma-
'lehdissä. ' 

Kirjeet lähetetään osoitteella: 
Dhteissuomalainen koulukous, HEin-

ti , Annankatn 9, Kansakoulukanslia. 
Helsingissä, 18. p. marrask. 1920. 

konnale enne 1:st paastukuu Päewa 1921. 
ja muude maade osawõtjate poolt oma 
toiuKondadelc nii aegsasti, et asjaomased, 
toimkonnad jõuawad neid läkitada tähenda-
tud päewaks pea-toimkonnalc. Teadaand-
mise kaasa lisatagu lühike seletus ettekande 
sisust ja tähendatagu, kas soowitakfe selle 
üle läbirääkimisi Pidada. Kongressil pee­
tawas kõned ei wõi kesta üle 80—40 ja 
alustus üle 29 minuti. 

Lahemaid teateid ilmutamise ajast j , 
ni. antakse hiljem ajakirjanduses. 

Kirjad palntakse saata aadressil: 
Uhteissuomalainen 5i'oulnkokous, Hei-

sinki, Annankatu 9, Kansakolilukanslia. 
' Helsingis, 13. nolvembril 1920. 

Matti Pesuncu 
Kansakoulmltarkai 

Päätoimikunnan puhee 

Kaarlo Ahtialst. 
Õpetaja. Toimittaja. 

Einar Fieandt. 
••:' Fil. toht. Wanh. lehtori. 

K. A. Horma. 
• Konsakoulunopettaja. 

-Oskar Kallas. 
Eestin lähettiläs Suomesfa. 

F. G.Lilja. 
Pastori. Äoulun johtaja. 

- Alpo Noponen. 
Kansakoulunopetaja. 

Heikki Ojausuu. 
'" 'Filosofian tohtori. 

Lauri Põhjala 
• Jliopettaja. 
K. J . Rostedt. ' 

. . ••••..' Rehtori. 
Gunnar Sarwa 

/Filosofian tohtori. 
Artur Siessbcrss. 

Lehtori.̂  
'••• .(£•; J . Tammio. 

,Konlnneuwos. 
. P. Toikka.' 

Hliopettaja. 
I lo Waara. 

Opettaja. "_.....''•'. 
Kuut Caunelin. ., 

>'-y-f.'.- I yseon lehtöXt. : ;:; ; 

?taja. 
njohtaja. 

5t. Ä. Franssila. 
'•'v Kouluueuwos. 

Alfred Joiuni. 
5tllnsakouluntarkastaja. 

Päätoimikunnan sihteeri. 
Rope Kojonen. 

Kansanopistun johtaja. 
,„, W. E. Liuksiala. 

Lehtori. 
Seth Ojanue. 

'••x: Opettaja. 
Hanna Paqwaleu. 

Kansakoulunopettaja. 
Leeni Ploompuu-Westerinen. 
Eestin lähetystön wil'kailija. 

G. A. Saarimaa. 
Fil. maivteri. 

Ma.? Serssclius. 
Teollislluskoulun, rehtori. 

Sofia Strena. 
Kansakoulunopettaja. 

A. J . Tarjannc. 
.kouluueuwos. 

J . H. Tunkelu. 
: Kouluueuwos. 
Alli Wilkama. 

Fil. maisteri. •? ,.,••- •• 
Toimi Wuorinen. 

Lehtori, 
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Kõigite Eesti õpetajaile ja haridustegelastele. 
E. O. Liidu juhatuse koosolekul 8. dets. 

f. a. andis koolinõunik G. Ollik seletust sen-
nise läbikäimise kohta Soome koolitegelastega 
(Waata t „ Ühissoome õpetajate kongress" ja 
Kutse Ühissoome koolikongressile"). Koos-
olek otsustas ühissoome koolikongressi küsimuse 
Tartus kolkutulewale E. O. Liidu asemikkude 
kogule ette panna ja seal samas ärasieetawal 
õpetajate päewal ette kanda. Ettepanekute 
wäljatöötamiseks ja esialgseks asjaajamiseks 
wolitati koolinõunik G. Ollik, feminaari di-
rektor H. Roos ja realkooli inspektor K. 
Õunapuu. Sellele toimkonnale anti õigus 
end tarwiduse järele täiendada. Alaline ton-
gressi korraldaw toimkond seatakse kokku E. 
£). L. asemikkude kogu poolt. 

14. dets. pidas esialgne toimkond oma 
.esimife toosolekn^millest osa wõtsid G. Ollik, 
H. Roos, K. Õunapuu, Chr. Brüller ja 
A. Veidermann. 

Toimkond arutas küsimust, mil teel Eesti 
peaks ofa wõttaa ühissoome koolikongressist. 
Kuna üksikasjalisemad ettepanekud lähemail 
koosolekuil arutusele tulewad, oli esialgse tar-
wis ü l d i s e m a l t feifukohte wõtta, et neist 
õpetajaskonda kohe i n f o r m e e r i d a , et 
k o h t a d e l e e l t ö ö d wõiks id a l a t a 
j a asemikkude kogule l ä b i m õ e l -
d u d e t t e p a n e k u i d w õ i d a k s t e h a . 

Toimkond asus järgmistele seisukohtadele: 
1. Soowitaw on nii hästi laiem osawõtt 

Eesti õpetajate poolt külalistena kui ka kõne-
lejatena, asjade wäljapanijatena jne. 

2. Kongressil tuleks ette kanda: a) meie 
kooli ajaloolik ülewaabe ja arenemisläik,' 
b) ülewaade nüüdsest tooli seisukorrast iga« 
tülgsetel andmetel ja c) kokkuwõte Eesti kooli 
wäliawaadetest teda juhtiwate ideede põhjal. 
Selleks otstarbeks tuleks üle maa asuda and-
mete kogumisele. Kohalikkudel tegelastel tu-
lels kirjutada iga kooli — tegewa ja tege­
wuse lõpetanu — lühikene aga asjalik aja-
lugu.'walmistada koolimajade plaanid ja fo-
tograafiad. Neil materjaalidel oleks ühtlasi 
jäädaw wäärtus põhjalikuma kooliajaloo kokku-
seadmiseks. Nende kogütawate ja Haridusminis-
riumi ning E. O. L. poolt kogutud andmete 

põhjal wõiks esialgse ülewaate teha ühissoome 
koolikongressi jaols. 

3. Tuleks osa wõtta kooli näitusest joo-
nistuse, käsitöö ja muil aladel ja, wõib ollâ . 
kewadel enne kongressi Eestis kohalikud wõi 
ülemaaline näitus ära pidada. 

4) Kuna kohe pärast kongressi Soome 
laulupidu ära Peetakse, siis tuleks läbi kaa-
luda küsimus, kas Eesti õpetajad oma koo, 
riga sellest tegelikult ei peaks ofa wõtma. 

Toimkond otsustas Haridusministeeriumis 
samme astuda rahalise toetuse saamiseks. 

Toimkond pöörab kõigi Eesti õpetajate 
ja haridustegelaste poole kutsega ü h i s -
fo om e k o o l ikongr e s f i st k õi g e e l a-
w a m a l t ofa w õ t t a n i i h ä s t i k ü l a -
l i s t e n a kui t e g e l a s t e n a . K u i 
m i t t e t e g e l a n e k o n g r e s si I — kodn 
peab meist igaüks tegelane olema, 
m a t e r j a a l i si d kokku t a n d e s. n äi t u> 
se le k o o l i s a s j u w a l m i s t a d e s , j a 
kui w õ i m a l i k , s i i s S o o m e l a u l u -
peo l ka afa la u l d e S . 

Toimkond palub neid, kes t e g e l i k u l t 
wõiksid kongressist ofa wõta k õ n e l e j a t e n a 
üldkoosolekul ja sektsioonides, d i a g r a m -
m i d e g a enese wõi ministeeriumi poolt ko-
gutud andmete Põhjal, e k s p o n a a t i d e g a 
jne., — end wõimalikult pea üle» anda, fa-
muti foowiawaldufed toimkonnale kätte saata. 

Toimkond loodab, et kõik Eesti õpetajad 
kultuuriliselt nii tähtsa ja meelsa küsimuse 13* 
sifelt läbi kaaluwad, õpetaja, e päewalt lõpu-
liku selgusega koju lähewad ja hoolsalt tööle 
asuwad asja edukamaks kordaminekuks. 

Soome-Eesti koolikongressi 
ettewalmistaw toimkond: 

G. OMk, 
H. Roos, 
K. Õunapuu, 
Chr. Brüller, 
A. Weidermann, 
Anna Raudkats, 
A. Mõru. 

Tallinn, 14. dets. 1920. 
Alldr. Pilk i 54. E. Õpet. Liit. 
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Organisatsioonide teated. 
V. Läänemaa õpetajate 

kongress. 
H a a p s a l u s 20.—22. a u g . 1920. 

Kongressi awab ajutine Liidu esimees 
G. Rõõmus. Juhatusse walitakse G. Röõ< 
müS, J . Uustalu ja A. Pikberg) sekretäri-
aati — F. Pielbusch, A. Pääbo, E. Piik ja 
H. Quarnstöm. 

1. Liidu juhatuse tegewusest annab aru 
<G. Rõõmus. Et aruanne puudulik, kohus-
tatakfe juhatust teisel kongressi päewal täie-
lilu aruandega esinema. 

Osakondade aruannetest selgub, et ainult 
üksikud osakonnad hoogsalt to otawad, kuna 
teisti» wähe elumärke awaldawad. 

2. Gt praegune Liidu põhikiri puudulik, 
kus juures osakondadel isegi juriidilise isiku Vi-
guseb puuduwad, otsustatakse teda põhjalikult 
Ämber töötada. See töö jäetakse sellekohase 
kommisjoni hooleks, kuhu walitakse ühel 
häälel J . Aljas, A. Piiberg, J . Uustalu, 
E. Enno. A. Kalju, E. Piit ja J . Kreet. 

3. J . Uustalu kannab ette referaadi 
^Õpetaja ja seltskond". Et õpetajad oma 
Mhtawas enamuses noored, siis on wahekord 
nende ja wanemate feltstonnaliigete wahel 
-enamasti teraw, ifeüranis weel siis, kui öoe* 
tajafs on aktiiwne isik. Õoetaja ei tohi M l i 
«M«st alandada ümbritsewa seltskonna mäda-
lama HarW-uMfe ja kõlblife tasapinnani ja 
kompromissi teha ümbruskonnaga oma süda-
«etunniltuse kulul. Orjalik roomamine nende 
ees, kelle käes on majandusime ja peaaegu 
alcm'la.Wllitjline wõim, tuleb alatuks tun» 
nis.tahg. Õpetaja Siguslikku seisukorda tuleb 
parandada. Teda tuleb kaitsta igasuguse 
wastase mõju eest, mis omandatakse isiklist 
maitse sunnil ehk poliitiliste waadete pärast. 
Selleks peawad öpetajad tihemini oma read 
koondama, tuge ja abi ainult ametiwendadelt 
otsibbs organHatsioonide kaudu. On õpeta-
jasjond kindlaks korporatsiooniks ühinenud, 
siis on kõige rohkem lootust selleks, et õpeta-
\att majandusime ja dHmline seisukord pa­
remaks wõiks muutuda ja niisugusena püsida. 

4. „Õpetaja ja karskus". Referent 28. 
Ernits foowitab asutabu karskus-ühinguid. 
Käesolewal aastal on asutatud 36 karskus-
ühingut ja 11. wilistlaskogu. Kannab ette 
Lootus-liidu põhikirja ja tutwustab koosoli» 
jäid karskuse Kesttoimkonna kawatsustega. Et 
Kefktoimfonnal kasutaba wähe summe on ol-
M b (möödaläinud aastal on kefktoimtonnale 

ainult 30.000 mrk. niklist toetust määratud), 
siis ei ole saadud kõiki kawatsusi täide wiia. 

Wõetakse wastu järgmised resolutsioonid: 
5. Läänemaa õpetajate kongress tunnis-

tab tarwilikuks: 
1) karskus-ühingute ja Lootus-Iiitube asu-

tamise ja karskus-tundide andmise koolides, 
wähemalt üks tund kuus; 

2) üleriiklike karskuspühakorraldamise igal 
poolaastal ja kohustab omi liikmeid sellekoya-
seid ankeetlehti tagasi saatma larskus-püha 
keskkorraldusele; 

3) kogu õpetajaskonna kaastegewufe wa-
uema koolinoorsoo häälekandja „Uudismaa" 
ja noorema koolinoorsoo häälekandja „Karske 
noorus'e" wäljaandmise!; 

4) et kogukonnad oma koolidele toetus-
raha määraks larsluS-õppeabinöube ja kir-
jandufe muretsemiseks. 

5. Õpetaja Kalju esineb erakorralise tea-
daandega, ,?t Lääne maakonnawalitfuse hari-
dusosykonua juhataja E. Webermann ja 
toolinSuuik E. Enno kooliwalitfufest lahkuwab 
MllkonnanVukogust olenewail põhjasil. Et 
kooliwalitsuse liigete lahkumine vraegulel kor, 
ral halwawalt koolitöö peäle mõjub, tehakse 
kongressi juhatusele kohuseks maakonna nõu* 
kogu ees samme astuda neile edaspidise tege-
wose wõimaldamiseks.' 

6. „Maatüsimus". Ref. G. Alberg 
toonitab et õpetajad palgasaamise suhtes hal-
wemal seisukohal on, kui teised riigi- ja oma-
Walitsuse teenijad. Iseäranis raske on kut-
ftta õpetajate seisukord. 

Wõetakse wasm järgmised resolutsioonid: 
1) Silmas pidades, et riigiwalitsus wii» 

heaawal õpetajate palkasid on suurendanud 
(mis siiski elukallidusele ei wasta), tuna maa-
konnawalitlus palkasid kõrgendanud ei ole, 
otsustab kongress maakonna nõukogu ees pal-
wega enneba, et wiimane õpetajate palkasid 
100 marga wõrra luus suurendaks, arwates 
1. augustist f. a. 

2) Need kutseta õpetajad, kes 2. aastat 
sutvikursustest osa wõtnud ja eksamid ära an-
nub ja kutseta õpetajad, kes 5. aastat kooli-
töös tegewad olnud, asetatagu palga suhtes 
järgmisse kõrgemasse (1Y) järku. 

3) Et maakonnawalitsus palgarahad õpe-
tajate tulul wälja saadab, otsustab kongress 
Liibu juhatusele kohuseks teha Haribusminis-
teeriumi paluda maatonnawalitfufele seletada, 
et õpetajate palgast postirahade mahaarwa-
mine on jeadufewastane ja et maakonnawa-
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litsus postirahadeks mahaarwatud summad 
õpetajaile wälja maksaks. 

4) Kongress otsustab pöörata maakonna-
nõukogu poole ettepanekuga õpetajate palga-
wähesid 1. now. 1916. tuumi, juulini 1919, 
sellekohast Riigikohtu seletust silmas pidades. 
Wälja maksta. Kui maakonnanõukogu pal-
gawahede Väljamaksmises eitawale seisukohale 
asub, tulewad need summad kohtu teel wälja 
nõuda. 

1. J . Uustalu kannab ette referaadi 
warustus- küsimuse üle. Peäle läbirääkimisi 
wõetakse wastu järgmised otsused: 

1) Arwesse wõttes üleüldist rasket ma-
janduslist seisukorda, tuleb üksikute kodanikkude 
^kihtide eesõigustawd seisukord ära kaotada. 
Varustada tuleb kodanikke ühesugusel määral 
ja alusel. Sellepärast warustagu maakonna-
walitsus õpetajaid sel määral, kui fee tööliste 
kohta makfew on, kes riigi ettewõtetes töö-
tawad. 

2) Maakonnawalitsus jagagu õpetajaile 
nende organisatsioonide kaudu kõiki ained, mis 
tal õpetajaile wajalikkest tarbeainetest ladus 
on, ehk tehku wallawalitsustele kohuseks, wal-
dades jagatawate tarbeainetega esimeses jär-
jekorras õpetajaid warustada. Õpetajate jaoks 
muretsegu wallawalitsused kindlate hindadega 
tarwilik osa toiduaineid. 

3) Kooliwalitsus pidagu ladus kõige tar-
wilikumaid koolitarbeid, eestkätt kirjutusma-
terjaali. 

4) V Läänemaa õp. kongress otsustab 
Lääne maakonnawalitfufele ette panna, anda 
gale maata õpetajcle toiduainete muretfemi-
feks 3000 mrt. protsentideta laenu. Saabub 
snmmad maksetakse poole aasta jooksul ta; 
gasi — igas kuus 500 mrk., palgast maha-
arwamife teel. 

8. ^Maaküsimus ja korteriolud". Refe-
rent Al Pitberg walgustab lühidalt õpetajate 
maa- ja korteriolusib ja juhib tähelepanu selle 
peäle, et maa« ja korteritüsimuste lahenda-
mifel sellekohastest Walitsuse määrustest kinni 
ei peeta. 

Wõetakse wastu otsused: 
1) Et maaküstmust wääriliselt lahendada, 

peawad Liidul teated olema maaomde üle 
kohtadel. Sellepärast tuleb rutuliselt osakon-
dade kaudu teateid korjata õpetajatel tarwi-
tada olewa maa ja maasaamise wõlmaluste 
Ne kohtadel. Osakondade kaudu tuleb tea-
teid korjata ka korteriolude kohta. 

2) Liidule kahuseks teha, et ta wastawais 
ametiasutustes samme astuks, et mõisate ja-
gamisel õpetajate maasaamist silmas peetaks. 

'SeTljuuw».tuM«WulS«pidada, ^ t M a g ^ l -
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lewastele koolimajadele — mõisa herrasma-
jadele — wõimalikult ligemal asuks. S al, 
kus endised kooliruumid ka edaspidiseks tar-
witamifeks kõlbulikud, peab maa antama nende 
ligidalt. Planeerimisel peab arwesse wõtma 
mitte praegust õpetajate'koosseisu, waid nii-
sugust, missuguseks ta kujuneb peäle koolifea-
dufe lõpulikku teostamist. 

3) Maafaamifel peab õpetajaid warus-
t«ma nii elawa kui ka eluta inwentaariga 
jagatawaist mõisatest. 

4) Maasaamist peab wõimaldama juba 
käesolewal sügisel, kõige hiljem tulewal ke« 
wadel. 

5) Liidule kohuseks teha. et fee maalon-
nawalitsufelt nõuaks järelwalwet Asutawa 
Kogu poolt 28 aug. 1919.- a. wastowõetud 
õpetajate palgamäärufe § 6 märkus 2. täit­
miseks, mille järele koolijuhatajaile ja maa-
koolide õpetajaile kooli ülewalpibajad asutu» 
sed kohustatud on muretsema korteriraha ase-
mele prii korteri ühes kütte ja walgustufega. 

6) Et wallawalitsused korratult muretse-
wad koolidele walgustus- ja kütteaineid, maa-
konnawalitfufele. ettepanek teha järele wai-
Wata, et koolid ja õpetajad nimetatud aine-
tega korralikult ja tarwilisel määral warus-
tatud oleks. Selleks tuleb maakonna woli-
walitfufel ühes õpetajate esttnfeKa walgusta-
mifeks tarwisminewate ainete normid Wälja 
töötada. 

?) Mõisa herrasmajabe ja muude tõlbu-
liSte majade toolidele tarwitamiseks andmise 
asjus rõhutab kongress IY ülemaaline õp. 
kongressi fellelohllfe otsuse rutulise elluwn-
mise wajabuft iseäranis Läänemaa kohta. 

9) V Läänemaa õp. kongress otfuswb 
maakonna tooliwalitsulelt nõuda Wene-3ige« 
usu kirikukoolide majade ühe» tooli inwentaa-
riga, õue j l aiamaaga ning kõrwaliste hoo-
netega kiires korras ülewõtmist ja toolidele 
andmist neis kohtades, kus fee alles tegemata. 

9) Maakonnawalitsus kandku hoolt, et 
aedade asutamine ko»lide juure oleks wõi-
malbatub. 

10) Et Lääne maakonna riigimaade üleut 
mõisate herrasmaj ide ülewõtmist koolide jaoks 
takistada püüab, otsustab V Läänemaa õpe-
tajate kongress, Haridusosakonnalt saadud * 
lindlate andmete põhjal, kõige waljumat pxot 
testi awaldada Lääne maakonna riigimaade 
ülema teguwiisi wastu, kes katsub toole, mis 
ennemalt ülewõetch mõisates asusid, wUja 
tõrjuda, sinna oma ametnikke paigutades, ja 
uute mõî a herrasmajabe ülewõtmist-haridus-

JttJeJte. u>tstarbeHz-tlltisiadH. „ . . „ _ : / , _ _ 
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Protest tuleb aialehis awaldada ning 
Haridus- ja Põllutööministeeriumile teata-
Waks teha. 

9. Mitmesuguste tüliküsimuste lahenda-
mifels otsustatakse iga osakonna juurde asu-
tada kabeliikmeline aukohus. 

10. Järgneb Liidu juhatuse tegewufe 
aru'> nne. Aruandest selgub, et mitmed ju-
hatnse liikmed ametist ära astunud, kuna eel-
mifel kongressil walitud kandidaadid keeldu-
wad ametist wastu tootmast. Et Haapsalu 
linna õoetajad juhatusse astumisest endid 
ära ütlewad, walitalse wäljaspool Haapsalu 
elawaist õpetajaist ö-liitmeline juhatus, kes 
ametid enestewahel järgmiselt ära jaotab: 
esimeheks - A. Pikberg, abideks — J . Kreek 
ja F. Kruusmann, kirjatoimetajaks—A. Kalju, 
abiks — P. (Sälge, tassahoidjaks — J. Kiin-
bok, abiks — Ioh. Knuut. Kandidaatideks 
walitalse H. Tamm, L. Tilling, J . Uustalu, 
M. Laas ja J . Peterson. 

Ec kolm rewisjoni kammisjoni liiget uude 
jubatusse walitud, otsustatakse rewisjoni kom-
misjoni kolme liikmega täiendada. Walitalse 
J . Siljas, A. ^ä&ho ja Aalberg. 

11. Lõpuks kohustatakse juhatust kokku-
seadma Liidu kodul zrda ja wõetakfe wastu 
järgmised otsused: 

1) Sisse seada Haapsalus õpetajate jaoks 
korter w îe woobiga. 

2) Op. kongress kohustab kõiki. Liidu liik-
meid tellima Eesti õpetajate Liidu hääletand-
jat ^Kaswatust" ja Me tellimist oma umb-
iustonnas õhutama.V 

3) Op. kongtefs otsustab asutada abi-
kassa õnnetute juhtumiste, surma, haiguse jne. 
puhul abiandmiseks ja kohustab juhatust abi-
kassa kodukorda wälja töötama. 

- P i g i -

Kihelkondi kirjeldama! 
l Nagu teada, on Eesti Kirjanduse Seltsi 
. kodu-uurimise toimkond omale lähemaks 
, ülesandeks teinud kadumaad kirjeldawa 

teose kokku seada. Seda ulatusrikast ka-
> Matsust, on wõimalik aga üksnes sel teel 

rahuloldawalt teostada, et üle kogu maa 
tihe wõrk kaastöölisi sellekohaste, matcr-
laalide kogumisele asub. On „ ju sellesse 

, alasse puutuwaid andmeid^ meie riigi koh-
ta kirjalikkudesse allikatesse siiamaale al-> 

, les üsna wähe kokku kantud ja needgi, 
. mis seal leiduwad, on osalt wananenud; 

seepärast paneb Eesti Kirjanduse Seltsi 
. kodu - uurimise toimkond kõik oma lootu-

se laastöalistelt saadawa materiaali Pea-
.'. le. ... '/" '*'•...,,.,..',,••:•:: 

. Niinetatud toimkonna ettewõttel pandi 
kihelkondade kirjeldamine , möödaläinud, 
kewadel käima. Mitmel pool asuti stlwe 
jooksul kihelkondi selleks walmistatud ta-
wa järgi kirjeldama. Kuid suuremas 
osas kohtades on töö tänini alles alusta-
mata, sest et tegelasi pole leidunud, kes 
seal asja etteotsa oleksid astunud. Meie 
kodumaa kirjeldamise mitmekülgse tärwi-
likkuse kohta ei ole aga ometi teilegi 
kahtlust; seepärast tuletame asja uuesti 
meele, nimelt neile rnaa kihelkondadele, 
kus tänini seks ettewõtteks elumärkisid po-
le ilmsiks tulnud. 

Tarwiliste juhatuste saamiseks pööra-
tagu kirja teel Tartu Eesti Kirjanduse 
Seltsi kodu - uurimise toimkonna poole 
(Postkast nr. 25), wõi suusõnal toinikon-
na juhataja prof. hra J . G. Grano poole 
(rääkida igal äripäewal, kella 2—3, Tar-» 
tus. Aia tän. 32-a, geogrüasill kabinetis) 
eht Seltsi asjaajamise büroosse (Mesti 
Rahwa Muuseumis 2. korral, äripäewitk 
kella W—3). 5 

Eesti'Kirjanduse Seltsi ' 
kodu-uurinnse toimkond. 

Õpetajad õpperaamatuid soetanms. 
• Rühm Lüganuse õpetajaid lõpetad lä-

hemal ajal oina wäljaannetest 955 e n e 
k e e l e e*t ü m o l o o g ia> mis DII mää­
ratud kõrgematele algkoolidele ja keskkooli 
alamatele klassidele.' 

Rühmal on kawatsus oma tegewust 
wõimaluse awanemisel wiibiinata laienda-
da; kirjastiku edaspidine töökama on ük-
sikasjaliselt kakku seatud i,a teina teosta­
mine on täies ulatuses käsil. 

Tallinna õpetajate selts. 
Suwisel koolitöö waheajal ei ole selts 

suuremat tegewust awaldanud. .Kooliaas-
ta jooksul on kawatfusel sektsioonide tööd 
uuel jõul alustada. 

Et seltsi wabastada majandusliste kü-
simuste lahendamisest ja tarbeainete niu-
retsemisest, asutati juhatuse liigete alga-
tusel Tallinna õpetajate maiandusühisus, 
mis juba 6. sept. s. a. on registreeritud. 
Majandusühisuse liifteteks wöiwad olla ai-
nult seltsi liikmed. 

Peale tarbeainete muretsemise alluksid 
ühisusele kõik teised küsimused, mis ärilist 
laadi on(õppetarwete muretsemine koolide-
le, kirjastus, töökojad, suwikoloniid, sana-
tooriumid jne.) Sellega wõiks selts andu-
da ainult kutsehuwilisele tegewusele ja ha-
ridnslistese buw'd"le. 

' Väljaandja: E e s t i Õ p e t a j a t e Lt!t. 
Maa" trükikoda Tallinnas. 

Vastutav toimetaja: H a n s Roos . 
Jfe 409; ~ Qrühis. „Waba 
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IV. 
Waimliln,e'looinistöö, — .fee oDu ise­

äranis alla krii!pftrt.atU'b, — on ka^eö asi-
Hari <m i n ie v a a m « t u ist õ p p t m i s e 
a >b i l. Üleüb5.is,e HariduZtnngi juur>e's, 
nm mzit rahwa, kõige alamatesse kihti-
besse nlaicvb, «oi saa keegi oma teabmisi 

' maailmast abnult sellega piirata, mis te-
male meelemnljete taväm fa ftmsonaltfe 
õpetusega pakilbakse. Räägitakse küll 
praegu heäl meelel liailwakspanewalt 
raamatutarkusest ja nõutakse tõelikkuse 
õpetust, mis liapfje rahwaa wärskelt tük-
su wasse elusse asenöab ja oma ümbrust 
lahtiste meeltega õpetab1 maatl!e!ma. Aga. 
ka >r,aa!matust õppimine, mis pärast koo-
liaega tähtsaks isehavimise walhenöikZ 
saab, on chõelikkusle õp,ews, kust lugeja, te-
mäs oma -einese sisemise tõelikkuse tagalsi 
leiab, st t. kui loetawab sõnaid tiemaO vofe 
reur omMiöatuö waMusi HratawaH fa 
mõtteib alyatawad. Sellepärast peab 
õpetus õpilast ka fellei haBmiswlchenbi 
käsitamiseks õpime Wod rlise i seseiswusega 
warustmna. TäiskaSwainM itttm>em!e 
wõbb oma huwi ja oma teaömtstunA 
ku>i na<d tema ümbruse Ütsast -raamist 
wäljapoole ulatawaö, Mnrlr siis rlHuit-
öaöa, kwi ta % 1 l u g e M l K k u n s t i 
wMueb, tt seda, mis tetfed mm tobu 

mõtelnud, uurinud, kogenud, m\fc esiwa­
nemate waimlisi pärandust ja Olewiku 
teadmist terwe maakera ulatuses tõsise 
hoolega katte t ö ö t a ö a. 

Mew leiame kõigis arwurikastes lu-
Oemisõpetuse juhtnöörides elawat püü-
du, õpAastele lugemistükt sisu täielikult 
selgeks tcha) aga lugemisie käsitus on 
.onamaOK lHM wähe sellciks kohandwbUd, 
et 'õpilast tsese<iswusef!e l u g e tu ii** 
s IC s j a a r «- s n a m i s e s wiia. Liia lt 
ühekülgsielt pannakse õ p i a i n e l i n ^ e 
külg metoodiliste püüete keskkohta ja ei 
wõeta arwesse, «et lugemisõpetusel mit­
te ainult wäärtusliku sisu edastanömine, 
waid kõiOe pealt o m a u d a m i s e w i i s 
tähtis on. leiutatakse kõiksiWU metoo-
diltsi wõtteid, et õpilast wõimalikult ker-
gel teel lugemis tüki sisu,g° ,tu ttaw aks 
tcha. Uuritakse õppimise .didaktilisi nvr-
maalwormtstd ja katsutakse -N'0iö ka luge-
mistüki käsitusel tarwitada, just nagu 
olleks tähtsas ainult see, kuidas sisu õpi-
lase kindlaks waimuseks omanduseks te­
ha, fcttttt ometi peaasjalikult tähtis on 
wormittse wõime faawutambwe, seda 
sisu anwö keelelise wormi sees ja abil 
waStu wõtta. Nähakse waewa lugemis-
tüki l0ltstarveko'hase e t t e m a l m >istu-
f e pärast, et wõimalikult kõik tõkked 
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arusaamiseks enne ettekandmist kõrnM-
datuö oleks,- loetakse ise <ette ehk jutus.-
tatakse ehk avtttatakse „kirjlel>5awas wor-
,mis" terwet sisu, et arusaamast kergGN-
öada,' küsitakse, seletatakse, arutataksie lii-
gitamist, otsitakse poamõtet, lühedalt: ei 
jäeta kasutamata ühtegi wayewött „te>r-
wet sisu wälja pumbata", teder, ,,lapse 
hinge jiiihiiiöa''. Aga Inii fee siht sel 
tjoel tõesti faamutataks, .luii mitte, wagu 
mõnob tõega kavöawaö, selle Inatt põh­
jaliku käsitusogn laste himu lugemiseks 
koolisotsani ara «ei rikutaks: kas laps 
omandab sellel teel seda, mis tal eluks 
tarwis Iäh'M, kui ta tulemist äschart-
inise wlchenlöincr tahab kasutada. Kas ta 
õpiib siw lUigelniZoskuse i s >e se i s w a t 
tarwitamist, üti et ta hiljem, kui õpetaja 
juhatus puudub, ka raskemate ülesan-
neteaa walmis saab? Ei, ta tehakse selle 
igaw ese lõa otsas w,edamisega, alatise 
ktisinluseOa ja selechmntseM atniUilt ise-
seiswusetuks, sest et temale arusaamine 
liiga hõlpsaks tehakse, sest et temalt ku-
wägi et oodata arusaamise p tas t waewa 
nägemist, oma jõu katsumist. 

Ettepanekutes lugemise õpetuse' kor« 
i?aldaups,eks töökooli waimus kohtame 
Mitte harwa seda wiga, et looma õpetu-
se peatumtuscma kujutatakse käetegewust, 
iseäranis joonistust. See märkus et ta-
ba õpetaja joomistamist, mis waatlus-
wahemdina kõige soojema soowituse ära 
teenib seletuste juures. Kui õpetaja os­
kab kriiti ja wnrmipltiatsit käsitaöa, siis 
ta wõtb paari joonega fetnatahwlil 
enam se>le!taöa, kut Imafae seletlustcga so-
nas ehk kaugelt hoossuwõtwatie arenda-
wate küsimustega. 9Tga meie peame siin 
stlnlas l ^ p f e t ä ö s a a w u t u st luge-
misel, ja selleks otstarbeks, ei saa õpi-
lase kaasaaitawat joonistamist kuidagi 
oluliseks pidada. Kas ehk wõib lujule-
>tuse mõjus ainult- siis kiwdel olla, kül 
õpilane waatlikkn sisu ka pildis saab 
edasi anda? Seöa wõimet, mis ka tea-
tud tehnikat eeldab, wõib ju tõendusena 
wõtta sellest, et lugemisel bekkilNUld 
waatlus õige on, mitte ,ag,a tema tekita-
mise wahonöina. Sest kellel seda asja 
waatlust weel oi olle, ses ei saa teda Va 
joonistades kirjeldada, ja kes teda saab 
nit kirjeldada, see peab ta juba lugemi-
sel olema saawutamid. Mbnu kooltlas-
te hulgas on alati sarnaseid olmxb, kes 
mulle ilma nõuömllta joonistusi on efi-
'tawub, milleks Mõni huwitaw jnwstuS 

wõi luuletus oli äratust anümb. KeO t\ • 
rõõmustaks mitte lugemis tuumi sarnase 
nrõjit pärast. Mu!idn>g>i peab õpetaja 
püüdma lapsi lugemaõpetamisel n,ii 
juhtida, et noile tük.i sisu wõimalikult 
asjalikult, nagir „maalim!iseks", sisemi-
•fle pilgu ette asuks; aga kas see sisemine 
pilt ka wälfendusele käe abil tnngib, see 
ripub täiesti üksiku lapse! iselaadist: 
üks wõtab ennemini sõna appi, teine 
parem sule, kolmas parem joonistus-
pulga. Kõige parjem õpetus on see, mts 
iga wäljendnswolrmi, kus see wajaduseks 
saab, laseV mõjule pääseda. Aga et neile 
wcnlde didaktilist ülesannet "lugemisel 
kätte ju>hata,da, peab silmas pidama, et 
nad alati ainult luigemise mõjul wõi-
wad estneda. nii et oluline, töösaawutus 
j>uba poab käes Meatta. 

Mille läbi lugemine "ise loomaks 
tööks saab, see on õpilase ise t e g e w 
wiaewanägemine sisust arusaamisel, sise-
miste meelte õige tarwitamine nendle 
sttn>dmuste ja olekute waiatlirsel ja järc-
lekidjundamisel, mis loetud tekstis esine-
wad. Oma enese mäsestustest peab õpi-
lemt iga sõna ja iga lause sisuga täitma, 
peab sisemiselt jälle inägema ja kuulma, 
tlvwdnm ja läbi «ê iMlM sõda, mis ta wa-
rem jyba tõelikkuses iiks kord wõi sa-
gedamini on näinub ja kitulnub, tuitiNWd 
ja läbi elanud. Õpetaja me toodi linle 
wõtmine peab end selles ilmlttama. et 
ta Maie jatfwtitfe setteks anlnab. Mitte 
see ei ole' peaasi, et õpilane sisust ülle­
üldse aru, saab, waid mil teel ta asjasse 
tungib, — see on töömõtte peaküsimus. 

Õpetaja peaks iga juhatuse ja selletuse 
ilusamat tagajärge selles nägema, et ju-
hatus ja seletus aegamööda ^äris Me-
liiaseks saiaks, et ta õpilase ntikauMe 
wiiks, ,et see lmemistükist ilma wõõra 
abita aru saaks ja järele mõteldes ka 
alguses tumedatesse kohtadesse tungiks. ' 
Sellepärast ei peaks õpotaja mitte M 
palju se le t a m a. wähemalt mitte enne 
seletama, kui õpilane oma õn.ne ise- \ 
seletuses «et ole katsunud. Isleäramis ,' 
maksab see lngemisõpetusest ülemal ast- < 
mel. Selle asem?'l peaks w teda isnaM;1 
j n h a t ä m ä , mitmesuguse id mtitim&W J 
stsu WtfthtfofB iflefeisnnallt tarwitama: ^ 
iikstkkuliutluste sidumine waatlikMdeks ; | 
piltideks, ainult osatatub maatlufle wäl- J 
faknwndamine, piltlikkude üteluste õige:)i 
seletus, keelemormt põhitähenduse järele ^ 
otsustamine tema wletatlB tWenöuO- H 

•m 
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test, lüyValt: Võiik, mis õpetlvja, senni pä= 
ritnd wiisil küsides, arenöates, feletates 
teeb, sc!da peaks küpsem õpilane tiecr&roalt 
õppima tarwitama oma enese Zpetami-
seks. Selleks on lnöööapciäfemata tar-
wilik üks asi: õpilast peaV i s e k u s i -
misele lwgeöes harjutama. Kes mi-
öa,sti tabab feletoda, see peab ometi kõige 
pealt teaöma, mis seletust wajab. Loe-
tund tük!i harilik äVaküsiMiine teie© sieifra, 
!ct õpilane õpetada booleks zjätaV' >otsus-
taöa. miöa peab seletama, mxtm mitte,' 
ja, nii harjub ta weyamõöba .kõike mitte-
sebowtmch aVwnHbanmta wastua nOitmia, 
ka siis, kiti ta sellest mib>aOi ei oska mo-
teföer. Ei olle fMs ime, kui M selle juu­
res oma enese otsimisest W küsimisest 
a<eaamöööa päris nea mõõrönb j>a lnsse-
.inffel êttiese Woloks iiiiotunn, imimlsöaibest 
ja -arn'sa!anmtuj!?st kohtadest Wva,e su<m?e-
ma ukskõiksnseW iile läheb, ja selle jun-
reis tfeflii tcabem ei ole, et ta miöassi ei 
ole aru sannnb. See pnuöils -eneseinn-
Miiirsies. kriitilises waiates mxä oriUisaa-
mise besektibest on jn noorem>aije õpilas-
te finnis sek totoni; \m\b usnwad, et jn-
ba aru saamab, litt ltu't,bamai,b sõnu! kitilt-
lewad, ja >ci teM, mis toheirtidafr aru 
saama. Asta kni lngemisõpetus tõeli-
kuks j n h n t n s e k s knjnneb, siis hakkab 
õpilanle ,aoalMröö<ba «roti ŝ aaMa, mis 
tähtis on, ja siis on ka neO tulnuid, kus 
ta enam õpetaja 'küsimist iet tohi oodata, 
mai,ö isekiisimiseks on kobnsbatuö. Kesk-
«astmest peäle poaiks õpetajal põhimõtteks 
Mma. ühtelsst loetNlb lanset wõi järku 
seletada, ,e,nne sini ta õpilastele et ole 
aega annud selle Mstmtfeks, Mllest ckrn 
et saadub. Tal jääb \xt siis ka mõnestki 
milttekitsitnid >asj.ast wiool kõne leba; ,am 
järjekindla harju tamiseW jõuawad Õpi-
laseb iMiiMastcl õptoa&toM' Niit kaulsse-
!e, et Zpetaia niende ise,küsimustes õ%e 
kindla mõõönpnu leiab melel miamdk 
seletuste ulatusele.. J a kui õpilane vutt 
appinu>d küsima, s. t. siin' «arusaamist o t -
sima. siis ta on kõiae tähtsama samMn 
tunnetuses teinnd. Sest «arnsaamise! st-
stmwe MlöaV tiah'tMi,st anu saada; kes 
Wa lngemisele asub Tm&M «õu^ch aru-
sMmist mitte jnhltse hooleks jätw, wM 
VMa lenergilise tahtetessewusega kätte 
wõita, käiw töötada, M a tasiub õppus }« 
nauding. 

N,aatt öelldluld, «on s>ee VaHjMiV üksMW-
sus, kui' kooliluOemife käsitwst Mina wale-
mata NlMtimifVwa tahetakse korvaldaHia, 
WaDu lnõnM poolt mHMaikfe, nWU! 'kah? 

julik ükskülgsns oli, et õige sagedasti 
ainnlt pealiskaudset luglemis tehnikat, 
koisse rohkem mõistlikku sisu Mttesaa-
mist punti Mitte lugemis tehnika, waid 
l u g e> m i s o s k u s peab meie juhatnse 
eesmärk olema: wõiminle, surnluid tähti 
elawaks teha, luyedes midagi l ä b i 
e laida. Nii Wtustatud lnstemisõpetus 
wõ'i>5>ab õpilase humli k,a sarnase raamatu 
wastu, mis enam tööd, kui inautimist 
annab — mis õpilasele aenaia l̂t ka puhta 
este!etilis<e nmtlhwM tnndistd wõib wal-
mistooa; ta õpetab! iwtm Mnikmma >nan-
!dinMt, Mis waimlise jõu kaswamise 
tundmuses peitub ja, te,abw,ufes> oma 
tettiefc ,pnü>d,mi.se, waa törese miuwimise ja 
järelemõtlemiseM oma mõttewlarla rt-
kastaba. Tõelise lUVemisosku,sest,a an-
'wame õpilaselle kõigie kindlama kaitsewia-
henöi êllu kaasa sopakirjanduse! ohtuöe 
wastu. Sest lugemisõpetus, mis ife-
lleiswale h,ar'id'U!s!l>ma<n>5>amisele juhiabi, 
aitab ka selleks kaasa, et noorufe ja ter-
we rahwa haMu^e peäle Vahw>uskirjaln-
õitse suurteosed enam mõju saawutawad, 
millest kõik nwd ära pööraw,ad, kes wõi-
nletuö on mõtlewaks, õppiwaks, suwe-
newaks lnaemiseks. Sellepärast olssn . 
iga lugemisõpetus „jnhatuseks tsehari-
misele". 

1. Ms teine Vpitea!ew!us!e «â a, millal 
õpilaife isetessenurs p^ab iilmuma, on 
k i r j a l l iknö tööd. Kni me siin pik-
k̂a 1'iida h^arjnwsi kõî e lihtsamast äVakir-
jntltsest alamal astmel kunni: wittba kirjaa 
tööni iileml astmel üle waatme, siis wr-
kab kohe silma Dur hulk ,t<chniltsi ,ras^ 
kusi, Mis õpilanle peab är̂ a wõitma. Iai 
n«e,id Pasbust hinmatakse alssafate juuves' 
'alla. Paar lausokest litVemisraamatust 
•Sxä kwjntäida, ,ck näi teise ^asta lapsele 
snnrma toimetu^na. J a siiski nõu>ab 
ka fee elementaarne töö õppimist, kni ta 
oodatuö tulu poab tooma. Meie ei tohi 
lapse hooleks jätta, katsumise ja walesti-
tê ajemise kau>ösel teel õisset leida. Waid-
lDZ ärlMvjintaMi^ määrituisest mõi 
wäärtusetusest lõpeks kahtlemata, tui 
enne Dal pmf tunnetataks majaidust, 
te,da ka plaanikindlalt õ p e t a d a. Ei ole 
küllalt kasu> lapsi ikka jälle hoiatada 
täht-tähelt jOr^le maalimast. Si,in peab 
n ä h t a m a ja yBVjntama! ühises 
tööK: esmM sõna k>arw'apleal,t maadacka 
ja lkiijakuju meelble muljuda, ja siis ühe 
jooMW kirDUtaida! ja hiWM: >esWal<t 
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* terwe lause lugeda, raskeid sõrm karwa-
pealt waabata, siis lihe joonega kirjuta-
>da ja wiimaks kirjutatut eeskirjaga wõr-
rel.ö,a! Nii harju,wtu!b jaitarnröftfe eucr-
gwsta walwatud, wõib juVa lihtne ära-
kirjutus aidata õpilast wailju «iisodistsiplii-
n.iaa kogema, mis igaks kirjalikuks tööks 
täsitis on, kõige enam aga t e e m a -
tööks. 

Ig,a kirjaliku harjutus!o lõ pu fi h t 
seisab selles, õpilast wtt ka>ussel,e wiia, et 
ta kirjutamist wõiks tarwitada,oma mõ-
betc sibestatud leöasianbmiseks. Wormi-
lised ja tehnilised wilumused, millest 
leematöö kirjutus koos feisab, ,peawa>d 
temake nii smaseks stlllmw, ti ta nonde 
abil lihtsa elukutse ülesannetele was-
taks. Tema pealb ka siin õplotus-
me tood i l i s e s t köi tmusest t öö -
m e t o o d i l i s e l e isosiei s wu se le 
w i i ö a m a . Kas see siht ei ole liialt 
'kõMe? Paljud 't^trrnmab ileibT <nja>b üt-
Uw:üih: rahwa kooli õpilasel ei saa meel 
waimlist >kn,Mst ja tehnilist koaemust 
olla, mida t ä i e s t i waba k i r j a t ö ö 
eeldab. Sellepämst pidawat ki r j a tö ö 
sisu ollkiwat arntatud ja ka w>ornr te,a"ud 
astmeui e t t e w a l m i Z t a t n d. Aga 
fee a r u t a mi u e ja lettewalmistamine, 
soe MViirääkimî no ja päras'tiiu!e tööde pa-
ranlöamine peidab eweses .ohu, et õpi la-
ne k o o l i a j a lZ,p u ks kt ei õpi 
i s e s e i s*w a l t töötama, ja scle tähendab 
rahwakooli 90 prots.-le: nad ei õpi seda 
k u n a g i ! 

Sellepärast trn jubMs wab ase kirj,a-
tööle ka rahwakoolike tUiNOiwa>ks nõu-
Heks. Selle wastit maidleb «iiüdisajal 
waiewalt Voogi. WoiV küll näidaita: wa-
<bat kirjatöM peetakse üleüldiselt wäär-
tnslikumaks töökooli mõbtie tnleinuste 
husgaft. Muidugi on tema hindamiseks 
mõnikord wäga wälised põhjused- mõõtu 
andnud. n»ttit. see, et kirjutamine iseene-
sest sinka is^teaemiMna määrtuMk M-
mat. Rõõmustatakse wõistwsest, mille-
,fta 40 kuni 50 õpilast pool tundi, terme 
tunni, suleaa töötawa-b, et mõnda mäikest 
elamust paberWe panina. Just MM see 
kirjutamine ilma jututa juba yariwant 
Oleks, kui sellesama asja su^õnaline 
kirielous! Selle kiriutamise ülehinda-
mis? tagajärjeks keeleõpetuses on Mlju-
kirjutamine, mille pärast teised olulised 
ülesainöed eemaVe tõrjutakse. Mitte sel-
les ei ole ifcfeiswa töötamise tarkus, iet 
kirjutatakse, waid selles, et õpilased «ma 

M,ose mõttesisu isesoismalt keeleliselt ku-
jumidawad. J a Soelielwe kujundamine 
teostub kõi,g!e loomulikumalt s u u f õ n a- 1 
l i s e s kõnes. Kui mõni asi, mõni ela-
urus õpilast sisemiselt <n>i>t puudutab, et 
ta tarwidust tuwneb teistele >c,öasiand­
mise ks> siis ta tarwitab kõige pealt 
r ä ä g i t u d sõna) sulg on temale ai-
nult iyädaabiks sel juhtumusel, kui tal 
juhust ei ole suusõnaliseks wäjendufeks, 
milleks teba ta süda sunnib. Pärine 
Vaimutöö on alati samane: mis sise-
miselt elamaks saab ettekujutustes ja 
Piltides, tunnetes ja otsustes, fee tihe-
nleb keelelises kujus kõige pealt hääle-
kõlaliseks sõnv-ks, f. t. chcda räägitakse sise-
miselt, üks kõik, kas ta samal ajal wäl-
jub otsekohe Viruldawa sõnana wõi kirju-
tawa käe wahetalitusel nähtama sõnana. 

Cee on ka sagcdasti-awaldatud nõude 
mõte, et kirjalik kõnelemine pidawat 
suusõnalisega ette walmistatama. Ai-
nmlt ei p,ea seda rotit 'mõistma, nagu peaks 
iga üksik kirjatöö suusõnalise läbirääki-
misega nii «ette walmistatama, et õpi las-
tele ainult jääb lauseid mnha kirjlttada, 
mis õpetaja, juhatusel enne keeleliselt 
kindlaks said tehtud. See wiib teatamas-
ti 'lausa ühewormilistele,' kirjatöödele, 
mis palju suuremal määral 'õpetaja kui 
õpilase töö on. Sellest nõudest tuleb 
küll nii aru saada, et keeleõpetuse lige-
mat ülesannet poab selles nägema, et 
õpilasi iseseiswale kõnelemisele, .s. t. 
oma ,encse mõwte wabale mäljen,5,u.sele 
wõimastada, ,cmne kui soe õpetus asub 
teida kirjalikule wäljendusele juhatama. 

Kui me nti waba kirjatöö töömõtte, 
maaöepunkti alla seante, siis on meil 
kõige pealt tegemist suusõnalise koele-
rawitsuscga. * J a siin esineb tööwäli, , 
Mis millogaFi wõvdlmmba kõik õpilase.; 
jõltid piiridesse p>a,neb. Sbpiiksm. peab õp-" 
pima Võnebema, ja nimelt ifeseiswalt, 
ilma õpowlja hariliku lõastawa. kttsinm-
seta. Iseseisew kõnellemine aga >celö̂ v , 
isclseiswat maimlist töötamist: õpilane \ 
>po,ab oma meeE tarwitama, >ot üntbrlust l 
tundma õppida ja ehitusmaterjali vma \ 
siseilma kujundamiseks koguda; ta peab ^ 
õppima, seda materjaA wamnliselt köBt | 
töötama, toda korraldama ja sisemiselt^ 
köitma mõteteks ja otsusteks. &a mW) 
samase kogumis- jn mõÄetööga kujlu MtH 
wõtuud, seda ta peab wälja rääkima, MI 
seda ta wõib ka wälja tääkida, kui täiel 
wõimnlust antakse, scida nende sõnaboWZ 
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teha, m\8 tale onmsed on ja mis tema 
eöllsianömifc tu>ng.il>e wastawad. Kui 
õpttnsel korba läheb, Lõik õpibase jõuö 
liikuma pauna, nii >et iga üksik teistega 
wõistleb otsimises, UUrimif.es, järele-
mõtlemises ja tunnetatu wäljarääkimi-
fes, siis on õiOe pin!ö keele kaswamiseks 
kätte saadab; siis areneb mõtlemise 
kinblufog,a ja liintsicga 'Va .keelelise wai-
jlenöuse tinblns ja kiirus, waimlife töö-
hamise lsesciswusjciga ka keelelise kuju>n-
öamise iseseiswus. 

Selle saawutusega suusõinialise keeke-
vawittsufe äkal mt ühtlasi ka waba kirja­
töö peaübcsanne lahenöatub. Nagu õpi-
kane igas tunnis suusõnalisel kõnelemi-
sel iseemfe hingest hoomab ja «oma enese 
keeles seda wäljcnöab, mis selgesti tun-
'NeckabuH jn ebaanalt ,i>unt,uö> nii <et peab 
Va kirjatöös ainult kirjutama Ma, mis 
eöasiandmisele tungib, ja nn kirjuta-
ma, kuiöas see tema keelelisele wäljen-
i&iisnwtoteie wastab^ Ils<c!ävan,is! iikes-

•minna kirjafoabmife õpetuses ilmub' 
weel tutwustamine stiililiste wormide-
ga, mis oloneb kirjaliku edastan5nnse 
ifeävalöustest. Div wäga hõlpus wiis, 
kirjaseadmisõpetust resormerida, km 
nõuet, et õpilane plikmmt nii kirjuta-
ma, kui ta lõnelob, liiga tähttähelt wõt­
ta. Siis äalrwitfeib tftäfnjUiflt kohase teema, 
waliba ehk õpilastel kasta waliba, -et 
taba siis kasta kirjjukaba, niis tabe sellest 
moewe tuleb ja kuidas meelde tulev. 
Õpilase wäljenbustarwibus on. seiega 
Mhulbabwd, a«ga kahtlane on, kas Va, ln-
geja wajabns rahirldatub on. Mis mei-
le lapse ffimi kumlÄeK plärts aru saa-
öam on, sest et selle juures enamasti Vo-
DU keha kaasa kõwekelh — Vujuteltagu ela-
wait sõnelewat ja shestiVuleeriwat last, 
- fee on meile kugMes sagedasti Vatbe-
kue ja arusaamatu, sest «et siin kirjuta­
tuid sõna üksi 'enese eest räägib. Aga 
DVsa.a,5awns on •üntJetfci estmenle noate, 
mis stiilile tuleb esitada. Sellepärast ck 
ole waba kirjatöö juures mõtete kiwe 
pafrnite. miskamisega weel kõik korras. 
Selleks ei olekski iseäralist juhatust to» 
wis. Waiö õpilane peab õppima leefce* 
lift wäljenbust w a l i ma lugejat silmas 
piöades, üleülbse kirjutades kõike harju­
tama, mis nõuab arusaaöawus ja harju« 

, se kirjalikul läbiMmtsel. Kuidas seba 
õlpetegewusel katte saada, seda näidllta 
oleks metooöikule suureks teemmseks, aga 
fee~m $& päl\u mBti&ast, %ni mitmeMitew 
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liste „wava5e tööde" kogumine, millest 
sagedasti wäljeubn ŝe pävast hädasobewa 
lapse .abitus wastu paistab. Wäga sa-
geöasti ei waadata seda, -et kirjaseadnns-
õpetusel rahwakoolis ka weel teifcb sihib 
on, kui temale kunstilise kaswatuse teoo-
ri,a esitab, sihib, nln«da küll nii ilusate so-
wald ega ei saa formuleerida, mis aga 
'}H0U tii.nOimata:> '.MHi%ctiNn nõnawa<d. 
Kui me saaksiine oma õpilasi, nagu kesk-
kooli>d, 2U-da elnwastani .onml ju>ha.wsel 
pidada, siis wõiksime julgesti ära ooba-
ta, kunni sisemine Nuju.nbusn.iõ.,me aega-
uröööa wormi waiköamises läbi lööb. 

Nnüö aga peab meie iöö õpilase 
kallal 14. eluaastaga olema lõppenub,-
ta peab olema mi kaugele miidub, et ta 
mitte ainnlt üleüldse midagi wõiks 'kir-
jntalda, waid oma mõlteid asjast h ä s t i 
k o r r a l d a t u l i, s e l g e Z t i j a õ t -
g e s t e e l e s oskas üles kirutada. Kir-
jatöö ei pea mi,tte ainult mõtteawalöus 
olema, näit. päewaraamatu ülesmärki-
miste mõttes, millel ainult kirjutajale 
wäärtus .ja tähenölts on, ia peab ta 
m õ t t e e ö a s i a n ö m i n e olema, s. t. 
ta Peab ka teistele arusaadaw 'olema, 
sageöasti püüdma lugejat meelega tea-
wd sihis mõjutada. Muidugi seisab kõige 
elsimene ja kõige äähtsam iseseiswa kirju-
tami.se Mdns selles, et õpilasel midagi 
on ütelda ja^et ta seda oma, sisemuses 
oskab keelelMt kujundada: selles ongi 
õige lteomawalikn suur tähtsus. 

Wbilmasel ajal ussuwaü mõned otsus-
tawa mõtte selles olewat leidnud, et 
kiVjaseaömisõpetus pidawat õpilasi kar-
mapealsele nägemisele ja humitatub 
waatlemisele wõimastama. Sellega naö 
ootawad kirjOseadmisõpetuselt inlemnst, 
mis õieti .tema ee.lbu!se>ks peaks olema. 
Õpilase igasugune töö peab tema sise-
miAte ja, walimiste meelöe iseseiswa 
tarwitamise alusel .tugema^ igas tun-
nis peab teda tõelikkude asjade ja sünd-
muDte terawale tähelpanemisele juha-
tämä. J a kui kogu õpetus sellega oma 
tohust täidab, tui ta kõnelemiMungi 
towab ja wäljenöustavwiöust äratab, 
siis ta on kirjaseadmisVpetusele mõju»-
matt kaasa aidanud, ja see wiimane 
wõib siis end seda takistamatumalt 
oma eriülesandeke pühendada, kirja» 
leelelffe möttekujunöuse rawitsufele. 
Sest üks i et jätku sisemisest edasianö-
mise tungist, \a U mitte üks i elawast 
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loomast kujutlustegewusest) õpilasele 
pea>wa,ö peäle öigekiriutuse ja gramma-
Ma wornnöe tundmise ka teatud põhi-
m õ t t e d kodused olema, millest ta end 
töütamisel «peab laskma juhtida. Et 
peab kirjutamisel ikka l u g e j a peale 
mõtlema, kellele miöagi tahetakse edasi 
anda) kuiwas mõtteid lugejat silmas 
pidades ,k H r i a l d a 5 a, et tema huwi 
äratada) kuidas l a u s e t e s i ö u m i -
se l nende loogilist suhet Mhele panna,' 
mida ttkfiku't,e <w ä l j end u s t e wa-
l i t u l peab arwesse wõtma: need ja 
teised.'stiililised waatepunbtid peab õpi-
lasete teadmaks tegema, ja tema peab 
õppiura neid t e a ö w u s e g a t a r io i -
t ämä. See >on st i t l i l i s e ,w a a t e -
õ p e t u s e ülesanne, mis õpilast piaa-
nMndlalt igapäewasest funöusetust wäl-
ljenduswiisist üle wiib enam seotud kir-
jalikule mõtteawaldusele. Muidugi an-
,dub mõndagi sellest, mida meie stiili-
r e e g l i t e k s nimetame, palju harju-
tamise ja ledenema küpsusega iseenesest) 
aga oleks patustus mõistliku ö t o n o >o -
m i a wastu õ p p i m i s e Z, kui me oma 
õpilastele luahcnöit kätte ei auuaks, 
mis meid -wigade eest wõimalikult hoiab 
'ja kõige otsemat toed sihile wiib. 

Peäle tähtsamate stiilireeglite tund-
•ntiisie lkuuluwad ,Lir!jatöööe telhnikasse 
weel mõned wälist laadtz wõtteö. Neid 
osatatakse -sagedasti-kuulöud noomitu-
sezga õpilastele: sa pead h o o l e g a 'töö-
tämä! Aga kui ta alati ka teaks,, kui-» 
das soöa ^hoolega tööd" tehaikse! Kui 
ta seda teaks, siis ta peaks oskama selle 
noomituse enesele hulgaks osauoomi-
tusteks lahutada, näit.: ma pean iga 
.lause enne -kirjutamist peas walmis 
tegema,' ma ei tohi ttiga ruttu kirju-
taöa; ma pean kirjutamise,ajal waikselt 
kaasa xiMima; wa pean kirjutatud 
lause kohe jälle läbi lugema^ ma pean 
mnt lauset alates kohast sidet otsima 
,eelkäiwaga — ma ütlen: ainult siis, 
kui õpilane omas töös teladew on 
neist Wsikasjust, on sellel noomitusel 
Hoolele mõte. 

Sitt tekib õpetustööle wUadus, ka 
selles M s õpilastele juHatuft anda, 
$a fee wõib alguses ainttlt Wisel Nas-
Mök Mnötöa. Siw tuleb õpilastele 
mätöata, ibutöas mAbeteVwiku ülescht-
tusel, Ika siis km ta wäga wäikene on, 
kiwi tixoi Wrwale seatakse; kuwas 

mõte enne tirjutalttist peab igakülgselt 
olema kaalutud ja ternnkuga olema 
seotud,' kuidas .kirjutatut tähclepaueli-
kult läbi lugeda ja paraltdawalt järele 
aidata,' kuidas sisu ^tiuölasti silmas pi-
öades ometi kunagi ei tohi põlata wa-
'limust: vühibalt, kuidas kõiki neid waik-
'feid asju silmas pidada, mis oma kogu-
Mõjuga tööle hoolsuse pitsati peäle pa- ! 
mewad. Sellega õpib kaswatataw wal- j 
'julk mõttedistsipliini pidama, mis Logu 
tähelepanu asjasse koondab ja silma ja 
kõrwa, suu ja käe waimlise töö teenis- , 
tusesse paneb. Kui me taseme õpilast | 
algusest peäle kirjutada, m i s ja ku i -
b a s ta tahab, siis saame küll mõnegi 
originaalse walangu, mis tänuwäärt-
Xtst aiuet annawad pilkelehtedele, aga 
see sisemine ja wäline öistsiplitn läheb 
wäga bergelt kaduma, ja kirjatööde te-
gemine jääb igaweseks wmtluseks wor­
mi liste raskustega, wõitluseks, milles 
ka elaw kujutlus ja loow aud wiimaks 
lõdwaks Mäwad. Sest iga w a l e s t i -
õ p p i m i n e nõuab .onne jälle u u e s -
t i -- õ p p i m i st, ja tahendab alati ka-
sittu t ctja ja jõu kulutust. 

Ilma tublide stiiliharljutusteta, na­
gu neid stiililine waateõpetus teeb, ei 
saa j'ärj,ek,kullt lvaba, Lirjaiöö käbi. J a 
see wõitlus wormi, pärast, kohase wäl-
jenbuse pärast, see proowimine ja 
walimine esilelkippinvate keelewornttöe 
hulgast, see distsipliiuiharjutlis sisemise 
ja wälise inimese tallal keelelises ku-
jnndümises iä iuötde malnU nõutami­
ses: see on täieline produktiiwue töö 
praktiliste ja ideaalsel'' kaswatussihtiöe 
teenistuses. Selle wastu on see õieti; 
kõrwaline wõte, kui mõned metoodikuö 
õpilasi ergutawad oma kirjutusi ka weel • 
p i l t i d e g a w a r u s t a m a. Muidugi 
teeb see enamale osale lastest rõõmu, 
iseäranis joonistusliste annetega kas- ^ 
tele; aga mis selle läbi katte saadakse, 
see toob wähem kaslu teelelisev wäkjen-
öuse harimisele. Uni õpilane asjast kir-,̂  
jutab, mis temale plastiliselt hinges^ 
on joonistamiseks, siis saab tema UP-1 
|ato# hea, ka siis kui ta teksti piltidega^ 
iei täienda. Sellega ma ei taha mittN 
piltide wastn rääkida. Kui õpilasel tungZ 
on sisemisi pilta ka wälise silma ettO 
tuua, siis lastagu temal seda tcha. See>. 
WWGatte ja kõige pealt mceMine jumi 
nistuste tMtt paigutamine wõtb wäätH 
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tusliküks maitseharimise w ah end iks 
laada. Aga ci tohi «selle zmnes unus--
tada, et kirjatööde juures tähtis mx 
'keelelise wäljenduse Harimine, ja on 
'olemas hädaoht, et õpilane enam joo-
nliMllsliiielc, kui fiaeilieltficie teema nial-
jatöötamsele andub. See aga mõjuks 
õtse wastuPidiselt kirjatöö päris sihti-
õesse. 

Igatahes ei tohi õpilaje õpetusme-
wodiliue siöuwus kirjatöödes kooliaja 
lõpuni kesta; ka .siin peab ü l e m i n e k 
leiduma õpimetooöUifele 'wabaöusele ja 
iseseiswuisete. Vleie anname sellepärast 
õzpilwsele juHust .oma ikirjatöööe tehni-
Iist oskust .wabas k i r j a t ö ö s t a r -
wiiata. Ka wabaöele kirjatöödele tni 
soowitaw, enne mõne laste õpetaja ju-
haünsel wälja ,töötada/ et kirjutawaft 
õpilasest paljub waikis tu sed, nris osalt 
tema rälpatast loomust, osalt tema ümb-
ruiseft ltekiwad, saaks eemaldatud. Peäle 
selle leiab õpetaja selle juures wõima-
lust, nõrgale näMNäidetega ja nõu-
annetega appi tulla, kergemeelset aga 
oma walwama filmaiga wälise ja sise-
mise ,diststpKini raamides pidada. Ta 
õpib ka iklasfi waiksel vaatlemisel ü!k-
siku õpilase i js e ä r a l i st £ ö ö w i i s i 
tundma, wõib liiga ettewatatlikkn kan-
nustada, pealiskaudselt ruttawat pidada 
ja nii üloüldilseid tööveegllid üffiku wa-
jadustele ikoihandada. 

Aga wiimane samm iseseiswaks töö-
tamifeiks jääb siis weel ikka teha: õpi-
lasete peab kirjatöö Ütsi wäljatöötamine 
k o b u u l e s a n d e n a jätma. On küll 
tõsi, et kodusod saawutilsed enamasti 
kooli omadest teha jääwad. Aga kui me 
ka kõigi «teiste õlpiainete juures kodu-
ülesannetest tahakstme loobuda, ,ktr-
j a l i E k u d e H a r j u t u s t e j u u r e s 
me seöa ei s a a : õpilasel peab ju-
hust >olema õpetuse töönormistd wa« 
bal ,tegewusel tarwitada. Kui • ka kodu 
walmistatud töö>d wähem õnnestuwaö 
kui koolis tehtud !tööd: nad omawaö 
wäärtuse tehnilise ,ja kõlblise suurema 
iseseiswuse poolest, mida õpilane seal 
ilmutab. J a >kui ,ka töötamme koduste 
olude pärast rasbonöatud on: just töö-
tamwe ikoöu segawatel mõjudel on wa-
henöiks, et õpilast harjmbada, w a i m -
I i s e t ö ö w ä l i s e i d t a k i s t u s i 
p i n g u t a t u d t a h t e j õ u g a ütä 
»Vit,m«. 

Ainult ei tohi tahtejõult liiga pal-
ju nõuda. J a ,töö peab raskuse ja 
u l a t u s e poolest sarnane olema, et 
õpilane tema tõesti hoolega w a l m i s 
wõ ib tehet. Ei ole suuremat en.er-
gilise isetegewuse wastast, kui j'u l g u-
s e t u s . Iulgusetuks aga saab õpilane 
siis, kui ta ka oma tõsisemagi waewa 
alati tagajärjeMks peab tunnistama. 
Wajab ommeti täiskaswanudki korda-
minekut, et oma püüetes mitte lõdwaks 
saada, palju enam aga kõlbluselt weel 
mitte kindel õpilaue. J a aoecl üts asi 
on iseseiswaks kirjatööde tegemiseks 
tähtis: i u h a t n s <i s -e t o n t r o l l i l e ! 
Ei sallita ju alama klassi lapse juures, 
kes wäikese ärakirjutuse on walmista-
rnto, et ta nii pea kni, lõpupunkt on 
pandud, raamatu kinni paneb. Enne 
weel kord läbi lugeda ja eeskirjaga 
wõrrelda! nõutaGe siin. Isekontrolliks 
kirjatöös ei Mku x aga mitte lihtsast 
noomitusest, terwikut hoolega läbi lu-
geda; meie peame õpilaseleta p ä r a n-
d u s eks t e a t u d m e t o o,ö i o m a k s 
tegema, et ta alati Undla plaani jä-
rele talitaks. Seal a»n mitmeü kästtus-
wiistö mõeldawad,' ü k s tarwitataw wast 
oleks jttNgmine: Ibirjatöö loetakse es­
malt terwUnna waljusti ette, et stiili 
kõrwaga wõida hinnata,' mis halwasti 
kõ lab , tuleb parandada. Teine kord 
loetakse wast waikselt, aga hästi aega 
mööda ja selgete pausidega, et k i r j a 
w a h e m ä r k i s i 5 kontrolle erida. J a 
wiimaks tuleb,wecj kolmas läbiwaatus, 
mille juures üksikuid sõnu õ i g e k i r ­
ju t u j" £ seisukohast proowitaffe. Selle 
juures tuleb õpilasi sagedasti s õ n a -
r a a m a t u juurde juhatada ja tema 
tarwitamist Harjutada, e,t nad pärast 
kooliaega selle, wõib olla ainukese, nou-
andjaga Mõistaks midagi peale hakata. 

Kas õpetusel just seda wõi teist pa-
randuswiisi tarwitatakse, see et ole as-
jäle mitte olulik,' peaasi om, et õpilas-
tele .teatud p a r a n d u s t e h n i t a wi -
lunuks tehakse, mida nad ülemates 
klassides, kõige peält aga wiimasel õpi-
aastal, täiesti iseseiswalt oskalks käsi-
tada. Muidugi on igas klassis õpilast, 
kes niisugustest töötehnilistest reegli-
test midagi et küsi. Sarnaseid et saa 
aga ka sellega aidata, et neid kunni wii« 
mase 'kooltpäewami nende töös pingul 
oMadeaa juhitaGe. Meie et tohi oma 
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õpiwiisi mitte ühekülgselt waimliselt 
ia kõLblifelt nõrbade jätjete seciibix; k,a 
andekatel la Hoolisatel on õtgus sellets, 
et noid aVweMe möetaks. — 

. 2. Wähe juhust iseseiswaLs tööta-
miseLF ,näw k e e leõP e.tu s Mkkmvat. 
Mõned TeformberiHad oMcsnrnõ teda nii 
mähe tööiwoli plaani paigutada, et,nad 
tema paremini päris wälja jätaks. Aga 
üleüldiselt on Wa moel waldaw waa-
de, et ka lihtsamOi rahmaõool ilma kee-
leõpetuiseta Xälrt ei saa, kui ta tahab 
õpilast müa kindlale õigekeele teunru* 
seie. Sennise formaalse wiisiga soöa 
sihti Sätte ei -'saa, kelle kohta on ainult 
üts Hääl olemas. Gi ffaa reoglite ja kee­
leseaduste õpetamist, mis paremal juh-
latmiiisd amvnbt mõishust tle,g>ew,Wssie pa-
neo, mitte küllaldaseks mahendiks pi-
öada, et emakeele omandamist lapsele 
isetegewulse Mettiks teha. 

Keeleõpetuse eriülesanne on Mll 
keelywormide alal, aga uuemad püüded 
sthiwad õigusega sinna poole, et teele-
wormisid igal pool läihemas,se üHen-
öuOse müa !keel es isuga, neid sisust 
seletada ja sisuga ühes kinnitada. Selle 
mõtte läbimiimifeks on mitmeid ette-
panekuid 'tehtud, ühendatakse keebeUeö 
seletused wahetult asja õpetusega ehk 

'tükkidega, mille sisu asjaõpetusest on 
wõetud, ehk kirjatöö wigadega eht lo* 
has«te tükkidega lugemisraamatust. 
Tööõpetuse sõprade poolt on soowila-
tud, keeleõpetust joonistamise ja mooli-
misega iühendada, mis kõige pealt ala-
mates ja keskmistes tlasWes wõiks 
arwesse tulla. Õpilane peaks siis kõik, 
mis ta käeg,a Vujunda!̂  ka feüettselt õp­
pima õieti wäljendama. Igaüks neist 
teedest on wõimalik, ja oleks w>äga ühe-
Lülgne, kui ainult ützte 'tahetaks 'käia, 
teisi tõramle Mtes) kui ainult igal pool 
tõsiselt wõetakse nõudmine, et 'õpilast 
Whatatakse iseseiswale otsimisele ja ots-
tarbe'Vo!haste WäUenduswormilde ,oman-
öamisele. Õptlast peab ischarimisele 
kaswatama. Kool ei saa temale ter-
wst Leelewormid'e Lawa edasi ainoa, mi* 
da ta täiskasw anuma elus tarwitab. 
WaimAse .küpsusega 'ja elukogemustega 
kaswab ka keel) .ja ,et see pärastine 
juuröekasw, toolist aligatatud haridus-
pro,rsesist Mse ,saäks tõmmatud, peab 
õppima teadwalt oma keele parandamise 
kallal 'töötama. Guhatus VeeleNsele 

waatluscle näib mulle selleparast kind-
la tunnusena keeleõpetuses, «ms õpi-
last töökooli mõttes taihab iiseseiswaks 
teha. ÕpilM-e peab õppima oma enese 
keele ja lhailitlaste amug raamatu keele 
wähesid tähele panema, et teäda saada, 
kust tema iseharilttise töö peab algama. 

Keeleõpetusel peab isellepärast igal 
pool täpse.keelest wälja minema, mur-
rakuliselt tugewasti mõjutatud keelest 
igal astmel. Murrajkuga on lapse wai-
muelu 'Võige lähemalt kokku kaswanud, 
ja ainult >tema abil ,ou rahwalkooli kap-
sel wõimalik tsesejüsew Eeeletegewus. 
Kui meil ka keeleõpi sihina õige. kir-
jäkeel ees Mlijub, siis peawad meile 
smmetli murrakulised wormid aitama, 
wastawaid birjakeete wormbstd elawa 
sisuga täita. Vteie laseme sellepärast 
õpilasi igas tunnis kõneleda, nagu nad 
kõneleda wõiwad , kui >naö täiesti 
kujundatawa asija juures on, ja sellest 
Veelost me wõtame inmätlusMaterjali 
keelelisteks ijuHatusteks ja harjutusteks, 
laseme kõrwalekaldumisi kirjakeelest tä-
hele panna ja seadusepärase üles ot-
stöa> mille alla end 'suure tcelemhingu 
iga Kige peab paenutama. Nii õpib koo-
lilaps sõnakuulmist emakeele seaduste 
wastu,' harjutus keelewormiöe õiges 
tarwitamilscs saab tööks ifeharimise ja 
isetõstmise teenistuses. Selle «harjutus-
töö Wige suurem osa peab suusõnalises 
keeles telhtmna. •©lutfiõnalitfeö harjutu-
sed nõuawad wähem aega, kut kivjali-
kud, ja nad om ka grammatika wigade 
kõriualdamffe<ks palju mõjuwamad, sest 
et nad elawa sõnakõlaga teeletunnet 
hariwad. Kes Wnelodcs grammatika 
wigadest põikab, fee ostab neist ka bir» 
jutades põigata. Kui mõned metoodikud 
soowitawad tsetegewuse edendamiseks 
õpilaste eneste po>0jl,t walmistatud sõna-
raamatut tarwitada ehk et õpilasi ,ju-
hatatalks, piltlikke wäljendusi ija kõne-
'käänust, mis neile sõnas ja kirjas 
wastu tulewad, iseäralikku keele pildi' 
raamatusse koguda, siis ,sünnib see 
täiesti moie nõudmffe sihis, ei õpilast 
peab juhatama keelelisele waatlemt-
sele.— , 

3. Kas ka s t g e k i r j u l t u f e õpe* 
t u s e s wõtb tsesetswast töötamisest 
juttu olla? mm on wett õigus, kel 
tema hartöuMst wäärtust ettawad ja 
teda wcsmMwks ^wupimkssks siunawaö? 
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ztchtlemaita sisaldab maksew õiOMrjlt-
tus mõndaOi, nüda õpilane aina mälu-
ga zpcab omandama, sest et seda ei 
reeglitega ega inHtiwate põhimõtetega 
ci saa taibata. J a «tui .ta seda ei olekM, 
wõito tõebise .wilumufe õigskir,ju,tnses 
ainnl,t alalise harjntamisega katte saa-
öa. Kui sellepärast nmned metoodikud 
'.nikluga omandamise ärakirjutamise ja 
mchaanilise harjntamise teel õigekirju-
titse metoodiliseks PeapõHimõbtets tee-
wad, siis ei tohi imestada, et selle õpe-
tüse tllbemnst tema hariduslise ,wäär> 
tüse ,j,ärele wäga madalalt hinnatakse. 
Tvübitud j,a ckir^jutatud sõnu karwapealt 
waadata, 'tähtedeks laotada ja kohuse* 
täitwakt järele ikirjutaöa — see ei ole 
tegewus,, mida .wõiks lomuaks tegenrn* 
seks arwata, ehk tüll sundusel «kohuse-
täitwale tööle ,baswatuslist wäärtust 
ei saa eitada. 

Aga nii waene Haridusliste wäär-
tuste poolest ja nii wähe ,w aim bi selle 
tööle ergutaw, km selle järele näib, ei 
tarwitlsc õigekirjutuse õpetus ômebi 
olla. Kirjamärgid, ,:nillega tiemal tege-
mist, on ainult wähese! mõõdul juhus-
lifeVt walatud,- suuremas osas on nad 
keeleeluga lähemas 'suhtumuses, kõige 
pealt sigekirjutnfe f o n e e t i l i s e p õ * 
hi mõ t t ega , mille järele kirjaliku so-
na tähtede järg räägitud sõnahüälte jär-
ge jälgib. Suuremalt osalt wõib sõna 
kirjutamist selge rääkimisega kindlaks 
määrata, ,ja kus see MieM Wõimalik 
ei ole, seal tuleb kirjasõna ojade jun-
res waewalt enam kui üks arwesse, 
mis Hättlijälgtwast kirjutamHest ,kõr-
wale kaldub. Kui meie sits ,õtgokir.ju-
tüse, nagu juba sagedasti mx nöutuö, 
tõesti Hea ja Mge wäljarääkimisele 
põhjendame, plaanikindlale Häälchar^ 
jwtusele, siis juhatame .sellega õpilasi, 
enesele kirjapilte iseseiswalt kätte töö-
toana, selle asemel, et neid arwustuseta 
ja mõtteta walmilt 'wastu wõtta. 

MöüdapääseinatuLe .tuupimisele, tmis 

õigekirjutuse mehaanilisele lwUumusele 
wiib, jääb ka selle meto>odi juures .kül-
lalt Wõimalust, iseäranis nende tirjasõ-
na osade juures, mis häälEuteLe ei 

. wasta j,a rättkimtse järelle ei d e ära 
tunda. Aga kogu õigekirjutuse meäooöi 
oluliseks aluseks jääb alati selge kõla 
l,oadl'tk jär!c!ljet!Ujun!dns. 'Ku>i õplilaue 
Salösa keeles sõira „Apotheke" peab õp--
p,inia kirjutama, siis ei näidata temale 
seda trütijtult wõi kirjutatult ette, 
waid teda harjutatakse enne õiges wäl-
jarääöimises (kuulmise »ja kõnelenrise 
harijutltsed), ja selge Häälik-häälikulise 
kõnelemise Miil wmandalb tema uue so-
na tWejärje. Tähele panna tuleb ainult 
tähte h, mida õpilane ülebiiOsena tun-
neb ja seda kergemini meeles peab. Nii 
on harjutamiseks walmis kirjapilt pea^ 
asjalikult õpilase oma töö tulenrus. 
Ettewatmistaw kõneharjutus kujundab 
selle töö wäärtuslise osa, .sest et ta kõr-
wa teritab ja suud tahte alla,paen.u>tab. 
Kui tema ka õigekirju<tuse teenistusse 
asuv, siis on tal ka suur isewäärtus; 
ta !pee,lwndab nhtlasi keelelist wäljen-
dust, esteetilist kujundamist emakeele 
abil. , 

Foneetilise aluse kõrwal, Mis õige­
kirjutust teaölikn lhäälekujundamisena 
õpotab, urn weel s 9 n a t u I e t u s wäga 
heaks wahendtks, et.iseseiswa töö põhi' 
mõ<te't õigekirjutuses teostaba. Sõnatu­
letuse j>«ures õpitakse sõnade sugulust 
tähele panema, nende Luuluwust ühelt 
tüwele, ühele perekonnale, ja selle lii­
telt selgub chemale paljudes sõnades 
uie«oe iseloomulit iirjaifittju. Nit aitab 
etümoloogiline ajrusaamine kaasa õige-
l!ivju>tusele,̂  .mis wastupbdi õigekirjutnse 
õpetusele Juhust annab, lsüwenöades 
keelest arusaamist mõjutada. Niisugusel 
Wsttusel ei saa õigekirjutuse õpetus 
pealiskaudseks, ta on enam kui paljas, 
tehniline .harjutus, ta on chõettse keele-
harimise w>a!henö ja aiwb «omalt pooli 
õpilast emakeele charwitamises iseseis-
waks !teha. 

Maakoolide ühiselu majad. 
' P a u l müt . 

I. Ruumid. ühiselu ruumid. Kooli ei saa ju iMsse 
Maakoolid on niifugusteK oludes, külla asustada, ja et ole otstarbekohanegi 

et nende juureH peawad olema sptlaste 15—30 lalpse jaoks iseseiswat, ajanõuete 
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kohast kooli ülewal piöaöa. Praeguseö 
koolid asnw,a!d mõnest külast tihti 
10—15 wersta kaugel, kuid eöaspiöMi 
jääksid kuueklassilised rcchwatoolid Va 
mõnest nurgast kaugele. 

Ko'oli'ö, mis asuwad alewitkuöes 
chk menöe liHedal, m senni ühiselu-
rnumibcta läbi ajanud: lapsed asuwad 
alewikns wstikorterites. See on tüll 
maga moodne linnale järeletegemine, 
aga -mitte sugugi otstarbekohane, kui 
arwesse wõtame wiletsad korteriolud, 
mis malitse.waö meie kirikukülades ja 
alewikkuöes. 

Kodumaa alwikkudesse on koondu-
mxb üleüldse kchmem Lahwakiht: käsi-
töölised, päewatöölised, mäikesed han-
gelöajad j . m. Nad wõtawaö kostilapst 
a i n u l t s a a g i päras t oma juure; 
ei tule neile meelegi, et nad omi õpilasi 
ka peawad k a s m a t a m a . 

Meie alewite korteriolude uurimine, 
mida senni keegi pole toimetanud, an-
ma,ks kahtlemata towwitotawjit UmteirjaaN. 
Peakiskauönegi tähelepanemine näitab, 
et seal .on walitsemas wäiklus, wae-
sus, mustus, joomine, koöewus, kaar-
dimäng, keelepeks (see on iseäranis kan^ 
gesti ehcnenuö) ja teised sarnased pa« 
heö. J a kui kooli noorsugu niisugustes 
oludes jäxelwalwufeta, täiesti oma-
pead üles kaswab, siis ei ole koolitööl 
wilja, siis kistakse pärast lõunat see 
maha, mis enne lõunat klassis üles 
chitati. .Kõigest .sellest järgneb, et ka 
a l e w i k n s a s u w a i l e m a a k o o -
I i d e l e , wähemalt nende õpilaste 
jaoks, kelle man emad alewikns ei ela, 
P e a k s 'w õ i,m a l d a t>am a ii h i s e l u. 

Õpilasel tuleb koolimajas 6—7 koo-
kiaastat ,el a ö a ja k a s w a ö a, selle-
pärast on lõpmata tähtis, millised on 
e l a m i s e w õ i m a l u s e ö tulewiku 
koolides. J x 

ühiselu ruumid, nagu magamistoad, 
wäljakäign kohad, haigetuba, ühissövgi 
ruumid jne. peawad asuma, kas klassi-
öe, ja töötubadega ühise katuse all wõi 
N2tle hoopis lähedal, et Gtuti töö ta-
Wtatud ei oleks. 

Mis aga mitte ei mõiks ühtses majas 
asuda, need olets Dpetajate korteriö. 

Selleks on mitmed põHjusoö: Wki 
Vortertd polo woimalik^paigutada alu* 
mifele korrale, ja teisel korral elada 
maa-koÄliSpetajal, sellel mm itillutene 

Ntajapidalnine, pole käepärane. Pealegi \ 
saaks uraja liig suur ja ümberringiI 
oleks ilmast ilma laste kolamine. Sel- ! 
lega harjub küll iuinlene aegamööda, i 
a$a ta sööb siiski nnrwid ära aegade 
jooksul. Ka õpetajate kasarmu poolt ei 
saa olla — palju otstarbekohasemad' 
oleks wäikefed aiamajakesed. 

dlab tuleks küll kallimad, kuid .nad 
saaks õpetajaile kodused, armsad ja mõ-
nwsad omapäralt wäikese aiakcsega. 

Usun kindlasti, et niisugune korter 
õpotaiaid koha külge kindlamini seob, 
kui ükski muu asi, ja see ei ole sugütgi 
wäikese itWtlsusoga, kui suudetakse õpc-
tajate palawikusaruasele liikumisele pii-
re panna. 

Ainult juhataja .korter wõiks jääda 
üleülöisse maija — see oleks öösise ra' 
hu pärast tingimata tarwilit. 

Nüüd asuksime Wiselu ruumide 
üksikasjalisele waaklemisele. Meid hn-
witawad nad pedagoogilisest ja termis-
Hoinlisest .seisukohast. 

Wõtame MagamiBruumid. Mõnel 
pool neid ei olegi. Magatakse klassis 
pinkidel ja Põrandal. Aga sealgi, kus 
nad olemas, ei ole neist midagi ,head. 

Belgia kooliwalitsuse eeskirja järele 
peaks magamistubades kõige wähem 30 
kantm. õhuruumi iga lapse kohta õle-
ma. Wene semstwv nõudis 20«-kantm., 
Preisi ja Parisi instruktsioonid — 1? 
lkantm. jne. Meie magamistubades on 
läbisegi w i t s kan t m e e t r i t õhu-
rmtmi ja paljudes isegi wähem, näit. 
zmrksi-Muia kurg. rahwakooli kolman-
öas majas 3,6 kantm. Milline wahel 

Õhu puhtusega ei saa meie ka hoo-
belda. Seda wõime isegi ilma mikros-
toobita selgeks teha, kui hommikul ma­
gamistuppa astuda ja paar kordagi se-
da rasket õhku sisse hingata. 

Soojus peaks olema 17QC. Meie \ 
Voolides on sagedasti lumi nurgas, nii 
et õpilased,magades kchukatesse v&amab ! 
pugema. 

Kõigi nende miletsuAe tõttu ei ole ! 
ime, et lapsed nii sagedasti haiged on. I 
Imestada wõib seb,a, ie>t lapsi niW MlM ! 
weel terwetd on. 

Pedagoogiliselt seisukohalt waadates ! 
muutub asi meel kriitilisemaks. Õigu- i 
.sega Heidetakse ette i g a l e üchiselule, et j 
nud noorsugu ei k a s w a t a . ühiselu- j 
wajaö olla Paisarmu ö, VuH mati öistsiplii n j 

•.-.St'. ' - J 
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peab walitsema. Niisuguses olukorras 
kaowad lapse omapärasuiseö. Ta liigub 
alati, nagu meres, kus 'ümberringi Li-
hiit, mürin, jHv!ösmrne, ei iialgi Sõbu-
sustunnet! Õigusega öeldakse Ea seüa, ,et 
ühiselmnajad ei odenöa noortes i l u -
tunne.t, siest seal ei ole miöagi esteeti-
lift, kus iseinaö on.mäitrdinuö ja nime-
fiö täis, kus õpilased ilu ja puhtuse eest 
ci tunne endid wastutawad olewat. Aga 
ilutunnet Peaks kool, kaswatama ja puh-
tufe ,eest hooliöfemist harjutama, muidu 
ei omandata neid asju mitte kustki, ja 
edaspidises elus ei osata mõnusat, ilu-
rikast ning ämaratWobit luua, ega sel­
lest lugu pidada. 

Koik pahed oleW kõrwaldatud, kui 
ehitaksime magalnis>wad wäikse arwu 
kastiele, mi 4—12 lapse bohta ühe wa 
ja tarwilisel arwill. See oleks wäga tar-
wilik. Siis saaks sõbrad kokku 'heita, 
ning ühisesse tuppa elama asuda, kus 
walitseks laste eneste wahel Hea wahe-
kord. Nad wastusaks ise ilu ja puhtuse 
eest omas toas, hoolitseks, et nwodid 
alati korras oleks süloüldises toas e,l 
mõju fee hoolitsemine mitto midagi, kui 
mõni ette wõtab ja üle 'kogu wooüite 
rea tolmuste jalgadega jookseb). Sa-
muti on luguwoodialustega, kuhu üle­
üldises toas ttlleiilöfuse arwet wõib pa-
berid ja föbgijätvsed wisata. Peäle selle 
wõiks olla maalid seintel, lilled aken-
öel jne. J a nii saakski nad koduseks n.ur-
gakefeks igale õpilasele. Niisugune ja 
ainult niisughne wõiks kaswamise ko-
Hakene lastele, olla, aga mitte kasarm. 

Kodumaal ma mujal neid näinud ei 
ole, kui Wana-Karistes, Liplapi maja-
pidamise koolis. 

tthiselmnajades — nii räägiwad 
nonde eitajad — .on paratamatud mitte-
folmMmvab nah-kused lpoiisK- ja tütarlaste 
wahekorras. 

Korteriolude parandamine aitab a i -
n u l t o s a l t likwideerida neid nähtust. 
Niisugusieb korratuseö tulewad ette 
peaasjalikult seal, kus waimu- ja keha­
töö korralikult ei waihelöä ja kus (olgu 
raske südamega mäiniwö!) õpetajad ise 
küllalt eeskujulikud ei ole, iial laste 
hulgas ei liigu sõbramchMa, waiö ole-
wusena, Veda ainult karöetakse. Need 
ja mttmeö teised nähtused tulewad esi-
meses joones kõrwaldaöa, siis asuda 
korteriolude parandaMtsele la ses suH-
te*» -' , • . 
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Ruumid olgu üleüldse awarad, nit 
et worunlist põhjust.tõuklemiseks ei ole. 
Koridorid peaks olema laiad, walged, 
ilma hämarate trepialusteta. Ehk kõige 
pamm, kitli •jtjc.iid wõimallibuilt wähe o!n, 
sest saalist ja söögitoast wõib alali läbi 
käia. 

Siis on wäga tähtis see asjaolu, et 
tüdrukud teisel, pobstd alumisel korral 
magaks, siis jääks lõpmata palju julhtu--
musi Tseewcjicst ära: ei olleks siis.akna all 
kolamist, ei aknast sisse ronimist, ega 
trepist ,üles'.alla käimist, kuna potsib tre-
pift alla käia alati põhjust leiawad. Selle 
eest wõiks alumisel korral asuda suha-
taja eluruumid, töötoad, ühissöögi ruu-
miö, kabinetid, haigete toad jne. — kuna 
klaasid suuremalt osalt ülemisel korral 
oleks. 

Siin kohal on juhus 'ühest huwita-
wast asjast weel kord kõneleda. 1920. &. 
,/KaOwallluseK" n>r. 4. oli u. n. Wickers-
d>orfi koolisüsteemist jutt, see on nimelt 
uiisugiune töö- ja kaswatnskool, kus 
õplitaseü' õpetaja, iiimte .̂Oruppeerrtwad 

ja nõnda ju,ft kui perekonna sünn.ita-
wad. 

Ka meie aiamaj«akesed õpetajaile olid 
osalt selle mõttega kawatsetuid, et sinna 
ivalt ema klassi õpilasi paig-ntada, igasse 
#_7 inimest jn sellega ^nagit katsena 
Wickersldorsi • süsteemi estakg!U! kiksatK 
piirideskt läbi wiia. Pwhtalt läbiwiiöaw 
ta kuski pool, weel wähem meie oludes, 
wii kui nii ei ole, sest iga õpetaja koh-
ta tuleks siis 4(>—50 õpilast, ja feega 
oleks õpetaja jällegi kaelani järelwalwe 
töösse wajunud. Siis on weel arwesse 
wõtta kogemuste puudus. Kui aga mi-
öagi ilma eelteadmiseta wäga laias 
ulatuses käsile wõtta, sits on harilikult 
pankrott päranduseks. Pealegi räägib 
prof. Hildebranöt, et isegi neis koolides 
mõnWord ufald.us õpetaja ja õpilase 
wahel on katkenud ja nimelt toiduainete 
jagamise puhul. Inimesed on ikka in\* 
mesed. 
.' Eöast. MagamrsruumiHest ei wõi 
wäljakäigu koht kaugel olla. See „asu° 
tus" on üks nõudlikumaist. Gnam wa-
!hem on üleüldine arwamine, et ka ühise 
katuse all peab olema 'klasside ja maga-
,mtsruu,mböeg'a. ,Kuiö maakoolide kohta 
on seo nõudmine täiesti wõimatu. Ma-
gamistuibades on Wk muidugi raske ja 
täis •igasuguseid mikroorganisme. Kui 
wäljakäigukohaZ seda õnnistust weel 
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suurendan) ao (ja seda nad teewad tin-
gimata, uks kork kui korras neil) pün-
latse Hoida), siis peame tee leidma, tui-
bas sellest Vhurittujaft lahti saada. 

Wene semstwo instrubtsioon nõudis, 
et wüljakätüu toht peab olema ise maja-
tiene, Wa ühendatud peahoonoga kinnise 
koridoori tandu. J a seeolets ta meile 
Lõige lkolhasem. 

Vmatt poolt lisaksime weel juure, et 
tema peaks a-suma põhja- ohk isapoolses 
kulles, aga ei mitigil tingimisel lou-
nas; peats olema taHekordne, kni koo-
limaja tahekovdne.on ja ühendatud tin-
rnsie CoMori kwnöu peahoone abuurche 
ja teise wrraga. ümber selle „majakese" 
peaöfiö kaswama okaspuud, mis ,oleöst,5 
talwelgi Haljad ja aitaksid lõhna kao-
taöa< Peahoonel ci wõi siinpool otsas 
nhtegi akent,olla, ega mõnda luuki, tust 
lõhn wõiks lisse tungada. Et puhtust 
ihoiöa, seks peawad nad ka ööfel walgus-
takud olema. Nad peaks ka soojad ole-
ma, kui fee 'kuidagi wõimalik mu 

ühis söögi 'jaoks peaks olema köök, 
söögituba ja kästkambriö. Zienöe kohta 
ei ole tarwis pikka juttu ajada, sest 
nendeks otstarweteks kõlbawad kõiksu-
OUscö ruumid, kui nad 'aga: 1) küllalt 
awarad on,' iseäranis on söögitoa kitsus 
wäga «halb: õpilased hakkawad üle ja 
alt laudasid täima ning üle kaasõpi-
laste ronima^ 2) puhtad ja walged pea-
wad nad olema, see on iseenesest mõis-
betaw, jn 3) bniwald ning kiwdkake lagic-
öega — see nõue käib iseäranis koogi 
kohta, miile lagi sagedasti koidu lõhna 
laseb teistesse ruumidesse. 

Köögis lpc<a>ks ruumi leibnma ka sil-
mapefu sissesead ebe, mis peaks nii funr 
olema, et ;34 tunni jooksul kõigil lastel 
wõimalus oleks endid pesta. Mõnel 
pool obi jnkk isegi suuriepäraskest vammU 
tnoaöest, mis ka igas boolis peaksid lei-
buma. Minu arwates wõiwad need ai-
nult linnale nii luksuse ja kultuuri kõr-
Mse tunnismiirgiks -olla. Maal, kus 
weesaamine nit waewaline j>a Vns lmge-
mata palju muid, mitu korda tarwilise-
makk» asju mureitsemist ookawaö, on 
wannitubaöe,ehitamine emteaegüe. ,Saab 
küllalt sellestki, km iga kooli juures 
saun Voröa seataks, sest kaugmald õpi-
laseb, õpetajad ja kooliwoniM poawaö' 
j.n ka faujnaK ktiltma. Praeigu an noodki 
tawaltfelt wäga laguneittuõ: põranba: 
asemel kesk MuHMIike miwi lauH, Verts 

sisse VUlkknmaŝ  ehk knttiiniib; alalt ^ 
karmune... Kui aga wie sauna ehitus 
käsil o,n, siis,ei matsa iialgi korstnaga 
faunal teha: ta saab .alati „Ntõ,ru" ja 
külm. 5t'õig,e otstarbekohasena on ikka 
wana. kerisega ahi. Ainult soe eesruum 
riidest wõtmise ja riiõcsse panemise 
iaoks peaks küll olenm. 

* 

/Sarnaseid siis oleksid,ettepanekud meie 
ühiseku ruumide kohta, maakoolide juu-
ix§. Silmas on peetud tulewast kume-
aastast rahwakooli. 

Aga nüüb tärkab küstnrns: 5tas suu-
diebakse seda kõike teostada? 

VWniOi uus koolimaja UM ehita­
takse igasse maakonda. See oleks kogu 
Eesti kohta iga aasta mõnikümmend uut 
boolinlllja. J a need tuleks juba ajaikoha-
sed teha., 

Siis mõisamajaö. Nenbegi korbasead-
mi.se puhul tirwks, niipaljn, butn'.õrd f\&c 
wõmrMk, neih näpuuäiteid silmas ,pi-
bada. Kui sel puhul on wõimalik ithiiC 
aiiniustki nõuet teostada — on hea, on 
wõimallus kahte, kolme, nelja — w>eel 
parem. 

II. Ühissöök. 
ühiselumaja .ilma toitlu.se forralidu-

se ta ei ole sugugi mõelb̂ aw. Ala>Mü!is 
rllhwakoolides, kuhu lapsed wõrdlemisi 
lahedalt käiwad, tihti koju läheiwd' ja 
kellele nädailas kord ehk paar sööki jä--
rel,e tuuakse, naib, nagu et ollekski toit-
liusküsinms iseära,U!is teraw. Aga on 
siiski, ja meel terawamaks läheb ta, knt 
7—8-crastwseb lapscd kooki tulewaa. 

Et noor organismus icftanlcifra. ja sel-
l!ega ühes ka waimuelu areneba saaks, 
seks peab õpilasel tuitwat, mwitsewat ja 
sooja sööki külluses olema. .Knib ühetoo-
nikine leiwakott pole iial seda. Lwps 
sööb ainult suure näljaga, ja tema wõrö-
lemisi hiilgaw seedimisaparaat suudab 
kuiöagi walmiks saada.. Isegi sootjenfra' 
öa oma toitu pole igal pool wõimalik. 
Kui köök *rn# olemas, siis harilikult 
kolmeke ühtne: õpetajale, õpilastele ja 
kooltmataö>e ventnikulo. Wiimane saab 
tawattselt seal seisukorra pevemcheks, 
aga teised nüsigu külma ja kuiwa toitu. 

Alamate rahwakooMe juures on 
.enam takistusi ühissöögi sisseseadmiseks, 
Lui 6-,a. Voolides: sügisel käiwad lähema-
seb kaua aega koju, kewadel niisamuti, ja',, 
wanemad, Ves haVtltkult ktchtkelwaö W 
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Wc ettewõtte juures, ei ole asjaW 
nõus. Mis neis koolides kõige enam 
wõiks teha, oleks wast seie, et keew wesi 
alati wõtta oleks ja kuu peate wälia 
arwabaks teaww bulk iolõitairteio ainult, 
lõunaks, mille kooliteener walmistab. 
Soe on wäM liHtne, ja kui õissliaselt ning 
pubtalt -feöa MmetcrtatTte, siis wõib fel-
lest õige palm kasu olla, ja lõunat wõiks 
ka ne,c5 süüa koolis, kes ööseiti .ko3>nO 
käiwad. Waestele peaks omawalitsus 
a.bi anöma, kui mitte kõiki produkte ei 
suudeta muretseda. 

EöaZpiaistes ja Praegustes S-kl,assi° 
listes rabwakoolides on wõimalik Zisse 
hea toitluskorraldus ellu kutsuda ja kas-
tele 3—4 korda päewas toitu anda sek 
alusel, et lastewanemaö toowad ttksi«eise 
lärele juba *w>fa ansta crkguseZ ül>oü̂ l,di-
se it. JT. „ühissööOi" koosoleku poolt 
määratud Twifga tooresaineid kokku, 
millest koksile osawõtjailc toit walmis-
ltatakslo. Mis sööki fuGsttamad w'an>emad 
õpilased ja lastewanemwd 'ife. Qpetajaiist 
peaks keegi olema awiult ,$tafg nõu-
andjaks". Kõiss,e praktilisem' on, -et issal 
pühapäewal poole nädala osa ja kokmap. 
teise poole osa produkte kokku toodaks, 
siis ei oleks \<m päew, ootanrist ja oleks 
miw êkesssema,d ained käepttrast. Piima 
Ksta peaks iaa päew toodama, kut ted<a 
raha eest ostetakse, eyk kui osawõtjad̂  
piima >f$e toowad, siis ftttfef§ nõm,da ära 
jagada, et toa päew keegi tooks. See on 
ka sellevoolest hea. et poole^aasta piima 
(mllfe kukk 40 elik enam >toopi) We ko»r-
vaga raske ott ära tuua. 

Drodjuktide Nulk olenev West, km-
Wljn on osamõtiaib. On näit. 30 osa­
wõtja t. sits tuleks märksa enant kwi 120 
vsawõtiWa, sest jäänused m pea ühe­
suurused bulga ja wähese osawõtjate m-
von juures. Alla 25 osawõtja olles e\ 
maksa ühissööki kovraldama hakatagi. 

Põlwa, kõryemas rahwakoolis 1918. 
1919. yp.-a. oli 118 osawõtjat, ja ainete 
hiÄk olt \ftmmhm keMcvdisel polol-
aastal sjaan. knMti 15. mawi): 

1. Sealiya 40 >wajela 
obk wwsikMha 60 „ 

2. Naswiai . 2 „ 
3. Wõid 3 „ 
4. M,nne 10 Mkkt 
5. Viima 40 toopi 
6. OövatanM 8 naela-
7. TatvatENM '*•'•'• 5 •:••». 
8. ErnM 3 ••„, 

9. NisuipMli 5 naela 
10. Kapsaid svowi järele 
11. Soola 2 „ 
12. Kartulid 4 puuda, 
13. Raha 15 marka 
14. Mt'c'rättk Weks nädalaks kööki 

tarwitada. 
15. Leib igal oma. 
tthissöögi teienijavd oli 3, kooliteen!er 

aitas wee tuua ja kartulid koorida. Lap-
sed mingisu!gusei5 töid ei tew,ud. 

Süüa auti 3 korda päewas, kewadel 4. 
Et suhkur puudus, siis anti ka hommi-
kuks-õhtuks suppi ehk midagi muud 
sar>nast. 

Peaiir itttlema, sarnane korralölus oli 
hea. Waestele kt$i ta muret. Aga ne-
mad said ka, kuidagi wtisi toime: olid 
suwel teeninud produkte, ostsid sügisel 
korraga kõik walmis jne. Ainult piima-
küsimus oli teraw, ühis söögi MYatus 
lubas neil icnaumsti piima eest rahaga 
tasuda. 

Kwii sarnane korraldus on olemas, 
siis saaks omawalitsus bergestt waese-
mate eest pvoöuWH kas osaltki tasu,5a> 
J a senni wõime igal kongressil kas wõi 
kui tõsise näoga nõnda ja nõuda: walit-
sus andku ja andku. Aga ta ei anm«a! 
mitte mtöagi. On aga korraldus ole-
lnas,, om õpetajad näidanud, let nad suu-
dnwad midagi organisoerida, siis pan-
nakse ka nende õiglasi .nõndmist rohkem 
tähele. 

Tuleb aga ktndlasti silmas pidada, et 
ühissööss-i küsimus üleüldse hell on. Ta 
wõib lõpmata palju tevawusi effile kut-
süda ja kirjeldamata intriigidele põhjn-
seks olla. 

InVa eVlpool luMtme, et üsegi Wik-
kersdorsi süsteemi järele korraldatud, 
n. n. töö- ja kaswatuskoolides toiöuai-
nete jaotamise puhul usaldamatus tek-
kts õpilaste ja õpetajate wahel, mis siis 
weel mml öelda, kus sagedas*: õpetajast 
mitmesiWustel põhjmsbel sosalt temast 
olenemaks, osalt kooli unemduse) hirmus 
wähe lugM poetakse ja ta külale ehk ale-
wile magusamaks keelepeksu asjaks on. 

Annaks stinköhal mõned näpunäited, 
Ms küll wäga mäikefeö näiwab olewat, 
>aga siiski lõpmata tähtsad ja tingimataz 
wrwilikuö. 

1. NMZföögi korraldus olgu n< n. 
„übissöö,gi toimkoRMa" käes, mis koos 
seisab õpilaste wanematest,. wanemaist 
õpilastest ja ühest õpetajast. Kui wõi-
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Malik, Ms jäägn õpetada nõuand>wclks, 
aga Lu,i asjatnmb-jait lasbewaMmat ei ol!e, 
ftfS mõiks Va jachataja kohufeö wõtw 
faktiliselt, kuiö Mitte wormiliselt, et sits 
päVastpo>ole ksegi „Viilge afaW n ^saaks, 
kes !õ>pc'tajabe isikliku wiha pärast waft 
auku tahaks ka,ewniba. 

2. Tuleb silmas ' p i&Ä proõuktiVe 
; ii.M!stuw3tmis,e j,uuwes niemiöe kõlbulikkust. 
Mõniboröl tmmksle aAre-td määröinn.5 
wnuma,is ja wäHeiV,äärtusbi,kka'. Niisu-
Oustel juhustel wlewab ained tagasi 
saata. Kordub fee w>e,e>l, siis tuleb ühis-
söögi <komM!isjon!il mõjalwamab abinõud 
tmwiw.sele wõtta. Kaalumine olgu 
punktipealne ja kui puudus on, siis usu-
tagu tagant järel<e; on rohkem — ^antagiu 
tagasi, lehk kantagu kinAtufe aVwele, wõt 
tasutaigu Jjtorö1 rahaga. 

8. Toit tuleb walmistada h ä s t i , 
p a r a s hu lk , p n y t a l t j<r >p>ara-
j a k s a j a k s. Mis järele jttiib ja woel 
puhas on — tuleb tingamata ttva tarwi--
taba, .kuigi seda enam kõissibe ei jätku. 

4. Lapseb wmwad ainult raamatupi-. 
ö aja be abiliseks ja köögis korra,pibajateks 
olla, aga iaasngustest töödest, ka kartu-
likoorimisest tu!iewa>d mcb mabastaöa. 

5, I,ga osawõtja toob ühissööai koos­
oleku poolt määratud hulga amdd1 just 
tol kün pä<ewal> kuidaO loosiga juhtub. 
Poole aasta produktid tuuakse korraga, 
,wäljaarw,atllHpiim, mhba nhisfvögi j>u-
halaja äranägemise järele peab toodama 

ss. Iga Mnduinnd Päiew tähcndataWe 
ükes, wHfamitift i.g,a pühapäew. Pmtidit-
nud päemade eest makstakse õpilasele 
tagasi juba aasta,algul määratud korral-

Gesti õpetajate 4. ülMiklffel kongries-
sil wõeti wastu vesolutsioon — ilnluge-
mine peaks üles wõetama laligkoolii õppe-
kawasse ja kästtataana emakeele tunNdVl. 

Awalikkuöe algkooMe Elesti Voelie 1. 
aasta Zppekamas leiame: J l u l u g e -
m i s o a l g 'i § te. 2. õppeaastal nõutak­
se „korraMLu" ja,,aMsaamisega" luge-
mist. 3. õppeaastal — „korraAku arusaa-
mifega" ja „Arõnuga" lugemist. 4. Zppe« 
aastal — ^arusgamiWa" j>a „m&nm&" 
sugemist. -

Futt on „MlUMmiW" Wolt W ,,My* 

duse järele, aga igia< piiyapäewa, eest 
makstakse pmvz sama palju kiri pu!u,bu-
•mtb päew maksab. (Näib kiill sarnane 
asi wa'ga wäikene olewat, kuid seha tuley 
toimetaba kõige punktipealsemalt). 

7. Kui kommisjon seda wõimalikuks 
arwab, siis mõib õpilane proönktide 
eest ka rahal maksta., Su>mm,a tuleb ka 
aasta algul kindlaks määrata. 

8.1'ätift,d miitiakse enlampakkumife teel 
wälja. Mõnel pool on õpetaja nad oma­
le saannib ühissöögi juhatuse eest. See 
io>ob palj,u nurinat, ja seepärast jäägu 
nad lväljamüümiseks. 

9.' Õpetajad wviwad >ainwlt siis nhis-
föönist osa wõtta, kui, nab sama palju 
aiueiö wowad ja õpilastega ühes toas 
sböwaö̂  — muiön m!itte: tulew'ad igast:-
gused nurtsemised. 

10. Aasta lõpitl müüakse ülejäänud 
ained ära ja ja,gataksc raha selle järelje, 
kuidas lõpukoosolek otsustab. Koosolek 
kutsutakse kokku ,eune aasta lõppu, esi-
tatakse aruanded ja lõpetatakse armed. 

11. Söögitoas peab kord ja wiisakns 
walitsema: Õig<e sagedasti kisuwad ühed 
paremaid palu mnale, kisklewaö, pillu-
wa>ö üksteist jne. Ka hirmus kiire söö-
mine ei ole hea. Kui ruum kitsas on, 
siis peawaid õpiürsed laua kaupa lahku-
ma ja oi mitte kõik murruna. 

See oleks lühidalt kõik ühiselu maja-
de kohta. Palju küsimusi on uusi, wa-
,ga w,ai!e'N,aw'ai<b, ja mbtmeö nõutaksid pöy-
jalikumat käsitust criartiklit,es> miöa tu-
lewikus lood>anre teha. 

Nuluzemmo de faeto ja de jure, 
Elli se .KeweNid. 

facto ja de jure, 
keweNid. ; 

nuga" jne. lugc>mtsest te,iselt poolt. 
Mis on aga^ilulugeminle? Kas .oi ole 

ta korralik arusaaimiseiga ja mõnuiga lu-
'gemine. Kas ei ole korralik arusaami-
s!ega ja mõnatga lugemine iluMgemife 
kunsti ttksikuö osad? 

Sõna „ i lu" ühenduses ^lugemWga" '•-] 
tuletab mcield«e wast ehk teatrit) jätame ^ 
sellepärast , / l u " lesialM bõrwale j,a rää- ^ 
,gtme w a l j u s t !i l n y e m i s »e st, ,l Ul $ e- * •. 
Mts kün s t li st. • j •';, 

ÕOdaksN: heal lapsel M pMui nimje- ^ 
, D — M La wWouOM , '•<••. ;\:,ji 

• • :.::'.:'4 

• • . • . . : - ^ 
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. E m i l P a l l e s k >e nimictab lugemis-
ixm&ti nbeülöiselt — Die Klwnst ö!es Vor-
tVllgs — ja Voolis eriti — Sprachliche 
MnstMmW,' L>eg.0'Nv6 — raist de w 
leetute; A r f ^ n e , P ' e t i t — M lecture 
^ haute xm%; B r o i ö o w s t i i — Haeyc-
CTBO ycTHoro H3.Jio>Kenisi; O;f ax o w s ki— 
xyÄOHcecTBeHHoe ^Terne; D 0 l i n 0 w, 
K o r o w j a k o m , O f t r v V ^ r s k i ja 
paifivb ieifeid — BBipaai-iTejibHoe wenie. 
Tihbi mõeldakse sõna ^diktsiooni" all lu-
Mmiskumsti. Diktsioon sPmntsujle kee-
les „'Mctimi") on lnigemiskuiusti t e h n i-
l i n e of,a Mälbamine, hmMmine ja, 
HM). Täites diktsiooni nõiüöeiid, saame 
mniult lk 01 r a l i k u I u g e m i f e. 

Herm Kllrwitsi märkus kmiWessit 'lu­
gemise kohta algkoolis, et lapsied loewaH 
mõwuta, ilma nmVemärkiideta, tun,d!Ub' 
etteheiöle olewat õpewiaitle», mis aW ül>e-
kohilune ;oM'£: õpetajaid ei wõi õpetaÄa: 
[e&a, uridea !naö ifc «ci mõista. Herra, 
Knrwits t9?!nldalh ka, eit õpetajad mõn'es 
koosss k o ö u l o . 0 asemel mõnda teist ai­
net ksskkaftö õpetalura, sellepärast/ et õpe-
tatad kodidlngu ise e,t mõistnud, waatama-
ta selle peale, -cf seda ainet 1919. ,a. sinoi-
kursustel -õpetati. KiüRas peamaib ilad 
siis lilgemist 8p>eta!lna>, fui .naib isic lu,ge-
öa ei oska? Mssa kes iififit© seda,? Wist 
küll ainnlt waHieseid. 

Prof. ,.^llt>Hlm>ann Aleb,: „A>wult 
.wähesed õpetajaid niõii^aiirnid lugeda" ja 
Gmi l P a l l e Z kc nõlmb: „MinA ar-
wates p-eav lissa õMaja lUO?ba lnmstnm, 
ta ei tar;oitse jltst täielik kõneklinstirik 
olla." L,eg.ouv<3 ütleb: „Ei mvi mõis-
ta foöa, mida polle õppinnö; >et aga il!u-
luigjemifes ka miöaazi on, Milda peab >õp-
pima, ,ei taheta uskuba." 

Kui ma we,n,ssrllil Wheln!dam> -et tubob 
õppiba lugema, siis muigab nii inõnigi 
kuulaja. Mielil arwataikfo ikka weel, et 
lu.Mmin.e 'fli allu teoovkale. J I u k i r j u-
tü se tunnis õpetatakse lapsi swfe^wd 
hoidma, wihku- laim peält seädima, krbip-
.|te tõmbama, IM•lämtöawõfö, küll peene-
maiiö jne. jne. 2uQtmix§tnnmi$ 
loemwö lapseb' — n a >g n t a h a w Q ö ! 
Wuki^jnim.s on Ndehaatttl.ine töö — selle 
eest hoolitsetakse, llWomine on wcrimu ja. 
Mge töö — soe jäetakse hooletusse! 

Tthti loewad Zpetajaö ^mõnnM" lia®* 
tele echte, ja lapselb pültawaö õpetajat,W-
tenKaü.a — ja, M l a p M 5M õpetaja on 
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kindlas ufus, et «nmb Hästi loewaö. See 
„mõml" on tihti õpetaja isiklik maitse, 
ja ei wasta lugemise nõuetele, temas rõ-
hnwtabse tunömusi w ä t i s e l t . Nbisn-
guse luigemise kohta ütbeb Wo Tolstoi: 
„Lu,lg!emiskllnst IO-IX selles, et loeti wa<l-
jnsti ja nägin lauillbes, \m\rn iihtiQ stti.ata-
des. kord waljult huludes, kor>d õvnalt 
sosistades. IiU,hustiku.lt langies mõnele 
songale sosin ja teisele hiltssumine, sõaba-die 
mõistet ja lanse mõtet iOno^eeViGes." 

ilftes meist ei olleks niisuigjust lugemist 
kuulnmd küll koolis, küll teatris, knll 
koidus?! 

NiiisuigiUlnie >l!Ug!e:ni.s,mWs,eeV >on pärnt 
b,elskaj,ast. Melw tleame, tua sunrt rõhku, 
pandi lugemiskunsti peale, mis Ml la-
lintamata, kõnekunstigia, Greekamaal ja 
Rooma riiigiis. Keskaja se>g,a>öuste ajal 
.leädis !!Ng!emisk!UN!st 7v>a.rj,u kloostris. 
Kltilstli ja teadmuse nwesti sündimiso aja l̂ 
>eönMab klooster lugemiskunsti selts-
konnas. Lugemine muutus aga kloostri 
.itt-5iul j tt t l u s t a. m!l s e k s täis wale-» 
paatost. 

XIX. aastasaja algul hakkas Pvant-
sllfe näitleja Talnm nZubma boomutAM, 
lihtsat InMMlist,, ja R 0 d e r i c B e n e-
b i x — Saksamaal ja L e g o n v s — 
Pra!U>tsusma>al nKii^std, et ka kõrwaga 
waewalt kinnipiiütanmlib hellilisi mu,u--
tusi iiweie kõwes wõib teoveetiliselt põh-
jenbaba ja et lngemiskunstil, waljusti 
lilOonvisel, om kinildlab nõwbeiö. Wene-
maal jnhib S i r a u b e r 1868. c*. ametli­
kus ringkirjas täMepaant selle peäle, 
kuiwas Har.ĵ u,t,ada o»tsta-r!bjekph,as>emalt 
b e k l a m a t s i 0 0 n i flugemiist) gümaa-
sinniidles ja teistes kõ r̂ylbmateZ õppeafn-
tnstes. Wenemaal eideks lu.gemis-
kunst wäga miisalt, sest >et pnnidu^sH õpe-
tajaö-eriteiaiölasod. 

Meil ei fnuöeta wool lilOelmist^ilulu-
ge.mst t e i a t r i s t Waldaba^ Hiljuti üt-
lee unille k^eO VoolilNõunik kiisimnfe pea-
be, kas algwoli õpetajaile korvalöackwkse 
lMemlskursus, millest kewadel ftttt H'li: 
„Mei,e oleme materjMsttö — korml<dai-
Me loengmtlb pussnoa töödest" Ma ei 
elita pussWoa töib, 'aga wast ehk wõiks 
wNttbleHa kannataba? Kui õpetajlwö lapsi 
VbLnwaö, laste luglemist, mis on waimn 
ja HiNUe arenbatmne, hopletusse jättes, 
siin >oi wõi olla kahte .arwamist, waid õpe-
taja õppigu wõimalikiblt rnt tn t.f e l w -
$e m a ja 3 p p i g ix, I :it t Ka s I a ps i 
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p c >a B I u g e m a 6 » se t et m a. Fga PlLew 
wtiwttwst wob Mlätwotw siMTt kahju las-
tele, keda wanemad õpetaja hoolde usal-
danuö. 

Puof, Kuhlmann ütleb: „3BtfeiwaIi 
hakbab keeA wastu wlaMema tõele, et 
õpetaja peab mõistma Uigieda. K>ni -ta, sel-
lel alial spetsiaa'lHa,ri>h,nst vi olesaaMd, 
siis on tema kohus oma twiömisi sellet 
cri,nes omal jõul täiendaba. Et see wõi-
malik lvleks, peab õpetaja lugemiskunsti 
põhinõubeib tunöma." 

Iugjemiskunsbil on omad kindlad nõu-
&®b: t e h n i I i i e ö, I o o g i 11 se V fa 
k u J t s t i I i s e , 5 . T!ehnil ise-d n õ u -
<öe>d on: Wlbatnme^ Pügamine ja hääl. 
M,i,ö nõubei'd 'Wiites saame k o r r a l i k u 
ÜU!g'0M!is!e. Ü o o ® i I i s >i n õ u >b e i ö täites 
saame — a r u s a a m i s >e g a I u & e m>i -
se. K u u s t i l i si n õ u ö e i ö täites — 
m <õ 'ni u g a l u g e m i fe, Nämeitatub 
'NZUGte summa on i l >u I u g e m i n e. 

Lugeöes algkooli Wstt Veele 1. õppe-
aasta õppekawas: i l u l u g e m i s e a lg -
a s t e — ,ou mulle selge, et õpetaja tut-
wustab õpilast juba 1. 'õppeaastal bxsflfa 
misLllnsti nõuetega, teadagi, laste mõis-
tuG Eofjwfleft. Teisiti •<# wõi ju ouagi, 
iicist 1. õppoMAta! nõuitakse ka kergete 
tafdMste pii ih e õ p p i m i st. N>eib lml-
leiust õpi:oad Õpilased õpetaja abiga, f, o. 
õpetcha walimab 1) et luaieiminte wastaks 
hääldamise nõuetele, >et lapsad hääldaks 
sõnu .puhtalt ja selgelt, ,et lapsed ei „lcm-
laks" ega „wuristaks"^ 2) õpetaja sele-
tab ära Iu.it Ije matte* 3) õpetaja seletav, 
MisfUigust pilti on luuletcha tehtumd 
luwa. Iächclikult, õpetaja wallwaV, et 
luMnckne oleks ' k o r r a l i k , a r u s a a -
mtseg>>a ja m9n>uga, ehk — õpetaja-
walweG, et l u H e m i n e w a s t a k s l w*' 
g ei m i s k u <n s t,i n õ ii e t e l e. Sama-
siWnle 'on liWeminle ka järgmistel õppe-
wastawl. Teiste sõmaöega.: i g a l u g e -
m t s t A u ö a l g k o o l i s , on Nnlnge-
mife ittnb. 

Miks just iln-lugemise tmG? — Liht-
salt sellepärast:•• kuli metl ®n i l u - kirju­
tus, stis wõib oVa ka i l u - AWEMinie. 
WZikZ ju Va uimetada — k u n s t t I <i -
ne l u g i e m i n e . Kuch ei RaW Witte 
ai'Nüt,lt mõwiilga bUOomwe, sest „mõnu" 
m l u g e l i s k« n s t i ix k s u f,a, 

Mrjelikult — ®ti facto on iluMGe-
mine algtoott öppekawas ja Mtaib chie 

j.ur«e tumnlistawist. Seö<a käsitatakse ema-
koelle bulddiöel ja õpetajaid õpetawad tä­
napäewani õppeainet, mida nad ei tu>n-
m\ Kurb tõde! Prantsusmaal nõutakse 
neiilt, kes õpetajaiks tahawad saaba, ek-
samil teadmisi ka ilu lugemises. Meit ei 
ole siiamaanii se>h>a õpotHatlt nõutub. 

Ilulugemine ku«lub küll aga meie 
õpcta<tate semwaariib,.' õppekawiasse. Kui 
ma, ei lekfi, siis on wist 3. klassis 1 tun,ö 
nädalas ilulugemisele määratud. Sellest 
lvõib näha, kutdas meie haribusminis-
teeriUinr õpetaja tulemist yiudab. Senri-
iMT,atts peab õpetaja l u g >e m a ja k õ n e-
l e m a õppima. Õpetaja klassis uu üht-
lasi k õ n e l e j a . Ta peab tundma oma 
awötwyriumi, peab kiinnt püiidma silma-
pilqu, mil õpilaste tähelepanu wäsima 
hakkab, ta Pioab mõistma haarata, õpilas>'.!e 
tähelepan ll, tse,sti täyetepanu pingu tämä. 
Õpetaja hääldamise wead — olgu ovgaa-
ntliscidv wõi loy>aknsest omanidatud — wa-
ftbssimaö õpilaste tähelepa>NjU. Tu,nnt al-
gul püüawad õpilased õpetaja kõnet jäl-
gi'da, nad ,pi!N!gutaiv'aö oma täbclepiänuz, 
tuinm wältusel lõdmeneb tähelepaml 
pingtttlts ja temale järgneb täieltM 
velaktfiomr. Ka suigutab õpilasi õpetaja 
mowotooune kõwft'W!toe ja sünnitab 
klassis iganmst ia lüdinnisl 

Sel puhul jhtleb prof. KuhlMalmr: 
„Õpetaja, waiikne, ,mon-owmtne bääl toob 
klassitöösse igawust ja loöewnft. Kir-
jamdaisliste tevsie lu>ssemifel mõjub a,W 
õpetaja puudulik lualemiiskunsti tumd-
miine, kaibjulikutlt, nii ha,ridu3Uselt kui ka 
kasnmi-usliselt. Vo,etawa pala sisemine 
kn!i. Va Mätimine skUiNstililne) külg nõua-
wad l!t,gemisn3u>ete tundmist." 

Ilulugemist peetakse minu e r i l õ -
b u k s , kuild sewest, mis ülemal öelöuö, 
selailb, et ilulugiemise <ebk lugemiskunsti 
küsimus on, kogit õpetajaskonna walusaw 
koht. Sellep^Vast — kaeb külge! 

Ma 'lõpetan Gmtl Palleske sõlrabega: 
„T'ealömiisi, mis gümnaasinmi õpilane 
õpib. 'lM ânbaV ta eestkätt atwult «eweseVe. 
Dejadmisi, mis seminaarist õpib. omandab 
fca«cm>oeitfe teaidmscMmulistele.fes tema 
mchletb juba ootawad, ja tithanbeile ar^ 
metutle. kes malimuwlajestlsest. milles na,ö 
tihti mitte ise Midi et ole, iialgi ei ole 
tulninub tarwitust waimutoidu jävew 
ehk selle tarmWusZ >on kaotanuö. 

Ka^keelie suhtes wRtleb rahwakoM' 
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õpetaja toorusega ja kõlbluse banlsse:nlise-
ga. Iu-ba alamaitcs klassides olgu ope-
taja tõi,g>? tähtsam ülesamne lapfebe ära 
feletaöa õige ja. wäbifelt ilusa tzijäldaM-

Kooliuuendus 
Saksa keelest T h. 

Ameerikas. 
1 „Kõlbline on ainmlt seo, mis sotsinah 

ftlt nõuetaw ott", ütleb üks juhtiw 
Ame!e,rika peidaWoll. Wõti Mulsele prii-
tub sõnades „mis sotsiaalselt nõuetaw 

j on", s. o. ühtstonna heakäekäistus. Koik 
kaswatusabinõud, nag>u distsipliin, ha-
riöus, sotsiaalne ja indiwiouaalue, mo-
juawaldamine, karakterikaswatus jne., 
on selle wõimo 'Nveniemisecks, nris abtab 
lwaimlrse edasiandmise >ja ivastuwõtte. 
ühtlustamisest vääriliselt osa wõtta. 
Aste, milleni see wõime areneb, on 
AlNpeia mei,e Laswlackulse «astme näitaj,a>ks; 
eeldades, et kaswntus el,u ise on, tä-
hendab mainitlld wõime arenemise kõr-
stus *- imibii kõWcnraks, ilvfiaxmt8 eluks, 
mis ainult siis wõimalik on, kui meie 
ens ühe. elawa traviku liikmetena tun­
neme. Wäike laps on j.ust omas ,M-
tufes loomulikult sotsianlne olemus: ta 
tarwitab teiste abi, j>a sellepärast peaks 
kerge Sterna, teinas hilwt oma ümbruse 
heakäcWgu wastu äratada. Et seüa 
sotsiaalset tunömnst kõwenöada ja sü-
wennada, lpeatstö ühiskonnad, niisama 
tui üksikolewnsledki, end wõimalikult 
üksteisele lähendama, mitte aga <iiks-
teisest eralduma. See woondumus M> 
Ameerikas ühe huwitawama ^eksperi-
menöt kooli uu endnsej alal ellu kutsu-
nuö, n. n. „Comm!unity-Centre" liiku-
Mise. 

Siiamaale walitses arwamine, et 
koolimaja ainult kooliotstavbeiö pidi 
täitma, et kogukond kohustatud on teda 
Mes ichttama {><* ülewal Mawa, >Ula,M 
üht tgapäewasest /elust lahus seiswat 
afuwst. Temas nähti ehitust, mis iga-
pijew teatuö tundwel ja ajuti nädalate, 
wiisi t M seisab. „Eouvmuytty-Centre" * 
lttkuwine tahab ̂  toolist igasugu waim-

7 titte, praktiliste, eetiliste ja hügieeni-
liste.ettewõtete keskkohta teha. Selle 
Mani Wiwitmine anbiK iseIranis 

se tähtsust. Selles pottub puhta kõnele-
mife alus ja koele Varalaeka wõti, mille 
koguehitus igale ühele kulwuritiempel 
peab ollema." 

wälismaal. 
Tha lmann . 

maal wiuri tagajärgi. Seal pole kooli-
maja mitte üksnes walimispäewil ko« 
givmispun'ktt'ks, waid siin on ka raa-
matukogu, awalik mttnguplats ja klubi-
rummid, bus kodanikud päewakusimusi 
käiwad awntamlais. Peale öpttitiitdide 
wõib kooliruume igasugu otstarbeks 
tarwitada, olgu ksMkonna ehk Äksiku 
isiku hmvides. Muu seas' selle kohta 
üks praktiline näitus, ühel kodanikul 
oli ülisimr, oina tarwiönscst palju suu-
rem tomatisaak olnud. Ta pööras koo-
li poole ettepanekuga, tomatid koolis 
õpilaste wabatahtlisel kaasabil sisse 
teha. Ettepanek wõeti wastu, õpilased 
kogusid tomatid kokku, tõid wankritcs 
koolimaja jwurde ja keetsid nad seal 
punkidesse. Pärast jagati need haige-
majadele ja abitarwitajatele wälja. 

Uuemad maakoolid Ameerikas on 
slntred ehitused, nagu linnadeski. Ar-
watakse kergemaks üht fnurt koolimaja 
ehitada Ja ülewal pidada, kui mitut 
wäikest. Lastel on seal kõik linnakooli 
mõnnsufed olemas. Hommikul toob 
omnibus nad ümberkaudsetest küladest 
kooli ja wiib pärast kujn tagast,- see 
igapäewane lõbusõit teeb lastele suurt 
heMncelt. Teerajajaks s>el alal, nagu 
paljudel teistelgi, on mrs. Harvey' kes 
Powteris, Missouri osariigi põhjapool-
ses osas, maakooli ehitas. See kool oli 
alguses ^wäike ühetoaline maja, millel 

. kooli ega seltskonna eesmärkides snu-
remat wäärtust ega külgetõmbejõudu 
põlnud. Mrs. Harvey aga muutis 
'selle ithekambrilise koolimaja las toma-
nomate kaasabil ajajooksul ruumikaks 
ja teVwishoiu nõiu etele wältawaks ehi-
kuseks, mis mitte üksnes kooli' ots­
tarbekohasust ei tõstnud, waid- ka koha-
i lu tuntawalt suurendas. Tühjas maa-
kohas asiuwa onnikese asemele on ker-
ktnud nhke maja, keset ilusat, wilja-
rikast aoöa. üksikasja sisoma 'Vtrjcldmse 
nende abiWude ja teebei üle, mille abil 
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sarnane imestamiswäärt muudus koröa 
saadeti, wõib leida Evelyn Dowey vaa-
matus: Mew SchnolO for Qbö" (ITats 
kool wana asemel). Selle tooli mõjul 
on Polwtor VNMUlbMvld inMuvULcu ja <e!de« 
nemrd keskkoha kuulsuse. Koolist wäl-
j,a Winud ärwstotfie nrõjitil õpiti tundma 
ja wiidi 'heache tagajärgedega läbi iga-

' suM pZllumajanöuslised uuendused ja 
parandused, nn et terwe ringkond wäe-
susost ja selle kaasnähtustest, moraalsest 
ja füüsilisest langemisest, wabanes ja 
õnneliVule iihiskondelnle wastu sam-
mub. 

Teine laialt tuntud koolireform on 
n. n. ^Gitry-System". Gary linn on 
vauatööstuse .Vc'skko!ht, k«us mr. Wivt 
oma ühiskonna ideed mõjule wiis. Iga 
üksik, ütleb ta, aoõib üleülidsilse heaks 
kaasa aidata. Iga iudiwiöuum on 
kaasmõjuw tegur) ilma temata pole 
ülenldfus täielik. See põhimõte saab 
ka kooM peäle Me kmntuid." Dema süZ-
teem piirab kolme praktilist waate--
punkti: 

1. AwaMus kooliorganisatsioonis 
saab liig palju pillatud. Et raha re-
formi otstarbeks kokVu hoida, selleks 
töötas ta ruumi kokkuhoide plaani 
wälja. Igas koolintajas töötawad wa-
heldamisi kaks kooli, üks kella 8—3, 
teme 4—9. Sels m&imculfiü® kulNmagil 
koolil tarwilisel määral rahalist jõudu, 
et koolimaja töökcöaöega, laboratoo-

' riumidega, ateljeedega, tnrnisaaiiga, 
'MänMplatfidcga ja njnmisbasscinidega 
warustada, mis alaliselt wastawa eri-
haridusega õpetajate ülewaatuse all 
seisawad, üks Gary-õpilane õpib kooli-
aasta jooksul kehaliselt niisama palju, 
Mi ,w!WMl!iseltki. Wvast tofttode 
muudetakse kooliruumid lastekoduks, 
et neid uulitsal hulkumisest tagasi hoi-
<da. Õhtul 'wõib ruume ka eöasihari-

. miWursuste ja täiskaswanute kooskäi-
mise kohaks tarwitada. 

2. Õpetus sünnib kindlaks määra­
tuta .gimtppiüdies, nii leit Wal gr-upW wõi­
malus on, eriteadlase poolt õpetust saa-
öa. Iga õpetaja wastutab ainult oma 
töö eest, niisama nagu iga õpilane ise 
enese eest wastutaw ^ on. Seöa nõuab 
õpetKM ja õpilase tõsine koostöötamine. 
Wanemad õpilased peawad nooremaid 
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aitama, üleüldse pannakse koostööta-
mise peäle suurt rõ.Mu. 

3. Käsitööd ja. käeosawust harjuta-
takse hoolega, et ühiskondade iseseis-
wust edendada. Nii on seal muu seas 
kokaosakond, kus lapsed ise omale toitu 
walmistawad. Iga õpilane wõib wa-
balt omale niisuguse tegewusata wa-
lilöa, ntis iwna wiicse arienidmnifebe kõi,M 
laiemad wõimaluscd jätab. Gary siis-
tecmi järele ei tohi koldn, kool ja Vutsc ' 
mitte' kolm üksteisest lahutatud ala olla, 
waid peawad end koolis kni keskpunktis 
ühiskonna kasuks ühendama. 

Terwishoiölisi eeskirju ei wiida 
mitte funniwiisil läbi, waid lastele 
näidatakse haigluste ja mustuse hirm­
said tagajärgi, ühtlasi ka neid ettewaa-
tus-abinõnsid, mis selle wastu tarwi-
teuda wõib, nii et lapsed ise püüawad 
end kõigest wäest haiguste eest hoida. 
Pannakse toime, piima puhtuse uuri-
mine, wõetakse ette sõjakäike kärbeste 
wastu. Iga kahe kuu järele saab tun-
nikawa muudetud, kus juures ka õpi-
laffel! õi!g!il!s m oma õpiprogrammi 
muuta. Kindlaksmääratud klassid puu-
duwad. Õpilane . wõib igas üksikus 
aines aste-astmelt ülespoole tõusta ja 
warsti omad erilised kalöuwuse,d esile 
tuua. Gary-süsteemilised koolid, Vus 
peaasjälUult metall-töüliste lapsed käi-
niad, annawad iillatawalt häid taga-
järgi; see on tõestuseks, et see Msteem 
mitu korda parem on, kui endine kiwi-
nenud süsteem. Gary-füsteemt põhi-
matiiw on sotsiaalne. Kui kooliö õpi-
laste nõuetele kohased on, siis on nad 
seda ka ühiskonna nõuetele. 

Koolide ühtlust ega koolisundust 
Ameerikas ei tunta. Igal osariigil on 
omad määrused. On siisgi üks üldiue 
lastekaitse foaldus, utis 'lastel alla 14 
aasta töölkäimise ära keelab ja 14—16= . 
aastastel ainult sellekohase eksami jär­
rele lubab. Kahjuks wõitlewad paljud 
tööstus tsentrumid selle põhimõtte was- '.< 
tu, sest et naid wärwilist lapsi tööle soo-
wiwad. Üldise rumaluse awalikuks-
tulek sõjawäes soldatite seas oli põhjus 

''fekZ, et rahwahariduse üle kõwem kesk-
Walitsuse kontroll M e seati. Arw ürik-
kao, hästi koröltläinud kooliuuenduse 
katsed lasewad loota, et kui ühendatud 
Riikides korö üldine ko>oliseadTts lnuak-

, i 
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se, see otsekohe kiirele uuenduste toele 
asub. 

Missouri ülikooli algkool Äolum-
bias prof. J . L. Moria»! juhatusel ja 
mrs. Iohnioni kool Fairhope'is, Ala-
bamas, on kaks paremat näitust uuest 
koolisüsteemist. Soal näeme lapsi, kes 
mitte iga tund ja iga minut ettewal-
mistusi täiskaswanute elule ei pea te-
Oema, waid täielikus liiklnniswabadu-
ses ja lomniswõinle'te arendanrilses oma 
aega mööda saadawad. I lm ei ole kap-
seie mitto wana ja ammunähtud, mtxxb 
süuidmilscke ja, >jiuHiallmu,st,e pM, mis 
tullewad üles ^tpia ja läbi ittiutffc&ai. 
Mrs. Johnson laseb oma lastel ise 
ülesleidusi keha ja oi simiti neid mil­
lalgi õppima, ivaid ootab, kuuni "nende 
nurimusoö ise noid auajaiMtific juure too­
wad, tarwilist teadmisi omandada, mis 
siis ka suure himuga ja kerge waewaga 
wastu wõetakse. 

Huwitaw on asjaolu, et see katse 
iawalii kVubie Looliido tingimus tel -etiic 
wõeti ja täielise eöu>ga kroonitud sai. 
Mrs. Iohnsoar ll̂ lmeltab oma kliasso 
MnklaOstboks". @fm«o klass lõpeb 8 
ehk 9 aasta wanusega, teine 11—12 
aasta wanusega, hiljem, huwide muu-
tumisega, nnmtuwad ka klassid. Mrs. 
Johnson tunneb, et lapsed iialgi ei 
moraalsed e,M 'ebamoraalsod >est wili olla, 
sest neil puudub inoraati mõiste; selle-
pärast saawad keelud ja käsub tühis-
toks fraasideks, nt te lapsed Malibuks 
muudawad. Käsitöö tähtsust hinnatakse 
kõrgelt. Ta annab kehalist tasakaalil 
ja erutab toowat energiat tegewusele. 
Raamatute tarwitamise eel käib mui-
nasWttuöe jutustamine ja nende näit-
lit ettekanne,' anvutnõiste omandatakse 
suusõnaliste harjutuste teel. Meele-
,or,ga>M!iiöe,arlenbaMi«'0 ifoä,MOst.e hwrjat-
tuste teel pakub lastele palju lõbu) 
näit., peab Äks lastest .kinniseotud sii-
möga kõla ehk liigutuse, järele ära ar-
wama, kes ja kus teine isik m; harju-
taitcrkse HtwiW matid wtskalma! De. Nesd 
koolid on tõesbufeks, et lapsed wäga 
hästi wõiwad tevwet' ja õnnelikku elu 
elada ja. koolt armastacha, nagu nad 
terwet ja õnnelikku kodu armastaksid. 

Pwf. Me^ian juhib oma õpilast lä° 
hema ümbVuse waatluse juuroft twt-
ritsewa olu uurimise jnnrdo. On ühe 

korraliku lõunasöögi üle jutt olnud, 
lninlniakse tapmine jnuude õpi käigule, 
sealt toiduainete saamise waatwsele 
jne. 

üks teine huwitaw uus kool on 
Intorlakonis (^nÄitas), Lus õpila­
sed ise koolimaja ehitusest osa wõtsid 
ja kus õpilaskonna, tarwis ajalehte 
wälja antakse. Chicago ja Indianopo-
kise awalikkes kooles on wabas õhus 
töötamine ja Wiitse tnndimaiõpi täht-
sus iilöist tttnnllstamist leidnud. Seal 
mi aiatöö iseäralise õpi.a«rnonva, jn tu,n-
tud ,„Corn-Club" on talupoegile maa-
pinnas poiwwato wõimaluste kohta stl-
mad awanud. 

Now-Aovki „mängukoolis" on kõige 
töö aluffoks laste mängud wõetud. 
MoM-sfovi nrebood on laialt tMirnfttfiel 
ja 10.0«0-des Montesfori-koolis läbi 
wiidud. 

Teistest huwitawatest katsetest wõiks 
weel nimetada „Iunior Republics", 
laste isetegewnse abinõuna, ia mr. Va-
lentini kooli wärwilistele lastele, mis 
üks õnnelikumaist katsetest edenema 
kaswatuse alal on. 

KõHi wm&c 'elttewõckeie jimu?e£ wõi­
me tähele panna ühist püüet waimu 
ja keha, hingelist ja füüsilist tegewust, 
mõtlemist ja waatlemist, kokkukõlasse 
wiila, et kaoks lõhe wmmlise ja Vchalise 
töö wahel. 

Koolikaswatufe kõik üksikniiöiö pea-
wa-d üheks sotsiaalseks mõjuks ühinema, 
et inimest üksteisele lähemale tuua. 
Koik see wiib meid kahtlemata aja-
järgu poole, kus inimesed wabanewad 
klassi ja tõu, usu ja rahwuse wahede 
eelarwamiste kammitsast. 

Inglismaal. 

Kasw>atusolu InVlismaal kannab 
Britt wabadus.a<rmaschuse ja wdiwiöua-
tt&mi pi,tserit. See <aw,alöub Kelles wäli-
ses korratuses, mUes" soal har>iö>us- ja 
kVoliolu amtieb, põhjoneöes eiraalgatufe 
j>a> SogukoMUse toetuse peäl -Maie oi hak-
k« siin airutama, tas Mo kasu, nrida amet-
liso seistkosrmilfe puuduarnne Haridustööle 
mmoto, VaaGuO M e kchM • Me&, mis Me 
läbi tuleb, kult Mk fowe rahwuslise elu 
olW.se külĵ e täiesti hoolewsse jataib. 
Igiataihes saawiad irdglafod woAmate äär-
Nl.usl'0 hädaohtlik kusest aru. Kwi rahwa 
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kaswatus täiesti eraisikute heatahtlik-
kuse. eksperimenteerimise himu ehk lais-
kuse hooleks jätta, siis kanu>atab soe 
kokklikõba ja plaainikinöluse puuduse all' 
wõtab aga riäk haridusltöö täbesti oma 
kätte, siis saab fleie mehMisoevituö ja 
riigi eesmärMo alla paenutatuö. Su«-
vem mõju, mi&a riiklik kontroll sõja, tõt-
tu viigis awaliku ebu malbes on oman-
banu5> ja ülöine kaswaw arusaamine 
õpetaja töö tähtsusest ja waswtusest kut-
susid ellu 1918. a. kooliseabufe Döucation 
Act). Selle f&ai&tts-e geniaalsus loigu 
seal tiksikasjeg.a lugu kuböas tahes) sei-
sab tema laialises ulatuses, ajakõrguses, 
walmisolekus tungiwatele päewansne-
tcle wastu tulla, elustamas mõjus, mida 
ta awallöaib wanade tallatud toebe asemel-
te uute raöaöL otsimises. Um seaduse 
praktilbne wäärtus oleneb täiesti sellest 
sisust, mis pe&â ooatö ja õpetajad temale 
annawa-ö. Seaöusies awawewad wõima-
lusod jääwad äva kasutamata^ seal antuö 
tõotused täitmiata, kui tema Neljataga 
mitte asjast häwitatud awaliku! airwanti-
se sitrwe .ei soifa. 

Oli 1870, a. koolisoadus sô oli ritkli-
sata asu ht seina sisse se-adnuld j>a 1907. a. 
bill finantsilise tasakaalu eest amalikkivöe 
ja ma>naöe erakooliöie wa,hel mupeitselNjUjö, 
siis ifeloomustawwd uut seadust jävgmi-
sed jooneö: tunuistatakse tarwilikuks 
amalik hoolekanne lapse jaoks 8. e,luaas-
tast peäle seal, kus kodnne Hoolekamte 
puuidnb' koos,isu>U!dus lawndatakfe 18. 
>aastai odasiharimiskooliöes; katsutakse 
kõrmaldada põhimõttelist wahet alg- ja 
keskk»oltde wahel, lnnes otsejoonelist 
kooliteed rahwakoolist kunni ttbikoobint 
'kõissist rahwakool,i,dest laste jaoks. Fga 
koFukoud on kohustatud lähema 10 aas-
ta jooksul k<aw<a sisse andma, mille jä-
rele praeMeb aiwalikuö j>a «eraõppeafutu-
sod tuleks ümber moodustada!. «Kawcnd 
peawad olema „awarad ja ^öunleelseö" 
ja warustatnd sissejuhatusega, milles 
whaM koolMemus oma .waatetö ja tde-
.aale >aw»al.daks kujiul, «mis MNblikumt, 
eraldi lastewa«nemate Huwi.fuindaks Hra-
täida. Enne kawaaM kokwfeadmlist cknle-
wad lastewansmate ebk teiste podaVoo-

'gtliielt huwitatuö isikute ja asutuste 
poost tetitnö ettepanekud järeleVaailnmifo 
alla wõtta. Niipea, kui lawandiö üle-
ma kooliwaMnse (Bomch of Wuoatwn) 

poolt heakskilitltttst on. lelbdnub, on koha- ' 
(liine kooliwalitsus kohustatnd neid ellu 
wiitma. Selle juntes jäetaks kohalistele 
nõuetele waba ar!e,uomiswõimalus, pä-
rast aga, 1—2 aastakümnle sees, loodakse 
wõr̂ dluste teel paremaks tunnistatud 
wõtewst ühtlian̂ e siisbeenr. 

Tähtsautad osad sest raamist, mis neid 
kawauö̂ d poab piwanra, ôleksid- järg-
mtsed: 

1. Awalikuiö wste^itab 2—ööaastas-
tele lastele. 

2. Arstki ue ja hambaarstlwo abi koi-
gile lastele. 

3. Kehalise areite-mise wõimalus 
slpovdilplatstöê  ujlunisbasseiubde j,a suwi-
laagvite näol. 

4. Eraldi hoolekanllie mitte ainnlt 
waimliselt, waid ka füüsiliselt nõrbaöe^ 
ja llUVrin,aalse!te laste tarwis. 

5. Abinõuöie tarwitusele wõtmine 
selleks, et ka kehwadele lastele kõrgemat 
hariduist kättesaadawaks teha. 

6. AlgkooWes neile õpilastele, kes. 
kõWenratesse õppeasutusiesse 'edasi mtn-
u>a tahamaö, ülembvelku. setbewalmistn-
se) klassid sisse! fttub®; algkoolides õp-
pomaks äva kaotada. 

7. Tarbekorral olewatele stipondiu-
lmöete weel isoäMlised toetusrahad 
Mitte, lisada. 

8. Tavbeborral rahwakoolist wälja-
lasklnise wanaidust, nris 14 aasta, peäle 
kindlais oid määratlch, kõrgendada. 

9. Zasi,ele alla 12 aasta töölkäimine 
täiesiti äva keelata, sellest wanadusest ' 
peale lubada ainnlt teatub titsendns-
tega. 

10. Uulittsal kaupleuckue lalla 12«aas-
wstel lastel ära keelata. 

11. Kõugenra y!arvduse tarbeks tehta-
mate wätjaminekutll itlimäKra ärakao-
tanmue. 

n¥ Sunduslik edasiharimise bool 14— 
18-aastastele lastele. 

Nulenduste Nbiwittniseks neis piwi-
ides on tähtajad kindlaks määvatnd. 

Meesnoorsoo sõjalise eelHartduse ku--
stmnses tuleV ifeämnis solOestt nähtaw 
wale seadnsawdja tark tagasthotdltkkns 
ja tttglastele^ ̂ omane oskus, netd,paeMldn«" 
waid wmme> mille järele noorte waimu«' 
laad ja tahe bnjnne>wad, Mi >ch,k tei,stti 
nwdelleeMa. . SoaduZejelnõu Mll) , vää-
Liöes behalisest aveiiMMisest, jichiib tä-
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helpanu ittuiutt terwishoidlise ja spordii-
life külje peale ja soowttab zmrn seas ba 
,suwclaa>grei,d, crifitiatft, mis npt-daOl. ,foll-
öatiibikku fisalõa&a >e>i -pvuufti, kut ar-
,wesfe wõtta inglasile, mmaswst .ivaba-
õhu elu was>w< Järelpärimise pealc> 
kinnitab ba haridusminister pa,rlmn,cu? 
öis, ei walitfusel sitgitigit soomi Vi ,ole 
sellega sõjalist ettewalmistust ettci kir­
jutada, ükswahe päewakorvale tõnsnnd 
kawatsus ühes föjmvtdeikohltMtse ära-
kaotanrisega (J920. a. aprillis) kooli,des 
sõjalisi harjutusi sundusliku a!inena sis-
se seadidla, mw tagasi lükatud. 1920. «er. 
algul mõttis Inglise ülemMoliõpetajache 
selts lAssoeiation of Assistaut Masters 
-at Secu,n-darn Schoowj 1915. aastal õpi­
laste sõjawiäeliste Harjutuste, kasnks 
wastuwõetud refoliiltsioon'i tag,asi ja >afus 
wwele feisu,koh.a,le. Suur tööliste Har̂ i-
ibusselts (Workers Gbnoatwwail Assooia,-
ckion), belle föeeio snurt mõjn! awe seai-
buf« pealle awaldastö, nönah oma täion-
Hus-ettepMekubes sel'gesti awalöatuö 
lisanbuist seadusele, et Nehaliste! harju­
tustel uvwg'is,u»g'U!st .sõjamäelift sesmärki 
«ga tendentsi eit tohi oll,a. Kas asub selle 
nõudmise ta-ha terme Inglise rahwa 
tahtmi>Ul0. Kias tullew âb pebagoügid kot-
gis maades Ovatumömifeve, et ftictft ole-
Dch, inoorsugu slõjlMsest meeleolust lva-
bastaöa ja uiitit,ajajävk!u. aidata lujua, kus 
walits,eks rahulik wõtstlus j,a wWleböaks 
awult wcnimltste sõjariistaöelgia? 

Kõi,ge snnrem uuendus, nMa selle 
seabnse maksmapanek kaasa toob, on 
sunduslik edasthairimise kovl. Toome 
siin lüW^lt ,fflwm ,be Parts" (1919. 
©kt.) nenöe sidemete ja walhoborbWöe koh-
ta, mis Saksamaa ja Inglisnma wahel 
selle osa haribnstöö ülesehitmntses ja 
wläljaavemiöamilsies walitsewad. Mesote-
wa aastasaja esimesel 'aastakümniel MD 
Kerschoirstebneir Minchent 'eöasthalrimis-
koolides tööprintsiibi läbi, mis terwel 
Saksamaal suurt poolehMn letab. Ingl-
lased ja ameeriklased tõlAwad Kerschen-
steweri töid) wälis,maaAlseö sõi>dawad 
Saksamaale, ,et sitt eeskuju leida. 1908. 
n. pannakse Shottmaal Kerschemstechnert 
imeteod maksMG mi<da see ise Aberldeenis 
täib, selgttamas,- üks I n M e raamatuke 
tema süsteemi ül>e, 1914. n. Bo arb of 
Wucatwn't nHusobekul tlmunuld ja 
Kerschenftetnert eeHsSnaOa warustatuö, 
saab MlUltD 4IM& ck. 'koMmlmsG kokku-

seadmise juures juhtnijöriks. ühes oln-
lises punktis on stiskt baHkuminek ole-
mas< Mümchent ebasiharimiskovltd mii-
wab Kerschensteweri põhiprintsiibi, kõik 
õppetööd noor^tslife tegewustnugii peale 
rajada, miiwitsi läbi, et waimln- ja kap 
rakteribasw,aws>e keskpu.nktiks tööboja ja 
oma käsitöö põhjaliku, tuiudmise feawald. 
Mi näit., läheb ühiskonb-teaduse õpeta-
min<e wastawa ,gitö<i ajaloo tnndm>fest 
wälja. Inglise ftlantVoobid karlöaw îd, 
,et niis-uglune waba waimnarenidaln^e ja 
kutsetöö nhendla.mine sun>N!ib last kõiige 
peale tulemase kasulibkuse seisutohalt 
waatanm. Ametlikus tcladaanöes rah-
wccharlduse kohta heildawad nad 14—18-
aastaste laste edasiharimise pro^ram-
nliist igswguse tehnilise töö wälja. Põh-
knldnsets ütlewad nad, et see aeg selleks 
lvn, et t,giale noorele tema sisemise wõi-
maluse järele teed ütibooli lahti hoida,' 
ot harüduse eesmärk mitte kaubanduse 
mõi tööstuse produktsiooni tõstmises ei 
seisa, waid õpilase keha, maimu ja ka-
rakteri -wabas arenemises. Edasihart-
miskooliid peawad inimesi kaswatama, 
netd ^vabadusele ja eelseiswa elu ko-
hustele ette malmistama". Seadus et 
Neela ,e'tten>õtjatele küll mitte ära, ise 
oma eidastharimisöoole asutada, kui nad 
ülAstele lnõuetele wastamad, paneb aga 
siiski kogjuLMldile südame peale, seda 
parem oma ülesandeks teha. Mingil 
tingimusel ei. tohi, noori wastu neil-de 
,eneste tahtmist töömchja poolt ülemal-
peetawasse kooU saata, et mitte kasulik-
kuse põhimõte waimlise arenemise waba 
protsessi ei pääse segama. Siin ei tu-
sita, kas selle juures pratMise töö kas-
watuSline wwärtus kõige puhtamas 
mõttes liig maaalalt ei saa hinnatnd, 
kas niisugune pea ja käe lahutamine 
Doorele hing,ele üht uut Lonflikti juu.rH<e ei 
too ja klasstwahesid terawamaks ei aja, 
selle asemes et waimlise ja kehalise töö 
togijate wahelt wõõvastus>t<nnnet ära 
kaotada, uende tööttste eneste hingelise 
lepituse läM. Tähtsam, kui printsiibi 
alati õigje tarMtamine on see kas matuse 
algseadus, et kaswlatuse olu >ai>nult puH-
tas, eesmärgita inimese arendamises 
seisab. Ehk, Inglise kooliseaduse (billi) 
wõja A. L. Fisher'i sõnadega öeldub: 
Tloadmatufeft ülespoole tungijat aidata 
ei läfe mitte üksnes poliitiline tarkus) A, 
chza wiMvne m hobustatuK Oma sihti 
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nägcma selles, et kõik saaks maitscöa se-
>ba pavemat, mis ,eliu toabuse, sisemise 
üleicitonise ja lootuse wallas pakub. Ar-
itofö Rowntivee, itls tähtsamaist rahwu-
h a M u s c eest wõitlebatest, ütleb selle koh-
ta : „ In imeses ei pea iialgi ainult tbö-
.ttst, «VõilnurWbul fõ&imt wõi *%ifo!fc<a= 
niitku wä$enta, maod isikut, wbiwuuMi 
lõpmata wäärbusoFa, öel õigus on oma 
wõimote arendamise pect-Ic, kunni \m\Jbt 

iwnmMü t a snm lõpuputtkttni." Tnn-
^Nistades ükstkhinge wäärtust, ei tohi me 
teist mitto alla famräMt, waid peame bnb 
j,a fvlHm ühes Va üleübdsust Menibanm 
jn Vikastama. ©cc wiib meid lõp,uks il-
makorra jiutr&c, kns lvalitseb ühine loo-
mise ja üleseHitiamise töö, mis tänapäew 
kõigi rahwaste «iOatfus ja soow on. Kui 
see homme nende usitks saab, siis saab 
soe järgmisel päewal vwwbt teoks. 

Käsitöö meie koolide õppekawas. 
Uuendatud Eesti kooli öppekawasse on sun-

duslise õppeainena wõetud ka käsitöö õpetus. 
Nagu asjasse süwenemisest. ja mõtte-

wahetusest meie haridusjuhtidega on selgu-
nud, peab koolides õpetatama nutte harilikku, 
waid p e d a g o o g i l t st (kaswatus list) käsi-
tööd. Et see õppeaine meil peaaequ täiesti 
uus, ja mitmele tundmatu, sellepärast lubatagu 
mulle siin kohal müni sõna mõtete ärata-
misels ja asja selgitamiseks selle õppeaine ja 
tema käsitamise kohta. Kõige pealt tutwus-
takfin lugejaid waadetega, mida mitmed käsitöö 
austajad selle asja kohta on awaldanud. 
Selle järele jõuame selgusele 1) missugune 
kaswatusline tähtsus on rlepea käsitööl, 
2) kas kõik käsitöö harud on selle poolest 
ühewäärilised, ja missugust käsitööd wõiksime 
pedagoogiliseks (kaswatusliseks) nimetada? 
Palju selgitust nendes küsimustes wõiksime 
teiste kultuurrahwaste (Soome, Rootsi, Daani, 
Saksamaa jne.) koolide tegewusest saada, kus 
käsitöö õpetamiseks kindlad süsteemid on loo-
dud ja asjale tõsine alns pandud. Ei tohi 
aga sellest järeldada, et meie peaksime üht 
ehk teist wäljastpoolt labaselt üle wõtma, nii 
ütelda teistele järele ahwima, ilma et kttsik-
sime: kas fee ka meite kohane on? 

Peab ütlema, et käsitööd koolis wõib 
kahes sihis ehk kahe eesmärgiga õpetada: 
kas 1) materjaalse ia\\i — utilitaarse, 
ehk 2) pedagoogilise sihiga. Utilitaarne siht 
püüab selle poole, et õppija rutemalt suuremat 
materjaalset kasu wõiks saada sellest õppi-
misest. Selle eesmärgiga töötawad eri-õppe-
asutused — käsitöö koolid. Pedagoogiline 
eesmärk on hoopis teine: tema püüab selle 
poole, et inimese täit olewust arendada, nii 
kehaliselt, kui ka waimliselt. Selles sihis 
hakati käsitööd, kui üldhariduslist õppeainet 
wäljamaa koolides alles 19. aastasaia wii-
masel poolel õpetama. Käsitöö erikoolides 
õpetatakse Ae s o käsitöö haru, nende seas 
ta mitmed nnfugufed, mis autichügieenilistena 

kahjulikult õpilase terwise peale mõjuwad, 
nagu: kingsepa, rätsepa j . m. teised tööd. 

Õpetust annawad nendes koolides. hari­
likult meistrid, kes sel samal teel wõi ise 
õppides selle tööga on tuttawaks saanud, n. n. 
kodukaswanud meistrid. Niisugusel korral on 
õpetus täiesti meistri-juhataja tujude ja turu 
seisukorra kütketes: edu oleneb sellest, mis-
sugune on õpetaja enese ettewalmistus, ise 
loom ja meeleolu, ja kui palju seda ehk teist 
tööd turul tarwitatakse, nõutakse. Niisugustes 
koolides müüakse õpilaste töid ja wõetakse 
nende peäle tellimisi wastu. Tähelepanemine J 
on selgeks teinud, et niisugune käsitöö õpetus 
üldhariduslises koolis ei kõlba: l) ei jõua ta 
oma eesmärgile ja 2) kutsub * wälja koolis 
Wäga halwad uähtused: õpilase peäle waaba-
takse kui hariliku töölise peäle, ja tema tööd 
hinnatakse lchtsa kaubana, kool aga ise muutub 
sagedasti kaupluskohaks ehk oksjoni saaliks. 

Käsitöö õpetus pedagoogilises sihis on 
alles noor, ja teda tuutakse wõrdlemisi wähe. 
Siin õpetatakse palju wähem käsitöö üksikuid 
harusid, igatahes mitte üle 10. Käsitöö 
õpetajateks on siin tingimata asjatundjad , 
pedagoogid — knswvtuateadlased, ja töö are- > 
ueb kindla, ettemärgitud kawa järele. Nii- ' 
wiisi sünnib see ülemalnimetatud walismaa 
koolides (Soomes, Rootsis, DaaniH j . m.). 
Õpilaste töid ei müüda, wiimased jääwad 
nende walmistabatele, f. t. õpilastele. Käsi-
töö õpetus ei aja taga siin materjaalset kasu, • 
yoaib püüab õpilaste waimu, mõistust ja keha ; 
tasakaalus arendada. Meil tuleks tegemist I 
tt^a mitte professionaalsete kasitöd" * eri­
koolidega, kus käsitöö õpetus materjaalsete 
kasudega on seotud, waid üldharidusWte ' 
koolidega, kus käsitööd peab tingimata õpe- 1 
tämä, kui üht tarwilist abinõu, mis inimese • 
täit olewust aitab arendada, kosutada ja kas- ? 

/watada nii hästi hingeliselt kui ka kehaliselt. ) 
Pedagoogilise käsitöö õpetamise poole- , 

hoidjate seas iwib lahte woolu tähele J 
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panna. Ühed loodawad käsitöö tundidest 
koolis õpilaste arenemisele rohkem kasulikke 
oskuseid, mida praktilises elus wäga- kohaselt 
wõiks kasutada, leiawad, et käsitöö tunnid 
last meelitawad üht ehk teist käsitöö haru 
pärastpoole põhjalikult ära õppima, ja et nad 
sits aitaksid kaasa rohkem ehk wähem ka 
Ä u f e seisukorra tõstmiseks, aitaksid kaasa ka 
käsitööliste klassi meelsust ja kõlblust paran-
dada jne. Teised waatawad käsitöö kui üld-
hariduslise õppeaine peale, mida koolis teiste 
õppeainetega ühewõrra peab ära kasutama, 
et inimest' pedagoogiliselt arendada ja kas­
watada. 

Wäga mitmesugused on waated selle peäle, 
missugusele astmele seada käsitööd, kui üld? 
hariduslist õvpeoinet koolis. 

Ühed leiawad, et Mfitöö peab koolis küige 
õppuse aluseks olema, nagu lasteaias. Teiste 
arwamise järele on käsitöö ainult uäitliku 
õpetuse täiendatud kuju, peab peaasjalikult 
teoreetilistes wõtetes sündima, peab teoreeti­
listele ainetele eesõigused andma. 

Kolmandad,' wiimaks, toonitawad ja nõua-
Wad, et käsitöö peale koolis mitte ei wõi 
waadata, kui mõne metoodilist wõite, waid 
lihtsalt 'k„i üldhariduslise õppeaine peäle, mis 
niisama kaswatnsliselt inimese arenemisele peab 
kaasa aitama, nagu ajalugu, nrnateadus, 
loodusteadus ja muud. Käsitöö teeb feda 
ainult praktilisemalt, näitlikumalt, kujukalt. 

Wiimases sihis tüütawad Rootsi koolid 
Dr. Ottto Salomoni ja Daani koolid Axel 
Mikelfeni poolt wälja töötatud süsteemi 
järele. Nende süsteemide järele ei nõua 
kõsitöö õpetus koolis, et ^õpilased põhjalikult 
ühe eht teise töüharu ara õpiksid ja neid 
oskusi siis järgnewas elus suurema tuluga 
äm kasutaksid, sest sel korral 1) ei jõuaks 
õpilased ja õppus soowitawale eesmärgile: 
näituseks, kui lapsed puitmaterjalist midagi 
noa abil wälja tüütawad, siis ei saa nad 
selle läbi weel meistriteks (tisleriteks), 2) ei 
tasu see töö ka aja ega materjaali kulu ä ra ; 
sagedasti saab töö ka õige wilets, mis isegi 
lihtsamale ilutundele ega praktilisele püsiwusele 
ei wasta. Kooli käsitööl nimetatud süs-
teemide järele on aga teine suur tähtsus: 
tööprotsess mõjub tingimata karastawalt õpi-
lase waimu organism! peäle. 

Waatame lühidalt läbi põhijooned, mille 
järele tüütawad Rootsi ja Daani koolid käsi-
töö õpetamises ja mispärast sellele õppeainele 
seal nii suur tähtsus antakse. \ 

Töö on iga inimese loomulik, orgaaniline 
nõue, ja terwe normaalne inimene otsib tööd, 
et oma; kehalist kui ky wmmttst tMWõimet 
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lasta wälja hoowata. Kui töö meid huwitab, 
siis toob ta meile iseäralist lõbu, mille tõttu 
töö meile armsaks saab, meie tundeid ja meeli 
teritab ja meie mõtteid karastab. 

On aga töö meile wastik, ei tunne meie 
teu ta wastu huwi, siis on töötegemine ini-
niefele raite ja piinlik. See piin peletab 
meid tööst eemale ja sunnib meid teisi wõima-
lüsi otsima, et aga oma aega lõbusamalt ära 
wiita. 

Sellepärast on siis wäga tähtis, et nieil 
töö wastu huwi oleks, et meie tööd armas-
taksime. 

Töö on füüsiline (kehaline) ja hingeline 
(Mahuline). Laste tööhimu rahuldab wähe 
ainult waimline töö. Igaüls meist teab palju 
nähtusi, kus õpilased õppimise juures hal-
iiuvri edasi jõuawud just sellepärast, et see töö 
neid ei huwita. Nende edasijõudmine pära-
neb ainult siis, kui neid selleks sunnitakse, kas 
karistuste ehk meelituste abil jne. On ise-
enesest arusaadaw, et niisugused abittõud ei 
kaswatuslikkudele ega ka terwishoidlikkudele 
nõuetele ei wasta. 

Koguni teist laadi 'on laste juures töö, 
tuis lihaste tegewust tarwitab, f. o. füüsiline 
ehk kehaline töö. Tema wastab rohkem laste 
loomulikule tööhimule, teeb nendele rohkem 
lõbu, ja sellepärast waldad tema ka rohkem 
laste waimu. Seda sama wõime ka käsitöö 
tundidel tähele panna. Õpilased ohwerdawad 
hea meelega oma wabad tunnid käsitööle, ehk 
see küll mõnigi kord suurte raskustege ühen-
kitses on, näit. kaugelt käimisega, külma 
ilmaga jne. Korrahäralise ja õige juhatuse 
juures wõib käsitöö õpetus lastes suurt huwi, 
armastust ja austust füüsilise töö wastu ülc-
üldse äratada ja kaswatada, mis iseäranis 
tähtis praegusel demokraatlisel suurel pöörde-
ajal. Siin peame laste loowale ja kõige-
kiilg^ele tüöwõimele täie wabaduse andma. 

Waatame lühidalt, kuidas mõjub käsitöö 
inimese keha ja waimu peale, et õiglasemalt 
tema kasu õpilaste arenemise juures hinnata. 

Et käsitöö inimese kehaehituse peale tunta-
wali mõjub, selle juures ei kahtle wist keegi; 
tarwis aga seda tähele panna, et fee mõju 
mitte igakord ja alati hügieeniline ei ole. 
See on siis, kui käsitööd mitte õieti ei õpe-
iüta. Missugused puudused käsitöö õpetamise 
juures wõiwad ette tulla, selle üle oleks palju 
kõneleda, siin tahtsin aga aja puudusel.Pea-
joontes, tähelepanu Pöörata ainult selle peäle, 
missugused head küljed käsitöö õpetusel koolis 
on,-kuidas mõjub tema kas-watawalt ja karas-
tawalt meie loomuse peäle, mispärast siis 
meie la. % lähemas tulewikus peame 
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. koolides tingimata õpilastele käsitööd ppetamo, 
kui tah.ime nendest niihästi waiuiliselt tui 
kehaliselt tugewaid, waswpidawaid, osawaid 
ja energilist kodauilke kaswatada ja tüörikkale 
tulewilule ette walmistada. 

Suuremaks looduse anniks inimesele on 
tema keel ja kaks kätt. Keele abil wõib ini-
mene oma mõtteid ja tundmusi häälikute 
kokkuliitmise läbi awaldada, kätega wõib ta 
oma mõtetele reaalse kuju anda. Nii on keele 

.ja käe wahel l hedane üheudus. Kõneleja 
täiendab oma mõtteawaldusi sagedasti mitme-
suguste käeliigutustega. Kurttummadel ei 
olegi muud abinõu oma sisemise waimutöö ja 
üleelamiste awaldamiseks, kui kätega märgu-
andmine. Maalikunstnik ja Mlptor awal-
dawad oma käte töödes sügawsisulisi mõtteid 
palju reaalsemalt, kui üksik suusõnaline kir-
jeldus. Kui kõneanni kaotus on inimesele 
suureks õnnetuseks, siis on niisama suureks 
õnnetuseks ka käte liikumiswabadufe puudus. 

Inimene, kelle käed wabalt ei saa liikuda, 
peab sagedasti teiste abi tarwitama. Nii-
sugune seotud olek ja teistest ärarippuwus 
mõjub rõhuwalt tema meeleolu peale ja 
takistab tema waba arenemist. Kool, mis 
inimese keelt arendab, peab ka tema käte 
tegewuse arenemise peale tõsist tähelepanu 
pöörama. Niisugused koolitööd, nagu kirjuta-
mine, joonistamine ja joonestamine ei aita 
kaugeltki weel üleüldisi käteliigutusi täielikult 
wälja arendada, waid ainult mõnda üksikut 
osa, ja peaasjalikult ainult paremat kätt. 
Pahem käsi jääb tegewuseta. Et käte tege^ 
wust täielikult wälja arendada, selleks on 
tarwis wõimalikult kõik nende lihakfed rege-
wusse rakendada, et nende tegewus oleks 
mitmekesine ja plaanikindel, mõ'emal käel. 

Abinõuna niisuguse kaswatuslise käte-
tegewuse wäljaarendamiseks on käsitöö. 

Sellele wastuwaidlejate wäited ei ole 
kaugelta põhjendatud. Nii ütlewad ühed, et 
ka wõitlemise abil \aab käte liigutusi ja 
tegewust arendada. 

See waide ei ole aga õige. sest wõimle-
mise jumes saawad ainult kehaosade 
tähtsamad lihaste grupid harjutatud — tre-
neeritud, kuna üksikud lihased wähe tõutawad, 
nii siis ka ähe arenewad. Teised ütlewad, 
et lapsed ise oma käsa harjutawav ja süüsi-
Ilselt arenewad. Tõsi küll, et niisugused tööd 
Paljugi laste käte tegewusele harjutusi anna-
wab. Siin peab aga seda silmas pidama, 
et laps koolieas ta täieliselt kooli mõju all 
peab olema, kool peab teda kaswatama ja 
Mendama mitte üksi mõistuse poolest, waid 
ka kehaliselt ,Teiseks peab tähendama seda, 

et koduste tööde juures tningisngust süsteemi 
ega plaani ei ole, sellepärast ei ole ka õiget ' 
arenemist; ei wai seda anda ka eraldi ükski : 
meistri Mitöö, sest ueed mi spetsialiseeritich ! 

tööd, puhtoskuslised. 
Waatleme nüüd käsitöö mõju meie hinge-

lise arenemise peale 
Kool püüab selle poole,'et lapsele anda 

teadmisi, oskusi, mida laps edaspidises elus 
wõiks kasulikult tarwitada. Kindel teadmiste 
omaudamiue oleneb aga neist metoodilistest 
wõtetcst, mida õpetajad õpetamisel tarwitawad. 
Tähtsamaks tingimuseks selle juures ou fee, 
et õpilased Wõimalikult aktiiwscmalt töötaksid. 
Kahjuks peab aga tähendama, et seda a<tiiw-
sust, nagu kooli prakiikas tähele wõib pauna, 
kaugeltki nii kerge ei ole katte saada. Töö 
juures, kus terwe klass ühe korraga tegewuse! 
peaks olema, wõib märgata, et õpilaste osa-
wõtmine tööst kaugeltki ühesugune ei ole. 
Muidugi on raske seda igakord põhjalikult 
kontrolleerida, siiski on selge, et sagedasti 
ainult mõned tugewamad töö ära teewad, 
kuna suurem hulk samal ajol täiesti Passiiw-
selt asja peäle waatab, ehk wäga Wähe osa 
wõtab. Kodused tööd waliuistatakse sagedasti 
koguni kõrwaliste isikute poolt. See üsZlöik-
sus ja tööst, nõnda ütelda, mööda libisemine, 
mõjub õpilase waimu ja iseloomu peäle 
halwawalt. Abiks wõiks siin olla käsitöö 
õpetamine koolis. Käsitöö annab wõimalust 
ja sunnib, harjutab immest iseseiswale tege-
wnsele. Töö .'dnkuse pärast ou ka siin tarwis 
õpetaja pooli esialgset juhatust, ühe ehk teise 
wõite selgitust, aga peäle nende ühtlaste 
seletuste asub õpilane iseseiswalt töö juure, 
et seda täide saata. Kõtwaltöötaja wõib 
olla, osawama kaasõpilase eeskuju wõib siin 
temale kasulik olla, aga töötama peab ta ikka 
ise, ja et töö teda oma näitlikkusega huwitab, , 
siis sunnib see ka õpilast ettetulewate raskuste '• 
ärawõitmisele. Käsitöö tundidel harjutawad 
õpilased endid kõige ratsionaalsemalt iseseis-
wale tegewusele, olgu see siis mis tahes töö. ''; 

Nõnda wõiks siis käsitöö tundide, kui 
pedagoogilise abinõn peäle waadata, mis "• 
õpilastes kõige pealt iseseiswa* tööwõimet ^ 
kaswatab 

Teine hea omadus käsitöös on fee, et ta 
last tähelepanelikkusele, korralikkusele ja täpi- ; 
pealsusele õpetab ja wirautab. '{ 

Tähelepanelikkus, korralikkus ja täpipeal- ; 
sus on iga hea töö põhitingimuseks, millest 'i 
oleneb kä töö saaduse ilu ja maitseline külg. ; 
Sellepärast on ka nimetatud omaduste laste t 
tegewusfe ja töösse juurdumine tähtsaks kas, , 
watus l iM > ülesandeks. Kodufch tööd ei ^ 
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nõua enamasti kaugeltki lapse töölt neid 
omandust; koduste tööde kui ka hariliku 
koolitöö juures ei too nendest põhitingimistest 
hoolimatu niöödamiuek nii selgelt baldu taga-
järgi nähtawale, kui kooli,, käsitöö juures. 
Kes korratult töötab ja wõimalikult põhja­
likku täpipealsust töö juures tähele ei paue, 
fee satub tiugiwatn täbarasse seisukorda: töö 
oma suuruse, wormi ja üleüldise wäljatöüta-
misega näitab töötaja nii hästi kehalisi kui ka 
waimlisi puudusi. Kui laps tehtud wigu 
sellesama töö juures täielikult ei saa Paran-
dada, siis püüab ta järgmise töö jimres 
tingimata tähelepanelikuna korralikum ja täpi-
pealsem olla. Nii harjutab ja kaswatab 
käsitöö õpilast nimetatud heades omadustes, 
ja kui laps on juba tähelepanelikult, korrapära-
selt ja täpipealselt harjunud tüütama, siis 
töötab tema niiwiisi ka kõigi teiste kooli üles-
annete kallal, olgu "see mis tahes, kas arwa-
mine, loodusteadus ebk ajalugu . . . 
F Iga õppeaine kindlaks umandauliseks on 
õpilase poolt tarwis hoolsust, kannatust ja 
püsiwnst. Suusõnaliste õppeainete käsitanlise 
juures koolis on selleks wõrdlemisi wähe abi-
nõusid olemas, mida täiesti pedagoogilisteks 
Wõiks tunnistada. (Kooliõpetaja paleus ja 
elaw õpetamise wiis, aine huwitus ja uusus 
jne.) Seda puudust aitab suurel mõõdul 
kõrwaldada käsitöö koolis. 

Kuidas see sünnib? Käsitöö iseloom juba 
nõuab, et tema juures peab inimene kannat-
lik ja Püsiw (wastupidaw) olema, uiuidu ei 
tule tööst midagi wälja. Alatud tööd ei 
faa mitte lõpetada, km meil küllalt hoolsust 
ja püsiwust ei ole; teeme aga töö kärsitult, 
siis hakkab töö selle wasta oma puudu-
Üllusega ja ilumaitsetu wälimusega protestee-
rima. Sellest kõigest saab õpilane wäga ker­
geste aru ja püüab oma töö juures, mis 
pealegi teda huwitab, (fest töö wiljakus on 
talle silmaga näha ja käega katsuda), — laps 
Püüab hoolega kõiki nõudeid nii suuruse, 
wormi, kui ka asja wäljatöötufe poolest 
täita. Ta katsub tööd lõpule wiia, wõtku 
see temalt ka rohkem aega, kui selleks ette 
määratud. Ei ole siis sugugi imeks panna, 
kui harilikule 2 tunnile, m'ille õpilased järgi-
mööda paar korda nädalas peawad'käsitööle 
ohwerdamll, weel kolmas tund heameelega 
ja nagu kogemata juure lisatakse. Sagedasti 
ei taha töö lõppeda, selle peäle waatamata, 
et korrapidaja ehk juhataja juba 2—3 korda 
töölõpetamiseks helistanud. ' ; 

Nii õpetab käsitöö inimest hoolsusele, kan-
natlikkusele ja püsiwusele, mis pärast poole 
lapsel iga M jumes llmW tulsb. Ka fell«-

Pärast peab käsitööd kui täiesti pedagooglist 
abinõu koolis tarwitama ja õpetama. 

Iga töö juures, olgu fee kehaline ehk 
waimline, on Wäga tähtis, missugune on 
töötaja meeleolu. Hea meeleolu edendab 
tööd, auuad tööle hoogu, kuna selle wastu 
rõhutud meeleolu inimese tööd takistab ja 
rikub, sest töötajal ei ole selleks küllalt ener-
giat. Õpilaste töö edeneb palju jõudsamalt, 
kui nende jõud täiel ulatusel tegewusele pää-
seb. See sünnib aga siis, kui töö on huwi-
taw ja mitmekesine, kus nii hästi lihased, 
kui ka waimuanded wõiwad tegewusele asuda. 

Niisuguseks tööks on käsitöö. Tema mo-
jub wirgutawalt õpilase meeleolu peäle, jest 
töö juures kättesaadud resultaadid on tal 
silma ees. Edukus ettewõetud töös ou Pare-
maks wirgutajaks kõiksuguste raskuste ära-
wõitmifes. Nii kaswatab töö õpilases tõsist 
tahtejõudu ja lõbusat meeleolu, mille poo-
lest meie käsitööd peame kõrgelt hindama. 
See tõsine ettevõtlikkus ja tahtejõud saab 
õpilastele omaseks ka teiste teoreetiliste õppe-
ainete käsitamise juures. Niisugune on üle-
üldiselt ja lühidalt käsitöö nwju õpilase 
wllimuomaduste peale, nnspärast teda tõesti 
tähtsaks kaswatustaks õppeaineks üldhari­
duslises koolis peame tuuuistama. 

Et aga käsitööl kõik need head tagajärjed 
oleksid, peab tema õieti ja korrapäraliselt 
olema organiseeritud. Selleks on waja palju 
tähtsaid eeltingimusi, mida siin ainult lühi-
bait wõiks ära tähendada. 

Esimeseks neist oleks osaw õpetaja. Tema 
peab olema mitte meister-käfitööline, waid 
kaswatusteadlane pedagoog sõna t&ieB mõttes, 
kes peale selle nii hästi teoreetliselt, kui ka 
praktiliselt oma eriala tunneb ja oskab, 
Meister-kästtööline ei wõi siin kohane olla, 
sest et ta kooli ega kaswatuslisi nõudeid ei 
tunne. 

Teiseks, tähtsaks eeltingimuseks kaswatus-
Iise käsitöö õpetamisel on iööharu. On tar­
wis käsitöödest wälja walida see tööharu, 
mis õpilasi kõige rohkem huwitaw ja täiesti 
ka hügieeniline oleks. 

Peame sellepärast kõrwale heitma niisu-
guse tõp, mis ainult mehaanilist tegewust 
nõuab. Wäga tähtis on see, et töödel oleks 
straMline kasutamise wõimalus. Ei ole ka 
kot/ane lasta õpilast teha niisuguseid asju, 
mida ei saa tarwitada. 

Töö peab olema mitmekesine, et ta eel-
pool ülesloetud waimuomadusi ja kehaliigu­
tusi arendaks / 
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Töö peab niisugune olema, ei teda ine-
toodiliselt kindla süsteenn järele wõiks käsi-
tada. 

Käsitöö tunnid peawad wastanditcks ule-
ma teoreetilistele õppetundidele, käsitöö tun-
bibel ei tohi õpilased milgi tingimusel laudade 
taga küürutada, nad peawad töötama püsti 
ja õigetes töüfeisandites. 

On kergesti arusaadaw, et neile nõuetele 
sugugi ehk kaugeltki ei wasta tütarlaste 
näputööd; need on rohkem tarwiliste oskuste 
omandainifeks, kui kaswatuslifeks käsitööks. 

Kõige rohkenl wastawad mainitud nõue-
tele Rootsi-Daani süsteenn järele upetatawad 
puutööd, mitte aga hariliku meistri, waid 
Wilunud õpetaja-pedagoogi juhatusel. 

Wähema wäärtusega ou juba metall-, 
papp- ja punumistööd (wiimased on kaunis 
ühetoouilised). 

Rahwahariduse tõstmiseks wäljaspool kooli 
tegi hnridusmin. sellekohane osakond käes-
olewal aastal katset rahwaülikooli maal 
rändawate lektorite abil teostada. Kawatseti 
palgata kuus lektori, kes paari kaupa selle-
kohaste nõudmiste peale maale sõidaksid ette-
lugemist pidama. Need lektorid saaksid mi­
nisteeriumi poolt kindla kuupalga ja raud-
tee sõiduraha; soowijad seltsid aga saadaksid 
hobuse raudteejaanm wastu ja muretseksid 
kohal lektoritele wõimalikult prii korteri ja 
ülespidamise. Kursuste wallus \a loengute 
lawa pidi järgnema nende praktikast. Nii 
oli esialgne kawatsus. 

Rahwahariduse osakond otsis lektorid 
ajalehe kuulutuste kaudu, — neid ei leidunud. 
Tulid küll mõned pakkumised wähese haridu-
sega isikute poolt, kellel nähtawast arusaa­
mine puudus, milleks sarnaseid lektorid õieti 
Waja on. Wiimaks, pärast demobilisatsiooni, 
läks korda n 20. juunist kahte lektori ametisse 
panna. Üks nendest oli wanem üliõpilane, 
teine — keskkooli lõpetanud iseõppija. Esi-
mene nendest pidi humanitaar, teine loodus-
teaduslist aineid' käsitama. Kuid need olid 
nõus lektori kohuseid ^ainult kolme suwe jook-
sul täitma, soowides" sügisel ülikooli astuda. 

Kuid gust snwekludeks oli nõudmisi wähe. 
J a üleüldse on asjata suwisel tööajal maal 
üldhariduslist kursusi korraldada, kuulajaid 
tuleks wahest ainult pühapäewadel. Cnpäe-
wadel tuleksid ainult üksikud ja needki mitte 
rahwas, kellele kursused määratud, «waid 

Kõigest sellest, mis öeldud, järgneb, et 
käsitöö meie koolides peab olema kaswatus-
liue, mis nii hästi õpilase waimu, kui ka 
keha arendaks. 

Selle eesmärgi saawutamiseks peab käsi-
töö õpetus täiesti pedagoogilistele nõuetele 
Wastama. 

Käsitöö õpetaja peab olema pedagoog, 
kes hästi tuttaw on oma ainega nii praktiliselt, 
kiu ka teoreetiliselt. 

Et tütarlaste näputööd küllalt pedagoo-
gilistele, ehk parem ütelda hügieenilistelo 
nõuetele ei wasta, sest nende juures istuwad 
õpilased laudade taga, nagu teoreetilistel 
tuudidelgi, siis on soowitaw, et ka tütarlap-
scd nendest töödest osa wötaksid, mis harili-
kult poisid teewad. N i i töötatakse osalt ka 
Soomes, Rootsis, Daanis. A. T—ea. 

mitmesugune „intelligents", suwitajad, koolide 
õpilased." Isegi sept. õhtud ei ole selleks 
weel kohased, kuigi juba aega leiduks, sest et 
raske päewase töö järgi ei suuda kuulajad 
küllalt intensiiwfelt tähele panna: näha on, 
kui raske on soojas toas «tundide kaupa istudes 
ja kuulates uuega wõidelda. Asjata on 
nõuda, mis üle jõu käib. Oktoobri kuust 
wõib hariduslise tööeja maal alata. 

Nõudmisi tuli järgmiste seltside poolt, 
kus lektoritel ka tuli pikemat aega töötada: 
ZNooste Tööliste ' Ühisus ja Wõobfu Tulet. 
Selts, Wõru uiaak.,, Nuustaku Kooli Selts, 
Kadja Rmtk. S . Hayu m.. Purtse Noorsoo 
K. S . Wimm. ja Suure-Jaani Har. Selts 
Wilj. m. Wiimase seltsi nõudmist ei olnud 
wõimalik enam täita. Peale selle peeti weel . 
mitmel pool läbisõidul kõnesid ja instrueeriti 
hariduslise sihiga seltse. 

Suwise aja ja wäheste eeltööde tõttu 
kutsujate seltside poolt tuli lektoritel paiguti 
wäga wähearwulise ja muutliku auditoorni-
miga tööd teha. Kutsuti niisama „igaks juh-
tumuseks", katseks, et näha saada, mis sellest, 
„wälja tuleb". Muidugi „tuli wälja" hoo-
pis wähe, hoopis teisiti kui oodati. Moos-
tes, Mituseks, kus mitteliikmetele isegi 19 m. 
maksu oli määratud, ei olnud ühtki soowijat . 
üles annud. Kuid kuulajaid tuli alguses palju 
(80 ümber) ja kõik tüörahwas. Kui aga 
heinatöö kibedaks läks, sulas kuulajate hlllk 
kokku. Nuustakul kogus kuulajaid kohe algu-
ses hoopis,• wähe (10—15) ja needki paari- ' 
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tunnise ootamise järgi, nii et loengud katki 
tuli jätta. Wuõbsus kogus umbes 80 kuula-
jat, kus palju öppiwat noorsugu. Ainult 
Purtse l, kus sept. uhtul rohkem waba aega 
üle jäi, kogus igal õhtul 60-pealine ala-
line kuulajate hulk. 

Kursuste läbiwiimiseks on nähtawasti 
palju eeltööd waja. Mit te ainult, et kaks-
kolm eestseisuse liiget hääks arwawad „katset 
teha", mõne kuulutuse wälja panewad ja ta-
gajärgi jääwad ootama. Rahwas ei saa 
ilma selguseta aru, m i s o n need „üld-
hariduslised kursused", ja jõuab hariti-
kult otsusele, et need t e rn a s s e ei puutu. 
Raskendas kursuste korraldamist ka see, et 
igal pool õpetajad puudusid, kellest lektoritel 
kõige rohkem kaasabi oleks olnud loota. 

Raske on fuwel ka kohalikku kellaaega 
loenguteks määrata. Õhtut ei olegi, ja 
päewa ajal ei saa toörahwas tulla. Seda 
näitas loengute aeg Nnustakul (3—6 p. l.) 
ja Wõõbsus (5—9 p. 17). Esimisel juhtumu­
sel e\ tulnud rahwast üleüldse, teisel -~ loen­
gute lõpuks. . 

-~ Loengute kawa ministeeriumist kaasa 
ei antud: soowitati rahwa soowisid tähele 
panna ja nende jäigi kawa wälja töötada. 
Kuid põhjalikka, kindlasti formeeritud foowi-
sid ei olnud kuskil kuulda. Nimetati kodu-
maa ajalugu, kirjand nslngu, darwinismi, 
kuid seda enamasti juhusliselt ja lepiti lekto-
rite poolt patutawa kawaga. 

Lektorite kawa oli järgmiue. Humani-
taar-teadnste kawas olid: kodaniku teadus, 
ühendatud peaasjalikult meie põhiseaduse sel-
gitanüsega, ühiskonna teadus, kodumaa aja-
lugu ja kirjanduslugu. Loodusteaduses ka-
rcas seisid üksikud huwitawad küsimused kee­
miast (põlemine), füüsikast (hääl, walgus), 
bioloogiast (dara inism), kosmograasiast (päikse 
süsteem), taimede ja loomade elust. Loodus-
teadusliste ainete käsitamine oli wäga raske, 
sest et lektoritel igasugused näitlikud abinõud 
puudusid. Ainult tcleskoop oli')ühel lektoril 
kaasas, mida kuu waatlemifeks tarwitati ja 
millest kuulajad wäga huwitatud olid. Peale 
eelnimetatud loengute korraldati weel näitlik 
kirjandusõhtu. 

Et kuulajatel aega ainult 2—3 tunniks 
oli, siis peeti iga päew ainult kaks loengut, 
harwa kolm, millele järgnesid läbirääkimised. 
Viimased olid wäga mitmekesise sisuga, inis 

' rippus üksikutest ärksamatest kuulajatest. Jut t 
kaldus kas poliitikasse ehk, puhtteaduslistesse 
Esimustesse. Päris lihtmhtva huwi keerles 
aga ikka puhtkohaliste päewamurede ümber 
(tulumaks, sekeldused tõqliga,, kuntarwiiused 

uiõisate majapidaniises, walitsufe asutustes 
jne.), ehk ka pnhtisiklisie huwide piirkonnas 
(poeg haige, mees rikub abielu). Üleüldse 
peaks lektor maal iseäranis wilunud olema 
tegeliste juriidiliste küsimuste suhtes, ja tal 
peaksid otse kaasas olema meie niaarahwa 
elusse puutüwatc tähtsamate seadnste ja mää­
ruste tekstid. 

Lektoritele sai igalpool kutsujate seltside 
poolt lahke wastuwõtmine osaks ja suuremalt 
osalt ka prii korter ja ülespidamine. 

Ei puudunud aga ka teatud wahejuhtu-
mufed. Kuuldus nurisemist, et loengutel ki-
rikuwastaseid inötteid laiali laotatawat. 
Wananaiste ouiawahelistest hädaldamistest ei 
niaksa rääkidagi^ — see un iseenesest mõiste-
taw, — protestid tulid ka mujalt. Nii rää-
kis Otepää köster hra P . , temale olla kae-
watud, et kursnsiel tehtawnt „iga päew kihu-
tustööd kiriku ja usu wastu"" Purtfel sai 
kursuste korraldaja nimeta kirja, kus fauni 
asja kurdetakse, lektorid „punasteks walgete 
nahas" nimetatakse; kaheldakse, kas nad 
üleüldse „haritud" isikud on, kas sarnased 
kõned üleüldse walitsufe poolt lubatud jne. 
Asja selgitamiseks ähwardatakse samme astuda. 

Wõõbsus tuli kokkupõrkamine piiriwalwe 
ülemaga, kes leidis Põhjust protesteerida, et 
inimesed ilma tema teadmata koos käiwad, 
et temale kursuste programmi, pole ette pan-
dud. „Tcie wõite siin kursuste nime all nõu 
pidada, kuidas Eesti wabariiki kukutada ja 
kaupa üle piiri wiia!" arwas ta hääks kur-
justada. 

Üleüldse aga wois igal pool häätahtlikku 
Wastutulekut niärgata, olgugi et mõuel aru-
saamatu näis olewat, kelle Poolt sarnased 
isikud wälja saadetud (Maaliidu poolt, ar-
was keegi!). 

Missugused näpunäited järgneksid rända-
wate lektorite seunisest tegewusest, mida peak-
sid edaspidi lektorid ise ja neid kutsuwnd ja 
kursuseid korraldawad asutused silmas pi-
dama? 

1) Kursuste eesmärk, kui uad lühikese-
ajalised — nädal ehk kaks — olgu h u w i -
Nl se ä r a t a m in,e oma riigi, rahwa, kodu-
maa, selle minewiku ja ulewiku, üksikute 
tähtsamate teadusliste, tehuika ja kunsti 
küsimuste wastu. Ainult pikemaajaliste 
kursuste^ korral — kuu, kaks ja rohkem — 
Wöiks juttu olla juba süwenemisest ühte wõi 
teise teadusharusse wõi praktilisse oskusesse. 
Siin kujuneks juba midagi rahwaülikooli wõi 
edasiharimiskooli sarnast. 
' 2) Maal ei peaks kursusi m i t t e s u w i -

se l t ö ö a j a l korraldama. Suwet wöiks 
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lektorite ülesandeks olla ainult haridusliste 
sihtidega seltside elu tundma õppida, nende 
juhatusele näpinäiteid anda, pühapäewadel 
kihutuskõnesid pidada talwise töö õhutanii-
seks, uute seltside astltarnist juhtida jne. 

3) Kui kuulajate hulgas kindlat rühma 
ei leidu, kes soowiks süstemaatiliselt teatud 
ainesse süweneba, siis peab lektor püüdma 
ettekandeid walmistada ainult huwiäratusliselt 
seisukohalt. Ta peab püüdma ü k s i k u i d 
k ü s i m u s i mitmesugustest teadusharudest 
käsitada; peab, koondama kõik huwi ühe tea-
tud probleemi selgitamiseks, et kuulajaid juh-
rida huwitawate küsimuste peale. Kõige 
parem, kui i g a t u n d midagi ümargust, 
terwet pakuks, sest maal tuleb alati muutliku 
ja juhuslise auditooriumiga rehkendada, kus 
inimesi laialt kokku tuled, \a suur osa kuuleb 
lõppude lõpuks ilkagi ainult üksikuid loen­
guid. 

4) Ainete walikul olgu lähtekohaks kaks 
põhimõtet: a) me ie k o d u m a a j a r a h -
w a s , b) i g a p ä e w a n e e l u — igapäe-
wase elu keemia, füüsika, kosmograasia, geo­
loogia jne. — sellega on kuulajate enamuse 
huwi kindlustatud. Kui soowitakse, et loen-
gutest oleks huwitatud igaüks, siis peab tea-
dusline aine olema läbitöötatud kui mninas-
jutt ehk Iules Verne romaan. 

5) Lektoritel peaksid kaasas olema teatud 
n ä i t l i k k u s e a b i n õ u d . Suurt, tulu 

tooks udupildi latern. Kus loengud kooli-
ruumides ei ole, peaks > feinatahwel wärwilistc 
kriitidega ühes olema. Ilnia sõna kirjuta-
mata, ilma joonistamata on raske kuulajate 
tähelepanekut tundide kaupa paelustada. 

6) Et läbirääkimiste ajal rohkeni küsi-
musi ette pandaks, oleks hää nende jaoks 
k a st üles seada, muidu ei julge paljud suu-
sõnal küsida. 

7) Lühikeseajalistele kursustele on asjata 
toredus kahte lektorit korraga saata. Harili-
kult ei saa päewas üle kahe loengu pidada, 
mis ü h e l e l e k t o r i l e paras. Ka ai-
nete küsimus ei peaks raskusi tegeina: iga 
keskkooli haridusega isik, kellel põpularifeeri-
miseks'andi, wõib igasugustest ülbhariduslis-
test asjadest kõueleda, niipalju kui seda huwi-
äratamiseks waja läheb. Ise asi, kui soowi-
takse asjasse süweneda, katseid teha jue. — 
siis peab juba eriteadlane tulema. 

— Meie noored teadusjüngrid, kellel 
huwi rahwahariduse wastu, kellel kõneandi, 
kes kodmnaad ja rahwast soowiwad tundma 
õppida — pühendage ükski talw rändawa 
lektori elukutsele! Teie õpite ja õpetate 
ühtlasi, wõidate kahekordselt. Teie leiate 
oma teadmiste tagawaras palju tühje rohte, 
teie näete oma maad, kus palju rohkem 
waatamiswäärilist, kui seda hariliselt al.'-
watakse, õpite tundma oma rahwast. 

J . W. 

Muusika koolis. 
K. Leinus. 

Wäline kultuur, mitmekülgne teadus, ei 
ole suutnud ega suuda inimkonda rahuldada. 
Meie aja waim nihkub küll materialismi 
poole, ihaldus kõrgemate püüete ja kauni-
dufe järele ni aheneb, kuid siiski tuleks ka 
ifc, iluduse, kauniduse eest hoolitseda. Ta-
had sa olla terwe, siis pead iga rakukese 
eest hoolitsema, sest üksik rakuke mõjub teiste 
peäle, ja terwit langeb ohwriks. Tähendab, 
on meil ihaldus kõrgemate püüete ja kauni-

^duse järele, siis peame ka kaaselanikku, ise, 
äranis lapsi, sinna poole juhtima. 

Roomlased ja greeklased hindasid kõrgemaid 
püüdeid ning andsid neile ka wäärilise koha: 
kunstid, mis esile toowad iluduse-kaunidusc, 
olid hinnatud ja seisid koolides esimesel ko-
hal. 

„Wanemuine, laena kannelt! 
Kaunis lugu mõlgub meeles: 
Muistse põlwe päranvusest 
Ihkan laulu ilmutada." 

(Kalewipojast.) 

Mitmesuguste kunstide waral püüti ja 
püütakse praegu inimeste meeli wõita, nen-
des kõrgemaid tundmusi saawutada, neid 
esteetiliselt arendada. 

Ei eita seda ka meie Eesti muusika, mis 
kunstide-kunst, ta on koolides nähtawal kohal. 

I. 

„Muusika on kunst, mida wõimalik pole 
sõnadega seletada ega wärwidega maalida", 
ütleb mõttetark Heller. Ta on wõim, mille 
läbi tundmusi wõib häälel awaldada, hinges 
õrnemaid tundmusi ja puhtamaid igatsusi 
äratada. See wõim walmistab kogudust 
kirikus palwete, annab wäsinult jõudu, wap-
rustab nõrkejaid ja kannatlikku sõjameest la­
hingus, Peletab igawuse «teniale ja wõtab 
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| inimese elus kurbtufest kaastundliku fob-
j ratta osa. 
! Palju oit kirjutatud muusika, — laulu — 

mängu, tähtsusest; Piiblis tuletatakse muusi­
kat mitmes kohas meelde: Leemeti poeg 
Juba! on suur mängumees olnud, kuningas 
Taawet mängis kannelt ja ülendas oma sal­
mides muusikat; uue seaduse ajal hinnati 
ja hinnatakse praegu muusikat, mille tõttu 
kirikutes muusika tähtsal kohal asub. 

Martin Luther ütles: „Üks kõige launi-
matest andidest on mnusika. Muusika on im-
mese hinge parenl kasutus, mis südant ra-
hustab."' 

Ka kirjanikud ei waiki muusika wõimust: 
teda ülendatakse iga rahwa kirjanduses. 

Anna Haawa ütleb: 

Mis on luule paljalt souas: 
Raske, kore hingele — 
Aga muusikas ja laulus 
Sulatab ta südame. 

Õnuelik, kel õnneks nutud 
Tundmust häältes awalda 
Oh, üht ilust laulu kuuldes 
Tahaksin kord sured al 

Goethe nimetab muusikat kõrgemaks tuus­
tiks teiste kunstidega wõrreldes, seda teeb 
ka Schopeuhauer. 

Muusikat nimetatakse kõrgemaks, hingeli-
seks keeleks. See ou üldkeel, tenia abil» ou 
wõimalik kõnelda ühist, igale rahwale arufaa-
dawat keelt, millega ' rõõm ja kurbtus kõigil 
ratzwail ühte moodi kuuldawale tuuakse. 

•.' * :'. l i . 
Aristoteles ja Plato leidsid,^ et muusika-

haridust peaks katsuma igaüks omandada, ja 
koolis olgu ta esimesel kohal. 

Ajalugu on meile^ eestlastele, sel alal 
tähtsaks teejuhiks olnud. 

Wene kool küll ei eitanud muusikat, kuid 
siiski ei oluud tal ka wäärilist kohta: tun-
dide arw oli wäike, keskkooli V klassist alates 
tunde ei olnud, muusika õpetajad olid palga 
suhtes wiletsal järjel, mille tõttu paremad 
muusikamehed koolides ei töötanud. 

Meie Eesti kool lubab sel alal enam, kui 
Neue kool: algkoolis ja kõrgemas algkooW on 
wähemalt igas klassis nädalas kaks muusika 
tundi, V keskkooli klassist kuni lõpuni 1 tund 
nädalas, ja õpetajad on palga suhtes ühewäirri-
lised teistega. # 

Ei wõiks küll uhkustada, et eestlased on • 
koolis muusikale kõik lubanud, mida lubada 
oleks wõinnd: Helweetsias on suurt rõhku 
pandud ka instrunlentaalse muusika peale, mis 
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meil aga kiduras seisukorras, tundide arw 
ulatab seal keskkoolides neljani nädalas. 
Soome õpetajate femiuaarides ou muusika 
tundide arw ka suureni, kui meil. 

Siin ehk ou ka osalt ministeeriumil õi-
gus, sest ei ole wõimalik neidki tunde ära 
allda, mis praegu on. Meil puuduwad 
muusika õpetajad. 

III. 
Muusika õpetajate jaoks .̂ tui tahame 

niuusika tunde kooli tllnnikawasse jätta, tu-
loks awada muusika õpetajate kursused, tule-
wikus isegi kool. » 

Ei ole ju muusika nii kerge, et teda wõib 
unlaudada 16 tunniga suwistel õpetajate kur-
süstel, nagu on kawatsetud. 

Joonistuse alal on töötatud juba kaks 
suwe. m—90 t. suwel, ja wist tuleb ka seda 
tööd jätkata, kuid muusikale on jäetud aiuult 
18 tundi. 

Uued õppekawad räägiwad selget keelt: 
nluusika õpetaja peaks teadma muusika alg­
teooriat, kokkukõla õpetust, folfedfhiot, muusika 
diktaati, koorijuhatust, muusika ajalugu jne. 
On meil niisuguseid õpetajaid? Wähe! 

Kahjuks pean ütlema, ek ka konserwato­
riumi lõpetajad ei ole weel mitte muusika — 
laulu õpetajad, ja seda wähem on nad peda-
googid. 

:.•" v . 
Sõna l a u l m i n e ütleb selgesti, et siin 

ou tegemist wokaal-muusikaga. 
Meie kohus on õpilast algkoolis, kõrge-

nias algkoolis, keskkoolis üldiselt arendada, 
aga mitte kitsarinnaliselt leppida lauluga ja 
instrumeutaalne muusika uing teoreetilised 
ained kõrwale jätta. Awalikkude algkoolide 
öppekawade järele tuleb küll laulu tundidel 

, mitte üksnes laulu mõista, waid ka üid> 
muusikat, mille tõttu tuleks wist ka tunni ni-
metus muuta, wast ehk muusika tund. 

V > ' ; / . VI- ; 

Muusika ou kunst, kuid ka kunstide saa-
wutamiseks on tarwis teadmisi, mis ^ära 
määrawad sihid ja ligemalt näitawad, kuidas 
kergemalt, tagajärjerikkalt, kaswatusliselt seisu-
kohalt M ehk teist kunsti käsitada. 

Teaduste edasiandmine on üle elanud 
mitmed metoodid, nii on ka muusika õpeta-
miseks neid mitu tarwitatud. Palju aega 
õpetati laulma, isegi mänguna ainult kuul-
mife järele, selle järele mindi kuiwa teooria 
käsitamisele. Ei annud esimene, ei ka teine 
metood häid tagajärai. 
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Loomulik metood on häid tagajärgi 
esite toonud uute fee£te õppimises, kus 
enne elawat keelt, ja siis üksikasjaliselt õpitakse 
keelt ligemalt tundma. Seda inetoodi tuleks 
küll tarwitada ka unlusita-laulu tundidel, sest 
lapsed ei oska kooli tulles ka elawat muusika 
keelt, mikspärast antagu elaw laul füstemaat-
lises korras, ja siis wõib tähelepanu juhtida 
üksikude osade peäle. 

Materjaali kogumise järele wõib kõik tea-
dused esile tuua, nagu teooria, solfedshio, 
muusika diktaadi jne. 

Teadusliste õppeainete jaoks on inetoodi-
kätes kindlad waated õppeaine käsitamiseks, 
kuid muusika alal wõiks see wast teisiti olla, 
sest meil on tegeinist tuustiga, aga kuusti 
edasiandmiseks wõiks olla ainult peajooned. 

Raamat, millest meil koolides iseäranis 
puudus tundub, on l u g a r ü t m i d e t a b e l . 
I lma hariliku õpperaamatuta wõib häda-
pärast läbi ajada, olgugi et töö selle juures 
raskena ja järeldused nõrgemad. Ilma loga-
rütmide tabelita on aga täiesti wõimata loga-
rütmidega üluber käima õpetada. Siin peab 
igal õpilasel oma tabel olema. 

Muidugi mõista, wõib wäga hästi wõõra-
keelseid tabelid tarwitada, aga ka wõõrakeel-
seid tabelid pole meil nii lihtne leida. Tuntud 
„npmeBajihCKii\" on ammugi juba raamatu­
kauplustest kadunud, saksakeelseid saab uune 
korral mõni üksik eksemplaar ainult Tallinna 
Saksa raamatukauplustest. 

Jääb üle aiulllt üks pääsetee: peame oma 
koolidele tabelid ise laskma trükkida. Kuulda-
wasti olla niisugused kawatsused juba olemas 
ja olla koguyi trükkimisega juba alatud. 

Siiski tahaks weel puudutada nende 
tabelite asjus paari põhimõttelist küsimust, 
millel minu arwates kiillalt suur tähtsus on 
õpetamise juures. 

Esiteks, kas meie oma koolides ei tarwi-
taks wiiekohaliste tabelite asemel neljakohalist 
ja teiseks, kas meie ei hakkaks koolides nurga 
üksuste, „minutite" ja „sekundite", asemel 
lihtsamaid üksusi, nurgakraadi kümnendast, 
tarwitama, mille tõttu siis ka logarütmide 
tabelites'trigonomeetriliste funktsioonide loga-
rütmid wastawalt tuleksid kokku seada. 

Nagu teäda, seisab wiie- ja nelja-
kohaliste logarütmide tabelite, kui niisuguste 
wahe selles, et esimeste juures nõuawad 
tarwisminewad logarütmid mõnikümulend 

kus juures õpetajale jääb õigus metoo î 
luua, et aga töö tagajärjerikas oleks. 

Iga muusika õpetaja Peaks teadma: 1) 
mis tuleb mõista muusika oskuse all, 2) mil-
leks tuleb õpetada muusikat, 3) missugused 
sihid on inunsika tuudidel, ja siis juba — 
kuidas tuleks ainet käsitada. 

Et muusika tundidel tagajärjerikkalt töö­
tada, selleks tuleks areudada lapses muusika-
list kuuluust, rütmi tundmist, diktsiooni, hin­
gamist. 

Wäga suurt rõhku tuleks Panna rütm 
peale. Oleks rohkem rütmi meie elus, im-
mese hinges ja kehas, siis oleks meil ka ilu, 
mis nüüd üleüldse tahab kadunud olla 
Tõuseb aga uuesti rütm, tõuseb ka ilu. 

lehekülge, teiste juures aga ainnlt paar lehe» 
külge. Tarwitamife juures annawad esimesed 
küll täpipealsemad resultaadid kui teised, selle 
asemel aga on esimestega ümberkäimine palju 
tülikam kui teistega. Esimesi tarwitades peab 
ikka lehitsema, kuna teiste juures, kui tabelik 
juba korraks lahti tehtud, siis fo kõik tarwis­
minewad logarütmid juba nähtawal on. On 
sellepärast arusaadaw, et tabelitega ümber- • 
käimine, sel juhtumusel' kui nad wiie- ehk 
rohkem kohalised on, õpilasi sedawõrd ära 
Wõib tüüdata, et nad esimesel wõimalikul \ 
silmapilgul tabelid nurka wiskawad. Kuib 
selle wastu peaksid logarütmide tabelid, kui j 
hõlpus abiuõu, igaks juhtumuseks käepäraste 
jääma. Neid peaks ka elus ettetulewad."•] 
wäljaarwamiste juures tarwitatama. Ei oleks i 
küllalt sellest, kui logarütmidega ümberkäimist j 
aiuult sellepärast õpetatakse, et õpilane selle j 
juures teatud peaaju gümnastika läbi teeks, j 
waid siin peaks peaasjalikult silmas peetama J 
logarütmide praktilist tähtsust. Seda saab \ 
aga aiuult siis, kui tabelid ise ja nendega .j 
ümberkäimine wõimalikult lihtsad o«. ^ ' 

Waremalt, umbes 100 - aasfa eest, olla i 
koMdes tarwitatud seitsmekohalifi tabelid, mis j 
suuruse mõttes wäikese piibli sünnitanud, i 
Kuid hiljem on, otstarbekohasusest wäljaa 
minnes, hakatud wiiekohalisi tabelid tarwitama. ;> 
Wiimasel ajal on Lääne-Euroopas aga selles | 
sihis weel edasi rgmdud ja neljakohalist tabelid'$ 
tarwitama hakatud. Seal on näidatud, et j 
neljakohaliste tabelite tarwitamife juures täpi* j 
pealfus täiesti rahuldawaks jääb, et reful- ^ 
taati koolis V .elus^ ettebllewate'ülesannete 1 

Logarütmide tabelite üle. 
Wiktor Päss. 
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juures julgesti wõiks tarwitada. Teiselt 
poolt aga on tabelite kokkusead sedawõrd 
lihtne, et igaüks, kes oskab umber käia nelja­
kohaliste tabelitega, tarbekorral ka rohkeni-
kohaliste tabelitega oskaks üuiber käin. Samal 
põhjusel on Lääne-Euroopa koolides ka haka-
tud nurga ehk kaareükstlste minutite ja sekun­
dide asemel lihtsamaid üksusi, nimelt graadi 
kümnendast tarwitama. • Selle tõttu saawad 
ka trigonomeetriliste funktsioonide tabelid ja 
trigonomeetriliste îilesnMete juures nende 

funktsioonidega ümberkäimine palju lihtsamaks. 
Kui aga tingimata tarwilik oleks resultaati 
awaldada minutites ja fekuudites, siis on 
seda lõppude lõpuks õieti lihtne teha, kui 
logarütmide tabelitele juure lisada wäikene 
tabel, mis woimaldab graadi kümnenda se 
ümberpanna minutiteks ja sekundideks. 

Minu arwamine on, et meie peaks siin 
Lääne-Enroopale järele sammuma ja oma 
koolides need uuendused logarütmide tabelite 
asjus sisse tooma. 

Hiljuti ilmus H. P r a u t K ' u sulest 
,uu,Z raamat „Tuhanöe. aastane Tallinn" 
— lühikene Tallinna ajalugu (arnte-
mine kaljusaarest riigi pealinnaks) T. 
Mutlsu raamatu'kau'plu se kirjastusel, 
aastaarw kaanelehel 1920., esimesel lehe-
•Eftljlcl aga 1919., hind targil nimetamata 
lilmumise puhul maksis Emk. 32). 

Sisuliselt ei wasta raamat -oma peäl-
kirjale: rohkem on juttu E e s t i m a a 
ajaloost üleüldse, tui T a l l i n n a l i n-
na st eriti, peaks aga olema üiuber-
pöördult. Wäärtuse poolest kaugele-
kauaele maha jääbes Dr. Emgeat von 
N'vttb>eck'!i ja Dr. 585 ii 1$. N«eu-
in a n wiz faksaboeHest vcramatnsst „Ge-
fchichte und Ounstoenkmäler der Staöt 
Reval" WeVnl, 1904). H. P r a n t s ' u 
„Tuhanöe aastane Tallinn" * tuletab 
lneelde anonüiim antori teost „KurZc 
Uebersicht öer Geschichtc von Ehstlanö,̂  
von 1219 bis 1710", mis s.a ö a a a s t a t 
t a g a s t ' (Reval, 1810) tlmuuuö ja 
mille kaanclehele käega juurde ou 
kirjutatud: „heraus,gegeben von Richard, 
Professor an öer Domschnle" (waata 
linna poeglaste gümn. põhikogu kätal. 
Nr. III, 533). 

Mõlema mainwtwd vaamatrt M\H\vb. 
peatükid on üsna samanimelised, näit.: 
l) Mutnasaia hämaruses' G. A) — 
Die älteste Geschichte von EMand ist 
m Dnnkel gehüllt (NN)," 4) Daani linn 

(£>. P.) — Ehstland unter öänischer 
Herrschaft (Nžtt), 7) Saksa linn (H. P.) 
— Ehstlanö unter der Herrschaft des 
deutschen Ordeus tu- Liefland (NN), 
8) 9iootst linn (H. P.) — Ehstland unter 
fchlveöischer Herrschaft (NN). Ka sisu 
ei lähe wäga palju lahku. Wahe seisab 
peaasjalikult selles, et NN õ i e t i ni-
metad oma raamatu „E e s t i m a a 
ajalooks", aga H.- Prants e b a õ i g e l t 
uilnctab oma teose jn selle üVsikub pea-
tntvb ,/Talliuna l i n n a ajalooks". Zlno-
l.i\ü tu autor omas 37-1 eMüljeNses in 
1,6" raamatukeses jääb teaöusMnle alu-
sele, kirjutab lühidalt ja selgelt, kuna 
H. Prants targutustega, oletustega ja 
ntuiuasjuttcga on kaswntannö oma raa-
matu küll „täiemaks ja suuremaks" 
(92 !ht. in 8°), kahjuks aga mitte „pare-
n:aks", nagu /autor seda iseteadlikult 
loodab (w.lhk. 92). 

Keeleliselt on „Tutzande aastane 
Tallinn" parem ja loetawam, kui mõni 
teine H. Prants'» wavem ilmu und töö­
dest. Kuna meil (Lesti keeles nieel wähe 
rvhaliktu ajallugn pwntiuvftid rMma-
tuid on, siis wõimad iseäranis Tallin-
na, oialt >aga k>a. twuMmall miibiwd õp.'-
tajad ja koolid mõndagi kasnlikkn luge-
mismaterjali H5 Prants'u ^Tuhande 
aastaslest Tallinnast" leida. Sellpärast 
ivöiks soowitada mainitud raamatut 
õpilaste ja seltside raamatukogudele. 
"••''•••• • A. Õ. '••'•. 
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Organisatsioonide teated. 
(&e§ü Kirjanduse Seltsi Kodu-uuri 

mise Toimkonna teadaanne. 
Kodu-uurinnse Toimkonna töö edeneb, ol-

gngi alguses pikka. Seni uit kaastööd lnba-
und teha järgmised tegelased^ 

Har jumaa l : Hageri Õpetajate Liit — 
Hageri kih. õp. J. Sülla ja üliõp. Ioh. 
Maide — Iõelehtmes; ülibp. E, Piiper ^ 
Juurus; ttliõp. H. 3/lännik — Harju-Iaa-
uis; õp. G. Leht — Kuusalus; õp. T. 
Talbak ja Jürgenson — Kosel. Peale selle 
on oma toetust ja kausabi lubanud Õpetajate 
5keskliit ja Harju Maakonna Wal. Arwus-
tiku-land. • s 

I a e w a m a a l : Laenll-Hoiu Ühisuse ju-
hataja A. Kleitsmann; Vp. J. Nnus,"Pallon, 
R. Smnmer ja A. Greenberg — Amblas. 

l ä ä n e m a a l : õp-d A. Hermann, K. 
Weismann ja W. Reimann — Hanilas; 
al. kapten P. Saun — Reigis, Hiiumaal. 

W i r u m a a l : hr. E.'Erlich ••- Halja­
las; köster G. Sandberg — Iisatus; üliõp. 
A. Jürgenson — Iõhwis: õp. A. Sein — 
Wäike-Maarjas. 

P ä r n u m a a l : kirikuõp. E. Lüdig — 
Pärnus; õp. A. Mart.nfon — Häädemees-
tel; üliõp. J . Waabel, A. Pärn ja J . Ka-
dak ning 5p-d, M. Täks ja J . Anerson — 
Karksis; öp. E. Rungi — Wändras. 

S a a r e m a a l : üliõp. J . Maide ja õp. 
S. Wnlge — Kihelkonnal. 

T a r t u m a a l : Hariduse Selts — Kamb-' 
jas; Kursi ÕP. Ühing - Kursis; prof. J. 
Kõpp ja üliõp. E. Leppik — Laiusel; üliõp. 
J . Mälson — Maarja-Magdaleenas; ajaloo-
teadlane E. Eisenschmidt ja õn. K. Neu-
mann — Otepääs; õp. A. Mälson ja A. 
Arold — Palamusel; üliõp. D. Koppel ja 
E. Lang — Puhjas; üliõp. J. Anijärw — 
Aksis: K. Reimann -~ Alatstiwil. 

Wil jandimaal : J. Iaanholb — S.-
Jaanis; H. Martin — Helmes; &. Supp 
ja A. Lillak — Pilistweres; üliõp. H. Wii-
napuu ja A. Parts — Tarwastus. 

W Z r n m a a l : kiriknõp. A. Köögardal 
ja t. — Kannepis; koolijuh. Ar. Köiw — 
Karulas; Fr. Haidak — Põlwas. 

Petser imaal : õp-d T. Roi, O. Lauk 
ja J . Jänes — Slobodkas. 

Nagu näeme, ootab suur osa kihelkondi 
weel tegelasi. On loota, et kodu-uurimise 
töö, iiris meile kõigile ülitähtis, ka niineta-
niata jäänud kihelkondades omale tegijaid 
leiab. 

Tartus, 20. now. 1920 a. 
E. K. S. Kodu-uurimise Toimkond. 

Teaduks Eest i Kir janduse Seltsi 
asjus. 

Ära nähes, et Eesti Kirjanduse Seltsi 
majandusime külg mitmeti selle all on kannan 
tanud, et Seltsil alaline asjaajaja ja kindel 
büroo ruum on puudunud, on Seltsi juhatus 
nüüd tähendatud a s j a a j a j a ametisse 
pannud ja büroo aw anud T a r t u s , 
G i l d i tän., 8, te ise l k o r r a l 
E e s t i Rnhw.a M u u sen mi r u u m i d e 
j u u r e s . 

' A s j a a j a in ise tu n n i d, mil büroo 
awatud, on iga päew kella 9 — 3 (wälja 
iniu.thid pühapäewad). 

Seltsi, eestseisus palub Seltsi liikmeid 
aastamaksude õiendamise suhtes kui ka igal 
innul Seltsi asjusse puutuma! juhnmnsel bü­
roo poole pöörda. 

R a h a k i i j a d palutakse adresseerida:.' 
Tartu, Eesti Kirjanduse Seltsi laekahoidja 
K. Sööti kätte. L i h t k i r j a d e ja saade-
tus te aadress : Eesti Kirjanduse Selts, Tartu. 

Knesolewa, ,1920. aasta liikmemaks on 
25 mk., 1918 ja 1919 n. maksud ä 5 mk., 
eluaegne maks ühekordne — 500 mk. 

Seltsi kuukirja Fest i Kirjanduse" 1920. 
aasta tellimise hind on 140 mk. 

S e l t s i k i r j a s t u s e l i l m u n u d raa-
ma tu tes t on wähesel arwul weel järgmisi 
raamatuid olemas ja Seltsi büroost saada: • 

Eesti wanemad laulikud, Ioh. Knnder. : 
Eesti keele häälikute ajalugu, J . Iögewer. 
Arstirohtude ladina-eestikeelne sõnastik 

R. Wallner. 
Kuukiri „Eesti Kirjandus" 1919 a. 
„Eesti Kirjanduse" wanemate aastakai-

kude üksikud numbrid.' 
/ E. K. S . eestseisus. 

Wastuww toimetajas Hans Roos. Wäljaandja: ©eJUi Dp er a jate Liit . 
Tallinna Vesti KirMusMsns, Pilk tän. M 2. 
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GpetaMle-kaswataMls. 
§ans Roos. 

Suur aeg nõuab suuri tegusid, suuri 
mehi. J a neid on alati olnud. Suur 
aeg toob enesega kaasa wäärnähtusi, 
wäikseid mehi. Ka neid on alati olnud. 
Suurt aega hinnates peab arwesse wõtma 
seda ja teist. 

Naistest räägitakse üleüldse wäga wähe, 
suurtest naistest peaaegu mitte sugugi. 

Meeste suurust hinnatakse nende \uU 
guse ja wahwuse eest sõjawäljal ning 
rewolutsiooni wõitlusel, wõi osawa ja 
sorawa kõne järele parlamendis. 

Naistele, peale mõne üksiku, pole olud 
wõimaldanud seesugust tegewusata. Selle­
pärast pole wõinud nad näidata oma 
julgust ja wahwust, osawust ja sorawust. 
Aga nad on suutnud palju rohkem näi-
data kui seda mehed ja isegi suured 
mehed suudawad. Nad on suured mehed 
kaswatanud. Seesugust armastust, kan-
natust, pikka meelt, enese salgamist, tüdi-

matust, ohwrimeelast ärge nõudke mees­
telt. Nad ei suuda seda. Naised, emad, 
kaswatajad on kõik suured. 

Öpetaja-kaswataja töö on suur töö. 
Tema tööd ei imestata kui sõjamehe 
wahwust, temale ei aplodeerita kui kõne-
mehele parlamendis. Tema töö on far-
nane naise, ema, kaswataja tööle. 

Ma hindan õpetaja külma rahu roh-
kem kui sõjamehe hulljulgust; ma hindan 
õpetaja enesewalitsust rohkem kui sõjamehe 
wahwust; ma hindan kaswataja sooja 
pilku rohkem kui oraatori kehklemist parla-
mendis. 

Kaswataja loob sõjamehe, loob polii-
tika tegelase, loob inimese. Koik ei kõlba 
kaswatajaks. Kaswatajad on ärawali-
tud . . . Kaswatustöö on jumalameele-
pärane töö. 

Õpetajad on rohkem annud kui wõt-
nud, nad näewad ilma ja inimesi roosa 
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pril l i läbi, nad joowastuwad rohkem 
ideaalidest kui magusast wiinast. Õpetajad 
ou altruistid, optimistid, idealistid. Nad 
ohwerdawad iseennast, leiawad, et ohwer 
kuigi suur pole ja rõõmustawad iga 
inimese üle, kes meelt parandab. 

Mis puutub see õpetajasse, kas ta 
palka ja warustust saab? Kas see ükskõik 
pole, kes haridusminister on ja misfu-
gune ta koolipoliitika? 

Siiski. Õpetaja nõuab palka ja wa-
rustust, ta nõuab enese õiguslise seisukoha 
kindlustamist, ta nõuab enese haridus-
tasapinna tõstmist ja hariduspoliitikast osa-
wõtmise wõimalust. Ja seda teeb ta — 
kooli' pärast, lapse pärast, inimese pärast. 

Kui teegi kahtleb meie õpetaja jõu 
juures, siis ei tunne ta seda. Ja kui 
keegi kahtleb meie õpetaja hea tahtmise 
juures, siis tunneb ta seda weel wähem. 

Lühikese aja jooksul on organiseerimis-
töö lõpule wiidud. 

Algkooli seadus pole mitte rohelise 
laua taga walmistatud. Seal on iga 
õpetaja kaasa kõnelenud. 

Kongressid on näidanud, et õpetajas-
kõnd progresseerub töötahtmise ja töö-
wiljakuse sihis. 

Suwised kursused on enam kui jõu-
pingutuseks olnud õpetajaile. Kaks fuwet 
on käidud, tullakse kolmas weel ning 
nõutakse lisa täienduskursuste näol. . . 

On see jõuetus, saamatus? 
See on jõuküllus, idealism. 

„Kaswatus" on käima pandud ja 
kannab Õpetajate Liidu häälekandja nime. 
Olgugi, et esialgul üksikute õlgadel suurem 
töö lamab, suurem kui wast soowitaw 
oleks. Olgugi, et tellijaid esialgu wähe 
ja kaastöölisteks mõned üksikud õpetajad. 

Olgugi, et puudujääki sajatuhandetega 
rehkendatakse. 

Suured asjad ei sünni üle öö. Liidu 
juhatus — waim on walmis, aga õpe-
tajaskond — liha on nõder. „Kaswatust" 
trükitakse küll igale õpetajale, kuid senni 
pole jõudnud weel kõik õpetajad tellida. 
Aga nad telliwad. Nad ütlewad ainult: 
1. jaanuarist 1921. a. algan ma „Kas-
watuse" tellimist, ja wana tellin tagant 
järele. Ei ole weel kõik eneselt küsinud: 
„Kas mina see ja see olen juba „Kas° 
watuse tellinud? Küsib — ja tellib. 

Kõneldakse, et uue kooli loomisel sõna-
dest pole kaugemale jõutud. Peab taheti* 
dama, et see kool, kus meie õppisime ja 
kus meie õpetasime, on meil luusse ja • 
lihasse lõiganud. Meie tundsime kogu 
oma olemisega, et kõik mitte korras pole, 
kuid millest parandust alata, ei teadnud 
meie mitte. Nüüd, kus parandus üle-
üldse wõimata, waid uuesti peame ehi-
tämä hakkama, seisame nõuta. Ei jätku 
teadmisi ega wõiniisi. Kuid ma arwan, 
et nii mõneski kohas asi on muutunud, 
wähelnalt katsutakse uuendusi ellu wiia. 
Lähewad mõned aastad, ja meie wõime 
Eesti töökooli tema täies ulatuses näha. 
Sõnad on iga asja teataw arenemise 4 
järk — nii ka siin. -

Parempoolsetes ringkondades ja aja-
kirjanduses süüdistati meie õpetajaskonda 
jumalawüllatuses. Pastorid ja palwe-
wennad mobiliseerisid kõik jõud ja püüdsid •••'•• 
näidata, et ilm hukka läheb, kui usuõpe- ; 
tus kooli õpitawast wälja jääb. Tarwi- v, 
tati päris lubamatuid ja demagoogilisi 
wõtteid — ja selle tagajärg? | 

Riigikogu walimistel andis rahwas . 
omas enamuses hääled ikkagi pahempool- ? 
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-f etele erakondadele ja toetas sellega 
õpetajaskonna nõudmist kooli küsimuses. 

Küll kujuneb wist erakondade wahekord 
Riigikogus seesuguseks, et raske on ette 
ütelda missugune walitsus moodus-
tatakse. Ühte wõib aga kindlasti paja-
ioha' õpetajaskond on omale seisukoha 
kooliküsimuses wõtnud. Tulgu missugune 
minister tahes, õpetajaskonnaga peab 
tema rehkendama. Tahab tema edukalt 
töötada, siis käib ta meiega käsikäes. 
Töötab ta õpetajaskonnale wastu, siis 
mx tema rahwa waenlane. 

Õpetajaskond peab aga walwel olema, 

VI. 
Et õpilase iseseiswaks tegemine ka arwu-

teaduse õpetuses raske ülesanne on, fee 
ilmub kõige selgemini ülemates klassides, 
iseäranis kooliaja lõpu poole, kui seda tuleb 
selgeks teha, kas õpilased omandatud oskust 
ka iseseiswaks ülesannete lahendamiseks mit­
mesugustelt aladelt oskawad tarwitada. Nii 
kaua km õpetus korralikus astmejärjes kerge, 
malt raskemale edeneb, iga uut tehtemki 
üksikute näidete abil metoodiliselt arendab 
ja suure hulga ülesannetega wilumufele 
wiib, läheb kõik hästi, ja heade tulemustega 
alamal ja keskmise! astmel tekib kergesti 
waade, nagu peaks sellel teel arwuteaduse 
õpetuse siht tingimata kätte saadama. Ja 
ometi peab õpilane kodu emalt, kes temal 
laseb mõnda asjakest osta, ehk isalt, keda 
ta äris peab aitama, etteheidet kuulma: Sa 
ei oska kõige kergematki ülesannet walmis 
teha! Siis jäegneb harilikult Vabandus: 
Sarnaseid ülesandeid ei ole meie koolis tei« 
nud. Kas siin õpilane tõtt räägib? Peaaegu 
-alati ja oma arusaamise järele asjast. 

Kooli ülesanded, nagu neid hanlikult 
tundides lahendatakse, lähewad suuremalt 
osalt päris lahku neist, mida kodu ja ifa 
tegewus üles annawad. Ma ei taha rääkida 
mitte neist ülesannete kogudest, mis oma 

et ta iga silmapilk oma hääle wõiks 
kuuldawale tuua, kui kooli ja õpetaja 
huwisid karwawäärtki peaks kärbitama. 

Tehtud on palju, aga teha on weel 
enam. Wälistest jõupingutustest peab 
nimetama kohustusi Liidu ja iseenese 
wastu liikmemaksu õiendamise ja „Kas-
matuse" tellimise suhtes. Sisemisi jõu-"' 
pingutusi nõuab kooliuuenduse elluwii-
mine. 

Õpetaja, Sa oled ennast alati unus-
tanud kooli pärast. 

Ole terwitud, õpetaja, kes Sa ennast 
meeles pead kooli pärast. 

materjalid pea ainuüksi kaubanduse alalt 
wõtawad, nagu oleks rahwakool ainult tu­
lewaste kaupmeeste ettewalmistusasutus. Aga 
km ka püütakse, Hrwuõpetust kogu asjaõpe» 
tusega siduda ja ülesannete lahendamise os> 
kust kõigi olewiku majandusliste nähtuste 
kallal harjutada: koolirehkendus on ikka la-
hutatud sügawa kuristiku läbi sellest rehken» 
dusest, mis elus tõeliselt ette tuleb. Sest ta 
liigub enamasti neil aladel, mis lapse hu« 
wist, s. t. tema r e h k e n d u s l i s e s t huwist, 
kaugel on. Lugemine, mõõtmine, kaalumine 
ja wäljaarwamine tööstuse ja läbikäimise 
alalt pakub küll palju, mis õpilasele tuleb 
arusaadawaks teha; aga need olud on tema 
waatlusalale ja tema mõtlemisele harwasti 
nii tuttawad, et temas tarwidusi äratada 
neid wälja arwama. Kes elus arwab: 
kaupmees, käsitööline, tööline, perenaine — 
sellele annab alati algatust majandusline 
huwi, ja temal on selle juures alati tege­
mist asjadega, mis tema pärisemale ja 
enamasti kõige lähemale kogemuste alale 
kuuluwad ja mida tema ka ulatuse ja wäär­
tuse järele oskab hinnata. Need eeldused 
aga puuduwad õpilastel; neil on arwu» 
õpetusel tegemist suurustega ja Väärtustega, 
milleks neil õige otsustus puudub, ka siis 
kui õpetus waatlik on. Kas weerandaasta 
üür 115 wõi 130 marka on, see oü poisile 

Anidas õpilast ifeseiswale toole juhatada. 
<£. Lüttge — eestistanud K. Õ. 

(Lõpp.) 
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üsna üks-ta-puha; ta ei ole weel kunagi 
nii palju raha näinud, igatahes ei ole temal 
wahe tõelisest tähendusest õiget arusaamist, 
ja sellest selgub ka, miks ülesannete lähen-
dusel sagedasti õige hullud arwud wälja 
tulewad: 150 marga asemel 1,50 m., 800 m. 
asemel 8000 m. j . s. Sarnased wead saawad 
alles siis wõimatuks, kui arwude fantafee-
riwa käsituse asemele, nagu koolis on, 
tõe l ik käsitus astub, kus tegemist on 
kasudega ja kahjudega, minu ja sinu omaga, 
kus arwamise! majandusime huwi aluseks 
on. Ja kuna õpilasel seda huwi tarwilisea 
ulatuses ei ole, siis puudub arwuõpetufel 
üks kõige tähtsamatest iseseiswuse edendamise 
Vahenditest. 

Sellega on ühenduses weel üks teine wahe 
koolis-arwamise ja koduse tegelise arwamise 
wahel. Arwamise tunnis saab õpilane üles» 
ande kõigi üksikute arwude otstarbega walmilt 
kätte, elus ta peab enesele weel ülesande 
looma. Arwuõpetuse tunnis on nii 1 meeter 
maksab 2,25 marka, kui palju maksawad 
6V2 meetrit? Kodu aga on nii: Ma tar-

" witsen 6'/2 meetrit riiet, ta tohib ainult 
15 marka maksta; kas ma tohin meetri 
2,25 marga eest wõtta, wõi ma saan na-
tukese kallima riide osta? - Wiimasel 
juhtumusel täib pärise rehkendamise eel terwe 
rida praktilisi arutusi, sagedasti ka weel 
mõõtmine, hindamine ja wõrdlemine, millest 
ta koolis walmisülesannete juures mööda 
pääseb, ja nii tuleb, et ta wäljaspool kooli 
tõelise elu lihtsamategi ülesannete ees nõutult 
seisma jääb. Tarwilikad tehted wõiks ta 
küll täide wna, kui ta ainult teaks, milliseid 
igal zuhtumusel ette wõtta. 

Kui nie siis küsime, kuidas õpilast ise» 
seis wa le arwamisele juhatada, siis ei ole 
peawastus mitte rehkenduse oskuses, waid 
selle oskuse tarwitamises tõelistel arwamise 
juhustel. Ju sellest järgneb praktiline waja» 
dus, kogu rehkendamist kohandatawaks (an« 
gewandt) teha, et ühtlasi arwude kujutlustega 
õpilasel õiged kujutlused tekiksid suurustest 
ja wäärtustest. See ei kõrwalda mitte seda, 
et algelised arwamise tehted (ükskordüks!), 
kui nad juba waatlikull on arendatud, roh» 
kete harjutuste abil mehaanilise wilumuseni 
wiidaks. Ainult peab liiga kiire arwamis-
wilumuse mehaniseerimise eest hoidma. Et 
läbi wõtta ettekirjutatud materjalid, rahuldu» 
takse enamasti sellega, uut nii waatlikult 

A käsitada, et kõik õpilased aru saawad, selleks 
et siis kohe harjutamisele asuda wilumuseni. 
Selle juures aga asub asjaolude asemele 
peagi adstrakt arw, ja rehkendamine kaugub 

ikka enam oma waatlikult aluselt. Õpilane-
saab liiga wähe juhust ülesannete iseseiswaks-
läbimõtlemiseks. Kui ta siis hiljem, jätku, 
koolis ehk kutsetegewuses peab oma oskust 
praktilistel elujuhtumustel ilmutama, siis ta 
ei oska uue ülesandega midagi peäle hakata^ 
kuna tal wõimist ei ole, asjast wälja minnes 
iseseiswalt tarwiliku tehet leida. Sellepärast 
peaks õpetus õpilast wõimalikult kaua waat» 
Uku arwamise astmel, katsuma pidada, s. t. 
iga lahendatama ülesande juuren selle eest 
hoolitseda, et rehkendaw õpilane alati wälja 
läheks selgetest asjakujutlustest ja arwude 
suhteid asjaoludest iseseiswalt tuletaks. See 
on küll tülikam, kui et õpetaja kiires korras 
pika rea samawäartuslisi ülesandeid esitab 
ja õpilasi sunnib wõimalikult ruttu antud 
arwudega walmis saama. Mis selle juures 
mehaniseerimine kaotab, seda Võidetakse aru-
saamise sügawuse ja wilumuse poolest, ja 
õpilast wõimastatakse hiljem ka mittehari» 
likkudesse asjaoludesse süwenema ja neit> 
arwates otsustama. Arwudega ja numbri' 
tega kiiret ümberkäimist wõib ka selle waat-
liku arwamise juures küllalt harjutada; aga 
seda ei pea ühekülgselt metoodilise oskuje 
ainsa ja peasihina wõtma. 

Arwamisaineid peawad need kogemusalao» 
andma, millel õpilane päris kodune on. 
On ju see arusaadaw pedagoogiline mõte,, 
kui öeldakse, et arwamit: õpetus peab asja» 
õpetuse kaasas käima, et ta peab Mik olewiku 
kultuurilised olud, nii palju kuii neid koolis-
käsitatakse, oma tarwitamise piirkonda tõm> 
bama; ja kindlasti on suuruste ja wäärtuste 
suhete aritmeetiline käsitus maateaduses ja 
loodusloos Väärtuslikuks, wahel kogum 
hädatarwilikuks wahendiks, et õpilasele sel» 
geid asjakujutlusi soetada, sest et arwulal 
Nagu Dörpfeld ütleb, iseäralik selgituswõim/ 
on. Aga ülesanded, mida rehkenduskooluV 
selleks otstarbeks pakuwad, on harwa oma» 
fed tõelisi asjakuiutlusi soetama. Linnade 
ja maade elanikkude arwud, kauguste ja 
maade pinnafuuruste arwul), sisfeweo ja 
wäljaweo statistilised arwud, mis sadatuhan» 
date ja miljonite piirides liiguwad, käiwad 
üle õpilaste kujutluswõime, ja kui nad neid» 
arwusid kokku ehk maha arwawad, siis on 
sellest mehaanilisele arwamisoskusele tulu, aga 
maateadusliste waatluste selgituseks ei anna 
see midagi. Kui neil arwude! hariw wäärtus 
peab olema,'siis peab neid Vaatlikuks tegema, 
sisuga täitma, muidu on õpilasele miljon 
samane suurus kui tuhat. Koduste kujutluste 
abil saab ka hiiglaarwusid Vaatlikuks teha, 
näit. suurlinna elanikkude arwu koduküla 

'•W. 
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Võrdlusega ehk klassi õpilaste ja terwe kooli 
õpilaste armuga, mida nii palju kordasid 
'paljundatult wõetakse, et esmalt tuhat saab. 
'Ilma sarnase waatlustamiseta on armulised 
andmed reaalainetes täiesti wäärtufetud, kui 
ta õpilased wäga osawad on mitmekohaliste 
arwudega ümberkäimisel. 

Siin on peaasjalikult tegemist asjaõpe-
tusega. Aritmeetika õpetuse pärine ja prakti-
line ülesanne, mis majanduslikule elule 
tublikstegemises seisab, ei leia sellel ainete 

, appiwõtmise teel igalt wõimalikult alalt 
ometi loodetawat edendust. Kuna waewa 
nähakse, et poissi 14 eluaastani kõigi wõi-
malikkude alade aritmeetilisele waldamisele 
wiia, ei saawutata seda sihti ühelgi, sest et 
lapse wõimiselt rohkem oodatakse, kui õige 
wähesed täiskaswanud wõiwad teha. Kuju-
teldagu ometi, kui piiratud on enamal juh-
tumustel fee ala, millel üksikul aritmeetilisel 
oskusel tuleb tegutseda. Just et igal kutsel 
alati ainult wõrdlemisi wäheste famalaadi-
liste arwudega tegemist on, millele enamasti 
weel elaw aritmeetiline huwi juurde seltsib, 
on wõimalus olemas suure Vilumuse Välja­
arendamiseks. 

Nüüd on ju enesestki mõistetaw, et me 
arwamisaineid koolis mitte ühelt teatud 
kutsealalt ei saa wõtta; aga meie wõime 
neid ometi nii walida, et neil psükoloogilised 
tingimused on wõimalikult suure iseseiswuse 
jaawutamiseks,et nad j ä r j e l i k u l t l a p s e 
l i g e m a s s e k o g e m u s a l a s s e ja huwi-
r i n g k o n d a k u u l u w a d . Mis isal ja emal 
kodu ja äris waja wälja arwata ja milleks 
ka laps sagedasti kaastööle wõetakse: need 
on alad, millel ka õpilasi iseseiswale rehken» 
damisele wõidakse tuua. Kui ma enesele 
tütarlaste õpetajana .oma õpilaste tulewast 
arwamistegewust kujutlen, siis ma ei wõi 
tagasi tõrjuda mõtet, et meie koolid oma 
keeruliste ülesannetega osalt wäga wõõrastelt 

/ aladelt palju aega ja jõudu neelawad, mida 
-parnn ligematele sihtidele wõiks ära tarwi­
tada. Ja sama tunne on kindlasti mõnel 
poeglaste õpetajal. Küll on harmoonilise 
hariduse huwides tarwilik, et me arwamis-
oskust igas õpiaines, kui selleks juhus esineb, 
tarwitame, et käsitatawat ala ka armuga 
walgustada, ja wastupidi tuleb, et^arwamis» 
tegewusele wõimalikult suurt liikuwust anda, 
.arwamistunnis waAl mitmekesistele aladele 
minna. Aga rahwakooli pärise arwamisala 
peab ikka see ainewald moodustama, mille 
keskel laps seisab, milles üksi soodsa edu 
psükoloogilised tingimused on antud. Siin 
on õpilasel peaaegu alati wäiksemate taha» 

summadega tegemist ehk wähemalt kergesti 
ülewaadetawate summadega, ja tarwilised 
mõõdud on temale tuttawad ehk neid wõib 
temale kergesti waadeldawaks teha. Siin ta 
leiab ka wõimalust, ise mõõta ja kaaluda, 
joonistada ja põimida, et enesele mõõtusid 
woolida ehk suuruste suhteid waatlikuks teha. 
Kui meie oma metoodilise püüde koondame 
sihile, õpilast sellel alal täiesti iseseiswaks 
teha, siis ta on pärast ka wõimas, igal 
arwamiseal, millele Uba ta kutse juhib, 
e n d i s e i s e s e i s w a k s t e g e m a . 

Ja see on õpimetoodilise iseseiswuse, wilu» 
nud töötehnika mõju, millega meie püüame 
õpilast ka arwamisõpetuses waruswda. Mis 
selleks tarwis on, saab meile selgeks kõige 
paremini siis, kui me enesele täiskaswanu 
töömetoodi kujutleme, kellel korraks tuleb 
ülesanne lahendada harjumata alalt. Kujut-
leme algawat majoomanikku, kellel ülesan-
deks on ostetud maja üksikute korterite üür 
kindlaks määrata. Koolis oleks ülesanne nii 
formuleeritud: Keegi ostab maja 36.500 
marga eest ja tahab temast 41/2°/o puhast 
kasu saadu. Kui kallilt ta peab iga ühe 
neljast korterist wälja üürima, kui ta maia-
pidamise kulud l°/° peäle aastas arwab? 
Meie majaomanik ei leia ülesannet mitte 
nii selgelt formuleerituna walmis, aga tema 
ülesande tegelikud wahekorrad on temale 
selged: puhaskasu, majapidamise kulud, ostu» 
summa suurus jne. on temale mõisted kindla 
reaalse sisuga. Lähema aritmeetilise üles» 
andena on tema ees nüüd üüri kogusumma, 
mida temale maja paigalepandud kapitali 
kasuna peab andma. Kui tale protsendi-
arwamise elemendid weel tuttawad on, näit. 
hoiusummade arwamisesa siis ta teab, et 
sel juhtumusel 100 marka 5,50 m. ehk 
1000 m. 55 m. peawad andma, ja sellest 
selgub temale pikema jututa aritmeetiline 
tehe (kaswatus ' 365-ga ehk 36,5-ga), mille 
abil ta lähemale sihile saab. Et ta komma» 
panemise weaga 1897,50 m. asemel näit. 
189,75 m. ehk 18795 m. ei saaks, selle eest 
hoiab teda juba pealiskaudne arwude hm» 
damine, weel enam tehtud ülesande ette» 
waatlik proow. Järgmine arwamissiht, saa» 
dud summa jaotamine nelja üksiku korteri 
wahel, andub samuti ilma pikema jututa 
majanduslisi wajadusest, ja lihtne kaalu» 
mine ütleb temale,, et ta üürisummat ei tohi 
mitte ühetasaselt kõigi nelja peäle jaotada, et 
lihtne jagamine siin kohal ei ole. Oma ko» 
gemuse põhjal teeb ta siis esmalt hinnawahe 
kindlaks, ja sellest järgneb seltsi-arwamine, 
mida koolis roast järgmiselt lahendatakse: 
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Ukult kohatud on. Näit. leidub ühes õpi-
raamatus terwe rida sarnaseid harjutusüles. 
andeid lihtmurdude kaswatamisest: 1 meeter-
riiet maksab 2*/5 marka, kui palju maksawad 
51/4 meetrit? Just nagu elus mõnel inime» 
sel meelde tuleks, siin lihtmurdude kaswa, 
tamisega opereerida! See on sama kohatu^ 
kui' et arwamistehteid kümnendik-murdudega 
peast harjutatakse.) Kes aga on õppinud,. j 
ülesandes paluwatesse suhetesse tungima ja i 
ühest osasihist teist wälja tooma, see saab 
walmis ilma reegliteta ja formliteta, mis ; 
hõlpsasti unustatakse; kus ta neid tõeliselt > 
wajab, seal wõib ta neid oma mõistusega, \ 
iseseiswalt saawutada. j 

2. Õpilasi peab tihti algatama rehken» 
dusülesannete isese^wale kujundamisele. j 
Ülesanne, mille määruspunktid õpilane ife-
on annud, on tema huwile ja tema kujut-
lusele lähemal, kui walmilt antud ülesanne, 
mis teatud asiala tema kujutlusele peäle-
sunnib. Sellepärast lastagu kaupade hinna 
wäljaarwamisel õpilast ise määrata, kui 
palju ja mis hinnaga ta tahab osta, mi 
et ta algatust saab, täielisi arwamisjuhuseid 
oma enese kogemusalalt ära kasutada. Kui 
ülesanne mõõtmisandmeid wajab, siis las» 
tagu teda ennast enne mõõta, nagu aknate 
kõrgust, mille tarwis tuleb eesriideid osta,, 
ehk lambi kupli läbimõõtu, mida tarwis osta, 
ehk kanga laiust, mille järele meetri hind̂  
käib jne. Kui neid mõõtmist ja lugemisi 
koolis ei saa ette wõtta, siis saawad õpila> 
fed näpunäiteid, kuidas seda kodu teha eht' 
wastawatest asjaoludest järele uurida. Kõige ,! 
wiljakamalt saab neid arwamis-juhtumust ; 
käsitada, mida algatawad tähtsad sündmused 'i 
kodus ja perekonnas. Kootide ja küpsiste wai» < 
mistamine pühadeks, jalutuskäigud ja reisud < 
wanematega, talwe tagawarade ostmine,, 
põllusaaduste müügid on lastele enamasti 
wäga huwitawad juhused, ja nad annawad 
sellepärast kõige tugewamaid tõukeid.iseseis» 
wals otsustamiseks ja arwamiseks. Ühtlasid 
sellega saawad asjade wäärtuse' ja suuruse 
kujutlused ja nende mõõdud selgitatud, nit 
et mõisted kilogramm ja nael, liiter ja hekto» 
liiter, meeter ja kilomeeter, millest rehkendus» / 
raamatud kubisewad, neile enam sisutud» 
kõlad ei ole. Sedawiisi läheneb koolirehken» 
damine rehkendamisele tõelikus elus, ja ta 
teostab põhimõtet: i ^ e t egewuse a b i l 
i s e f e i s w u f e l e ! \ 

III. majakord 1 osa 
II. „ 1 „ + 30 marka. 
I. „ 1 , 4 - 6 0 „ 

alumine kord 1 „ - j - 30 „ 
4 osa + 120 marka. 

1897,50 m. 
— 120,0 m. 

1777,50 m. : 4 jne. 

Arwatawasti ei ole temale kooli lähen» 
dusworm enam wilunud, ja temal tuleb 
sellepärast proowi teha, mis eelolewal juh» 
tumusel kergesti sihile wiib, kuna ta fum» 
made ümargusekstegemist tulemusele ilma 
kahjuta wõib tarwitada. 

Sellest on näha, et rehkendaja iseseiswaks 
tegemise pearaskus mitte arwamisoperatsioo-
nides ei seisa, waid arwamissihi selges tunne-
tuses ja asjasuhete õiges hindamises, mida 
lahendusel tuleb tähele panna. Rehkenda» 
miseks koolis tekiwad sellest järgmised waate-
punktid: 

1. õpilasi peab juhatama keerulisi pei» 
detud ülesandeid iseseiswalt lahtiharutama 
ja tarwisminewaid operatsioonisid kindlaks 
määrama. Seda ei saa aga mitte kätte 
paljutarwitatud küsimiswiisiga: Km palju 
maja maksab? Mitu protsenti ta peab sisse 
tooma? Mis sa siis järjelikult pead kõige 
pealt wälja rehkendama? j . s. s. Sest see, 
mis õpilasel siin weel järele jääb teha, 
lihwe kaswatamine wõi jagamine, fee on, 
nagu juba näidatud, ainult alamat järku 
osa õpilase rehkenduslifest iseseiswusest. Õpi-
lasele peab aga selgeks tegema igal juhusel 
maksew arwamiskäik, kuidas, ülesande lõpu» 
sihist wälja minnes, järk järgult tagasi tulles 
otsustada ja ülesande käiku määrawate ük-
stkute punktideni jõuda, nende tähendust 
lahenduseks ära tundes. Mis ma tahan 
teäda saada? Mis ma aga enne pean teadma, 
et selle sihi kätte saada? Kas andmed selleks 
ülesandeks on olemas ehk mil teel ma ise 
wõin neid leida? jne. Rende ja sarnaste 
küsimuste abil peab õpilane õppima ter» 
wet ülesannet üksikülesannetesse lahutama, 
ni i et ta lõpuks alati põhiarwamisele jõuab, 
mis enam raskusi ei esita lahendamiseks. 
See wiis wiib ehk aeglasemalt, aga kindla­
mini sihile, kui et õpilast teatud skeemi külge 
köidetakse, millesse ta iga ettetulewa üles» 
ande mehaaniliselt katsuks paigutada. Tõe» 
likus elus ei ole ülesanded kunagi nii ühe» 
laadilised, kui ülesannete kogudes, ja kooli 
formlid jätawad õpilase enamasti hätta. 
(Iseäranis sellepärast, et -nad sagedasti tege» 

VII. . • 

Üks ala, mis palju aega ja jõudu nõuab^ ^ 
on päheõppimise harjutused. Mälu. ^ 
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tubli koolitamise Vormilisest ja praktilisest 
tähtsusest ma ei tarwitse rääkida; ma ei 
taha ka palju waielusi tekitama küsimuse 
juures peatada, kas walitud wõi ettekirju-
tatud meelespidamise aine alali sisult ja 
wormilt kohane on. Ma lähen wälja faktist, 
et koolis pähe õpitakse ja peab õpitama, 
samuti mitte wähem kindlast faktist, et pähe-
õppimise harjutused paljudele õpilastele mi-
dagi rasket ja meeldimatut on, sellepärast 
õpetajale pahameele allikais on. M u l tar-
witseb ainult meelde tuletada, kui palju 
aega usuõpetuse tuntides salmide päheõppi-
mise ja meelespidamise peale kulutatakse, ja 
kuidas siiski ikka kaewatakfe, et asi meeles 
ei seisa. Need asjad annawad põhjust mõt-
teks, kuidas wahendid leida, millega lastele 
päheõppimist kergendada ja tema tulemusi 
kindlustada. 

Kõige lähem wahend, mis enesestki mõis-
tetaw on ja sellepärast siin ainult mööda-
minnes olgu mainitud, seisab selles, et pähe-
õppimise aine, üks kõik kas ta usulist wõi 
ilmalikku laadi on, oma sisu poolest aru-
saadawaks tehtaks. Wõi peaks tõesti weel 
tegelasi olema, kes a r u s a a m a t u katekis-
muse tüki wõi luuletuse üles annawad? 
Muidugi ei ole alati wõimalik, õipilastele 
i^a õpitawal lauset tema täielikus ulatuses 
ja mõttesügawusea awada; aga wõimalik 
ja tingimata tarwilik on ka neil juhustel, 
et nad wähemalt sõnadest aru saaks, et 
sõnadel nende jaoks mõte oleks, wähemalt 
mõte, mis lapseliku arusaamise kohane on. 
Ja kui midagi peab pähe õppima, siis peab 
fee niipea pärast seletusi sündima. Siin 
maksab: peab rauda taguma senni, kui ta 
kuum on. Mida paremini õpetusel korda 
läheb, salmi wõi luuletuse mõttesisu elawaks 
teha, seda kergemini saab õpilase mälu jagu 
wormist, mis sisuga kokku on kaswanud. Ja 
kui õpetamisel weel kätte saadakse, et sisu 
kallal töötades mitte üksi mõistus, waid ka 
süda osa wõtsid, siis on lapse õpihimule 
abiline wõidetud, mis meelespidamise töö 
waba tegewusena, mitte sundusena, laseb 
ilmuda. Ainult ei tohi, nagu öeldud, õpi» 
himu enne jälle lasta ära lahtuda. See 
sünniks siis, kui asja käsitamise ja pähe-
õppimise wahel pikem aeg, nädalad ehk kuud, 
tuleks. Sisu ja worm peab ühel ajal oman» 
dawma, kui nende ühendus kestew peab 
olema. Kui laulu wõi luuletuse rida sisu 
poolest täiesti käes on, siis küünib enamail 
juhtumuste! juba mõnekordsest mõnusast ette. 
lugemisest, et ka sõnajärg klassi enamusel 
WZ oleks, ja koduseks tööks jääb siis weel, 

ridadele hoolsa kordamisega tarwilist kindlust 
anda. Muidugi ei ulata, mida ei saa salata, 
mõnele nõrga annetega lapsele klassis ka 
sellest, et keskmist tulemust saawutada. Aga 
siin on meie oskuse piir. 

Kui meie ka päheõppimise harjutusi õpilase 
iseseiswaategemise seisukohast waatleme, siis 
tekib wajadus juhatust anda otstarbe» 
kohaseks p ä h e õ p p i m i s e k s . Mõnigi 
ema wõiks meile kinnitada seda, et alama 
klassi laps mõne warsi wõi luuletusega, mis 
ta on saanud päheõppimiseks, midagi ei 
oska peäle hakata, et ta järjelikult ei tea, 
kuidas päheõppimist toimetatakse. Seda peab 
enne koolis näitama, ja sellepärast on see 
pedagoogiliselt põhjendatud nõue, et esimes-
tel kooliaastatel päheõppimist koolis tehtaks. 

Siin wõib õpilastele näidata, kuidas pikem 
mõtterida wäiksemateks järkudeks jaotatakse 
ja iga wäike osa eraldi ette wõetakse; kuidas 
esmalt üks ehk mõned laused üsna aegapidi 
ja waljusti läbi loetakse ja kohe peast kat-
sutakse üles ütelda. Et sarnane juhatus tar-
wilik on, seda näeme ka, kui me oma suure-
mate õpilaste õppimiswiisi tähele paneme. 
Harilikult nad loewad ja räägiwad sõnu wõi 
lauseid tasa enese ette, ja enamasti õige 
suure rutuga. Ma tarwitsen ainult klassi 
kujutleda, kes usuõpetuse tunni eel ülesantud 
salmile weel wiimast silu püüab anda. 
See ridade mahawuristamine sosinal ra> 
witseb aga ühekülgselt ridade mehaanilist 
sidet, ta jätab hooletusse l o o g i l i s e külje, 
mis meelespidamiseks wäga tähtis on. Kui 
siis õpilane peab nii õpitud asju tunnis 
w a l j u l t , aega m ö ö d a ta mõtteka»., 
hase r õ h u t a m i s e g a ü l e s ü t l e m a , 
siis ütleb mälu warsti üles, sest et ta seda 
sorti reproduktsiooni ei ole harjutanud. Nüüd, 
kus ta oma enese häält kuuleb ja üksikud 
sõnad terwest reast wälja paistawad, kõlab 
temale^Sik koguni teisiti, kui sosinaga õppi» 
misel; ja wõib wäga kergesti juhtuda, et 
ta kahtluse alla langeb laiskuses, ehk ta küll 
teadlik on oma õiglasest hoolest ja püüd-
mistest. Koik wiga feifab siin tema õppimis-
wiisis; ta jätab siin kaks tähtsat abilist 
kõrwale: sisu arwessewõtmise ja kuulmise 
mulje. 

Kui tähtis sisu arwessewõtmine wormi 
omandamiseks on, seda on juba mainitud. 
Ei küüni aga üksi, kui seda asjaolu ainult 
päheõppimisainete juures koolis tähele pan-
nakse; õpilast peab ta juhatama, päheõppi-
misel abi tarwitama, mida selle juures 
sisu, mõtete seotus ja järg wõiwad pakkuda. 
Sellepärast on tarwis, teda ikka alati õpi-
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tawate ridade aeglasele, läbimõeldud korda-
misele juhatada. See wõib sündida kas 
juba asjalise ja keelelise ettewalmistuse jumes, 
millal päheõppimise wõimalikke raskusi ja 
wahendid nende Võitmiseks ära näidatakse; 
seda wõib aaa ka weel teha küsimisel, mille 
juures päheõppimiswiisi puudused üksikute 
õpilaste juures kõige selgemini on ära tunda. 
Siin peab õpetaja kõige pealt hoiduma, õpi-
lasel komistuskiwa enneaegse appitulekuga 
ja-etteütlemisega teelt kõrwaldamast. Kui 
laps ülesütlemisel ehk deklameerimisel kinni 
jääb, siis tuleb enne ära oodata, kas asi 
iseenesest jälle joonde ei lähe. See on ise-
äranis siis tarwilik, kui tegemist on selle 
kordamisega, mis warem õpitud. Aja jooksul 
kahwatuwad ikka üksikud ridade osad mälus, 
ja nende reprodutseerimine on ainult selle 
läbi wõimalik, et need osad t ä h e l e p a n u 
e n e r g i l i s e k o n t s e n t r a t s i o o n i abil 
järk järgult jälle unustuse hämarusest wälja 
tuuakse. Kes on harjunud iseennast sarnase 
reprodutseerimise töö juures tähele panema, 
see teab, et meie mitmesuguseid abiwahen-
did tarwitame, et kadunud sõna ehk puudu-
wat lauset katte leida: kord on see sisuline 
seotus, kord rütm ehk riim, kord ka lehe-
külje kujutlus raamatus, kus see luuletuse 
koht asub — aga alati on selleks tarwilik 
teatud aeg järelemõtlemiseks". Ja kui 
me õpilasele aega anname, ilma et teda 
kärsitu wahelerääkimisega segamini ajada, 
siis saab ta paljudel juhustel ilma abita 
edasi. „IäreIemõtlemine", millele meie õpi-
last sagedasti manitseme, temale aga mitte 
alati tarwilist rahu ei anna, seisab siin 
tähelepanu juhtimises meelega teatud mõtte-
alale. Ja kui ka õpilane neist hingelistest 
nähtustest, mis tema tegewust juhiwad, 
enesele ei tea aru anda: mainitud abiwahen-
did (seotus, riim ja rütmus, mälu kujutlused 
ruumi ja aja liigist j . s. s.), teewad oma 
töö, kui ka teadwufetult. Nii ilmub see 
katkestatud mäluridade iseseisew uuendamine, 
mida r e p r o d u k t s i o o n i h a r j u t u s t e k s 
wõib nimetada, mälurawitsemise Väärtusliku 
Vahendina. See wahend ei saa aga sugugi 
mõjule pääseda, tui päheõpituste kordami-
sel õpilase' iga kinnijäämist ülesütlemisel 
puudusena laidetakse. Ei saa nõuda, et õpi-
lane luuletust, ka siis kui ta tema hästi 
on ära õppinud, weel kuude järele oota-
mata kohe wõiks deklameerida, ilma et wigu 
teeks; km see peab korda minema, siis on 
igal juhtumusel tarwilik mingi ettewalmistus, 
olgu et luuletus enne lastakse läbi lugeda, 
ehk olgu et õpilasele enne deklameerimist 

mõni minut aega antakse, teda enne mõttes 
enese ette kord läbi wõtta. See wiimane 
wahend, reproduktsiooni harjutus, näib mulle 
kõige omasem olewat õpilast raamatust rip-. 
pumatuks, järjelikult iseseiswaks tegemisel, 
ja mina tarwitan seda kordamistel uläga 
sagedasti järgmiselt: Kui ma olen korda-
miseks määratud luuletuse teada annud, 
siis kutsun õpilasi üles, esmalt esimest rida 
meelde tuletama; kes arwab sellega walmis 
olewat, teatab sellest sõrme ülestõstmisega, 
kuni ühte lastakse antud rida üles ütelda. 
Samuti tehakse järgmiste ridadega, ja ainult 
pärast kantakse terwe luuletus seotult ette. 
See kordamiswiis on ehk tülikam, kui et 
luuletus järgmiseks päewaks lihtsalt korda-
miseks üles anda; aga fee wiis on kindlasti 
tulemusrikkam, sest et kah watama löönud 
mõtteridade wärskendus seest poolt tuleb, 
nagu hingeliste jõudude distsiplineerimise teel. 

Kõige selle järele näib kohane olewat, ka 
weel keskmistel ja ülematel astmetel pähe-
õppimisharjutusi ette wõtta, milles õpilas-
tele näidatakse, kuidas otstarbekohase me-
toodiga aega ja jõudu kokku hoitakse ja 
tulemusi kindlustatakse. Selle juures oleks 
wõimalik weel mõnda näpunäidet ifeäralis-
teks juhusteks anda, nagu näit. riimi ja 
rütmi tähelepanemisest, kergendusest, mida 
otstarsekohase jaotamise ehk gruppeerimife 
abil Võidakse saawutada. Gruppeerimife 
abil saab terwit ülewaatlitumaks, ja ka tea-
tud rütm tuleb juurde, mis meelespidamist 
kergendab. Neid ja sarnaseid kasulikke wa-
hendid tuleb õpilastele tähelepandawaks teha> 
ja neid tuleb ka nende tarwitamises harju­
tada, mitte ainult usuõpetuses ja emakeeles, ••' 
waid igal pool, kus midagi on meelde mul-
juda, nagu näit. nimede juures maa tea -
d u f e s ehk arwude juures a j a l o o s . Nende 
ühiste harjutuste juures õpetusel on õpetajal 
siis ka wõimalus, üksikute õpilaste indiwi-
duaalseid andeid meelespidamises tundma 
saada ja seda mööda üksikutele ka.nõu anda. 
Kogemused õpetawad seda, ja ka ekspert» x 
mentidega on tõestatud, et on mitmesuguseid 
mälutüüpisid: ühel mängiwad nägemistaju» 
mufed peaosa, teine õpib kergemini kõrwaga, 
kolmas enam kaasakäiwate kõnelemisliigu-
tustega. Suuremale osale õpilastest tuleb 
nende iseäraldus selles suhtes waewalt tead-
wufesfe, ja sellepärast on hea, kui meie neid 
sellest küljest waatleme ja nende tähelepanu 
selle peäle juhime. Nad omandawad sellega 
ka päheõppimiseks mõistliku töötehnita, mis 
neid järk järgult rippumatuks teeb kooli 
juhtimisest ja nende iseseiswust tugewamaks 
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teeb. Ja kui meil nende wahendite abil 
korda läheks, oma lastele, iseäranis nõrkadele, 
rasket aga hädapärast tööd wähe kergendada, 
siis oleks see muidugi püüdmisNääriline 
faawutus. 

* * 

Tähelepanelik lugeja on minu lühikestes 
awaldustes mõnegi ruttama mõtte leidnud 
ja wist ka mõne õpitehnilise käsituswiisi, 
mida ta oma praktikas ammu tarwitab. 
Aga ei ole ometi wist Väärtuseta, kui meie 
oma pedagoogilise töö sarnaseid üksikasju 
kord jälle kõrgemalt Vaatepunktilt, üleüldise 
kaswatusülesande seisukohalt maatleme; nad 
saamad selle läbi suurema tähtsuse, ja see 
ehk annab ka äratust, mõnda asja,, mis 

Paari nädala eest tõid meile ajalehed 
sõnume: on surnud Wilhelm Wundt, maa-
ilmakuulus Leipzigi psüholoog ja filosoof. 
Tänases loengus tahaksin paar sõna ütelda 
tema elust ja tegewusest, kauemalt peatades 
tema kui pfüholoogi tähtsuse juures. 

Wundti elukäik on wäga lihtne. „Tema 
elu on — ta teaduslikkude tööde käik," 
ütleb Höffding. Wundt sündis 26. augustil 
1832. a, Neckaraus, suurhertsogiriigis Bade-
nis, kus ta isa kirikuõpetajaks oli. Pärast 
gümnaasiumi lõpetamist õppis ta meditsiini 
Tübingenis, Berlinis ja Heidelbergis. Õei 
delbergis sai ta a. 1857. eradotfendiks füsio» 
loogia alal, a. 1864. waliti ta füsioloogia 
professoriks sealsamas. A. 1874. sai ta 
Albert Lange järeltulijaks induktnwse silo-
soofia professorina Zürichi ülikoolis, aga 
juba järgmisel aastal läks ta filosoofia pro. 
sessorina Leipzigi üle, kuhu tema surmani 
jäi. Wundti iseseisew teaduslik tegewus algab 
Viiekümnendate aastate lõpul ja on wahet-
pidamata kestnud 60 aastat! Weel wiimastel 
eluaastatel, waatamata kõrge wanadufe, raske 
sõjaaja, raskete poliitiliste sündmuste peale, 
ei ole ta sulge käest pannud: ilmumad üks 
teise järele tähtsad uued tööd, manad — 
ümbertöötatud, täiendatud kujul, ja kusM 
ei ole märgata maimu Väsimust, wanaduse 
nõrkust, mõttewärskuse wähenemift. Kui suur 
•;•- '• '• _ ' %? 

*) Loeng, peetud Tartu Ülikoolis 20. ftpt. 1920. 

kõrwalisena näis, wähe enam tähele panna 
ja plaanikindlamalt läbi wiia. Ja mis 
eraldi Vilunud töötehnika omandamisse puu­
tub õpilaste juures, siis loodan olewat näi° 
danud — kui ka tihti ainult osatades, — 
kui palju meie sellega ühelt poolt mõistliku 
õpiõkonomia põhimõttele mastame, teiselt 
poolt elunõuete kohaselt talitame. Mei l 
õpetajatel on selles wahend, õpewsülesannet 
kergemini kätte saada ja sellega lühikese 
kooliaja tulemuswõimet tõsta. Ja oma õpi-
lastele soetame sellega Vahendi, koolis oman­
datud hariduswara alal hoida ja isetegewalt 
suurendada. „Sest — lõpetades Rückerti 
sõnadega — ehk küll elul on nii palju õpe-
tust, enne peab õppima, k u i d a s temalt 
tuleb õppida." 

õnn uurijale, kes terme oma elu pühenda­
nud tõe otsimisele! 

Wundt ei ole mitte kitsas eriteadlane: 
tema isikus on meie ees uniwersaalne tea-
duslik geenius, nagu neid kõigil aegadel 
wähe on olnud. Seda näitab meile juba 
lühikene ülewaade tema töödest. Tema sulest 
on ilmunud, juba a. 1867. „Handbuch der 
medizinischen Physik" — füüsika õpiraamat 
arstiteaduse üliõpilastele. Juba kaks aastat 
wärem— a. 1865. — „Lehrbuch der Physio-
logie des Menfchen", mis terwelt neljas 
trükis on ilmunud. Hiljem ilmumad üks 
teise järele Wundti elutöö — tema ,,Grund' 
züge der physiologischen Psychologie", esi-
mene Väljaanne — kahes köites — a. 1874, 
miimane, kuues, — kolm suurt paksu köidet— 
a.1908—1911,edasi—kolmeköiteline „Eetika", 
kaheköiteline „System der Philosophie", ja 
miimaks — miimase 20 aasta jooksul — 
üks teise järele 10 köidet „Völkerpsychologie" — 
rahwaste psüholoogia, kus ta harutab keele, 
kunsti, müütofe ja usu, õiguse j . t. küsimusi. 
Peale selle — weel hulk suuremaid ja wäik-
semaid töid kõiksugu küsimuste üle. Aga 
Wuttdti mitmekülgsus, tema imewäärt eru» 
ditstoon mitmesugustes ni i loodufeteaduse 
kui ka waimuteaduse harudes paistab kõige 
enam wälja tema „Loogikas", ja nimelt 
miimases osas, kus ta üksikute teaduste 
metoodidest kõneleb. 

Ei ole Võimalik paari sõnaga iseloomus» 

w. wundt kni psüholoog. *) 
Konstantin Ramul. 

l 
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taba Wundti mitmekülgset teaduslikku tege» 
toust, tema tähtsust füsioloogias, filosoofias, 
loogikas, eetikas, keeleteaduses, seltskonna» 
teaduses jne. Kõige suurem tähtsus on 
Wundtil kahtlemata psüholoogina. Jään selle 
luure peatama. 

Nagu me nägime, algas Wundti teadus­
lik tegewus enam kui 60 aastat tagasi. Kui 
me tahame rääkida teadusest, mis wiimase 
poole aastasaja jooksul oma näo on täitsa 
muutnud, siis on meil kõige enam põhjust 
psüholoogiaft rääkida, ja kõige suurem teenus 
selles on kahtlemata Wundtil. Waatame, 
missugust pilti pakub meile psüholoogia seisu» 
kord Euroopas 60 aastat tagasi: esiteks 
Saksa psüholoogia, ja temas esimesel kohal 
Herbarti kool. On juba maha jäetud wana 
ratsionaalne psüholoogia — pärast Kanti 
kriitikat ei olnudki ta enam wõimalik tõsises 
teaduses — toonitatakse, et hingeteadus peab 
olema empiiriline, Vaatlemise peäl põhjen» 
datud, aga waatlemine — peaaegu ainult 
isewaatlemine — on puudulik, pealiskaudne, 
juhuslik — selle asemel, et, hingeelu tunne» 
tusele kogutud faktide põhjal metoodiliselt, 
samm sammult, ligineda, konstrueeritakse teda 
kunstlikult, täitsa iseseiswalt wõetud ettekuju» 
tuste, tungide, tundmuste jne. wastastikuse 
mõju ja mängu läbi. Selle juures on psüho» 
loogia enamasti weel tuntawalt metafüüsi» 
kaga segatud. Edasi — Inglise kool — nõnda 
nimetatud assotsiatfionistline psüholoogia: 
kõik hingelised nähtused seletatakse ära assot» 
fiatsiooni seaduse läbi. Hingeelu elemendid 
wõetakse jälle iseseiswalt - meie ees on 
jälle „atomistline" psüholoogia. Püütakse 
hingeliste nähtuste seletamiseks ka teadusliku 
füsioloogia andmeid ära kasutada. Meta» 
füüsikat on wähem kui Saksa psüholoogias. 
Waatlemine on peenem, täpipealsem, aga 
ka juhuslik. Wiimaks: positiwism ja ma» 
terialism püüawad tõestada, et isefeiswat 
psüholoogmt ei olegi olemas: psüholoogia 
on ainult füsioloogia peatükk. Aga selle 
juures on juba uut waimu tunda, on ole» 
mäs mõned uued elemendid, millest pärast 
meieaegne uus psüholoogia pidi wälja are» 
uema: 1) loodusteadusline waim,.mis ikka 
enam ja enam maad wõttis, hakkas ka juba 
siin läbi tungima, 2) füsioloogide tööd, ja 
nimelt närwide ja meelteorganide füsioloo» 
gias, olid tähtsate uute psüholoogiliste küsi» 
muste ette seadnud, mida tarwis oli lähen» 
dada, 3) teatawad alatised subjektiiwsed wigade 
allikad teaduslikkude waatlemiste juures (ise» 
äranis astronoomias) olid juba warem 
eneste peäle tähelepanemist pööranud ja 

ootasid põhjalikku selgitamist, 4) a. 1860. 
oli ilmunud G. Th. Fechneri „Elemente 
der Psychophysik". Oli sündimas eksperi. 
mentaalne psüholoogia. Ja siin tuli parajal 
ajal Wundt. Temal oli olemas kõik, mis 
tarwis: põhjalik loodusteaduslik kool, põhja» j 
lik füsioloogia tundmine, tõsine filosoofiline 
waim ja wäsimata tööwõime. ^ \ 

Tema wõtab kokku üksikud uue psüholoogia .! 
elemendid, mis siiamaani olid laiali pillatud, j 
ja algab oma organiseerimise tööd. Nagu juba j 
tähendasin, ilmub a. 1874. tema „Grundzüge i 
der physilogischen Psyhologie" — esimene 
suur kokkuwõte kõigest sellest, mis seni oli ! 

tehtud. Aastal 1879. asutab Vundt Leipzigi : 
ülikooli juures psüholoogilise laboratooriumi \ 
— esimese sarnase asutuse. Paar aastat i 
hiljem hakkab ilmuma ajakiri „Philosophische ! 
Studien", kus awaldatakfe Wundti enese ja 
tema õpilaste tööd, mis laboratooriumis 
tehtud. Töö kestab edasi, laieneb, uued 
nähtused wõetakse uurimisele, töötatakse wälja 
uued täpipealsed metoodid jne. Teistest 
Saksamaa linnadest, Inglismaalt, Prantsus» 
maalt, Itaaliast, Wenemaalt, Ameerikast 
woolawad Leipzigi noored psüholoogid, et 
Wundti laboratooriumis uue eksperimentaalse 
psüholoogia metoodidega endid tutwustada. 
Omandatud teadmised kantakse laiali: igal 
pool, Wanas ja Uues maailmas, tekiwad 
pfüholoogilised^laboratooriumid, samasugused 
kui Leipzigis, hakkawad ilmuma psüholoogv j 
lised ajakirjad, eksperimentaalse psüholoogia I 
käsiraamatud ja kursused . . . Juba 80-tel 
aastatel on Wundt kuulus psüholoog. 

Aja jooksul hakkawad endise intellektualist» 
Iise ja assotsiatsionistlise psüholoogia puudu» > 
sed Wundtile ikka enam silma paistma, ja 
ikka enam kujunewad wälja tema oma psüho» , 
loogilised waated. Kõige tähtsamad nendest•", 
oleksid wist järgmised. Ei ole olemas kaht, j 
teine teisest lahutatud maailma — füüsiline ' 
ja psühiline — on olemas ainult üks ühine ' 
kogemus. Loodusteadus ja hingeteadus M«,i 
giwad ühest ja samast, aga igaüks omast ] 
erilisest seisukohast. Kiwi, taim, toon, walguse \ 
tiir, kui looduse nähtused, wõetud ärarip» . 
pumata subjektist — on loodusteaduse ob» -
jektid, needsamad, kui meie ettekujutused — 
alluwad psüholoogiale. Wundt formuleerib 1 
seda weel nii: psüholoogia on teadus õtse» . 
.kohesest kogemusest (unmittelbare Erfahrung), < 
loodusteadus — wähendatud kogemusest, ) 
tema abstraheerib nendest subjettiiwsetest ' 
faktoritest, mis igas kogemuses on antut», 'j 
Wng ei ole mitte „asi", „fubstants", w j 
on tegewus, attiiwsus. Pfühiliste protsesside ? 
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alustüübiks on tahteline akt, mis algab mõne 
motiiroiga ja lõpeb liigutusega: Wundt on 
woluntarist. Aga selle juures ei tunnista 
Vundt iseäralist hingeelu elementi-—tahtmust, 
ka tahteline akt sisaldab ainult tunnetuse ja 
tundmuse elementa. Wiimaste — tundmuste 
— kohta on Wundt ka oma teooria üles sead» 
nud: kaks traditsionaalse psüholoogia elemen» 
taarset tundmust — lõbu ja norg (Lust, Uu» 
lnst) — täiendab tema weel kahe sihi läbi, 
milles tundmused ennast muuta wõiwad: pine> 
wus — lahendus (Spannung — Lösung) ja 
ärewus — rahustus (Erregung — Beruhi» 
gung). Edasi ei ole ettekujutused midagi täitsa 
walmis ja muutumatut, mis tulewad ja lähe-
wad, millest hingeelu koos seisaks, nagu 
mosaiik pilt wäikestest kiwikestest. Herbart 
ja Inglise psüholoogia eksiwad selles: ette» 
kujutused on ise protsessid. Assotsiatsioon 
on olemas mitte ainult kokkupandud ette-
kujutuste wahel, waid ka ettekujutuste ele» 
mentide wahel, ja siin on see side weel 
palju kitsam. Aga see assotsiatsiooni seadus 
ei wõi kaugeltki kõike meie hingeelus ära 
seletada. Meil on siin iseäralise psühilise 
aktiiwsufega tegemist. Wundt nimetab seda 
appertseptsiooniks. Tema arwab ka, et tema 
iseäralise appertseptsiooni orgaani ehk tsent» 
rumi on üles leidnud — fee oleks peaaju 
otsaosa. See, mis tekib meie teadwnses, kui 
meile mitu elementi korraga on antud, ei 
ole nende lihtne summa: meil on siin ise» 
äralise „loowa sünteesiga" tegemist. Meie 
leiame pealeselle Wundti juures weel palju 
teisi tähtsaid uusi waateid ja waatepunktisid. 
Kõiki ei ole wõimalik siin ära tähendada. 
Ühes uute waadetega töötatakse wälja ka 
uued eksperimentaalsed metoodid, wõetakse 
uurimisele uued nähtused. 

Nagu juba tähendasin, kui Wundt ise» 
seiswate teaduslikule tegewusele asus, ei 
leidnud tema enese eest täitsa söödis maad — 
Mõndagi oli juba tehtud enne. Kõige pealt 
peame nimetama siin süsioloogisid E. H. 
Weberi ja Helmholtzi, ja psüholoogi Fechneri. 
Aga see, mis me nende töödes leiame, on 
ainult wäikene ofa sellest, mida meie nüüd 
eksperimentaalse psüholoogia all mõistame. 
Uuritakse peaaegu ainult, nõnda ütelda, 
hingeelu perifeeriat, kõige lihtsamaid, elemen­
taarsemaid protsessisid — märkamist ja taju» 
mist, ja kõige pealt nende wahekorda süüsi» 
liste ja füsioloogiliste protsessidega. Subjek-
tiiwsed faktorid — tähelepanemine, huwitus, 
ootamine, arwamine ja teadmine — jäetakse 
Msa arwesse wõtmata. Peasiht on — 
llLwuliste, kwantttatnwsete resultaatide saa* 

mine. Isewaatlus ei mängi eksperimentide 
juures mingisugust osa, katseisikud on nagu 
automaadid, keda äritatakfe, ja kes selle peäle 
reageeriwad. Wõrreldes sellega teeb nüüd 
Wundt ühe suure sammu edasi. Nagu ma 
juba tähendasin, kogub ta kokku materjaali, 
mis seniajani laiali oli pillatud, süstemati» 
seerib teda, töötab teda ümber, pöörab oma 
tähelepanu uute probleemide peäle, mis juba 
enne mitteeksperimentaalses psüholoogias-
olid harutatud, organiseerib mitmekülgselt 
teaduslikku tööd. Teemad, mille kallal tema 
laboratooriumis peaasjalikult töötatakse, on: 
nõnda nimetatck Weberi seadus, ajameel 
(Ieitsinn), tähelepanu, tema mahutus, wõn-
kumised jne., lihtsad reaktsioonid ja ettekuju-
tuste assotsiatsioon. Isewaatlemine wõetakse 
katsete juures juba palju enam arwesse, kui 
see enne oli sündinud. Aga siiski, nähtused, 
mida eksperimentaalsel teel uuritakse, on 
wõrdlemisi lihtsad ja elementaarsed. Pea» 
nõudmine katsete juures on — et ärituse 
ja läbielamuse wahel oleks täitsa kindel̂  
muutumatu side, et Väljakutsutud hingelised 
protsessid tõesti oleksid eksperimentaatori 
wõimuses. Arusaadawalt on see ainult 
wõrdlemisi lihtsate läbielamiste juures wõi» 
malik. Aga siin on punkt, kus Wundt eks» 
perimentaalse psüholoogia uuema arenemise 
käiguga lahku läks. Juba aastal 1885. ilmus 
H. Ebbinghausi kuulus töö mälust — wäga 
õnnestunud katse eksperimentaalsel teel süga» 
wamalt hingeellu tungida — ja kutsus wälja 
terwe rea teisi sarnaseid töid. 20. aastasada 
alguses tekib koguni, Külpega eesotsas, terwe 
nõnda nimetatud Würzburgi kool, kelle hüüd* 
sõnaks on — eksperimentaalsele uurimisele 
wõtta ka kõige keerulisemad hingelised näh» 
tused, nagu: mõtlemine, tahtmus, kokku» 
pandud tundmused jne. Ja me wõime sellest 
koolist juba/terwe'rea tähtsaid töid ja nime-
sid nimetada: Messer, Bühler, Ach j . t. 
Walimine apparat nende katsete juures muu» 
detakse wõimalikult lihtsaks, ja kronoskoopi 
asemel, mis aega täpipealsusega kuni VIOOO 
sek. mõõdab, tarwitatakse kagedasti /̂Z sek. 
kella. Peaasi ei ole hingeliste nähtuste mõõt» 
mine, waid täpipealne isewaatlemine ja 
läbielamuste protokolleerimine. 

Peab ütlema, et Wundt ei jäänud siin 
rahulikuks pealtwaatajaks, waid arwas oma 
kohuseks mitu korda, ja õige terawalt, wälja 
astuda. Ta leiab, et sarnased katsed ei ole 
tõepoolest eksperimendid teaduslikus mõttes, 
waid — isewaatlemifed raskendatud tingi» 
mustes. Eksperimendile pannakse katsete juu» 
res kokkupandud läbielamustegll niisugune 
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koorem peale, mida ta ei suuda kanda, jne. 
Kokkupandud läbielamuste analüseerimiseks 
on meil, peale wähe ustawa juhusliku ise» 
Vaatlemise, weel teine tee olemas: kui me 
ei wõi hästi otsekohe waadelda oma mõtle-
mise \o. fantaasia tegewust, tahtmuse protsessa, 
kokkupandud tundmusi, siis on meil ometi 
nende produktid antud — keel, müütos, usk, 
kunst, komme, õigus jne. Neid produkte 
analüseerides tutwuneme ka nende pfühiliste 
protsessidega, mille produktideks nad on. 
Keel, komme, müütos jne. on aga inimeste 
kollektiiwse waimlise tegewuse produktid. 
Sellepärast on eksperimentaalse metoodi Io5» 
mulikuks täienduseks rahwaste psüholoogia — 
Völkerpsychologie . . . 

„Tee psüholoogiale peab filosoofiast wälja 
minema" - nende sõnadega algab Münster» 
berg oma raamatut „Grundzüge der Psycho» 
logie". Wundt on enam kui keegi teine 
üksikute psüholoogiliste fpetsiaalküsimuste 
kallal tööd teinud, selleks kaasa mõjunud, 
et psüholoogia ikka enam muudab ennast 
täitsa iseseiswaks üksikteaduseks, niisamafu» 
guseks kui keemia, botaanika, füsioloogia j . t. 
Aga siiski, kui umbes 8 aasta eest Saksa» 
maal küsimus tekkis, kt psüholoogiat täitsa 
stlosoofiast ära lahutada ka wäliselt, selle 
läbi, et asutataks ülikoolide juures iseseiswad 
psüholoogia õpitoolid — siis oli Vundt 
lits esimestest, kes selle wastu wälja astus, 
nähes selles tõsist hädaohtu kõige peält 
psüholoogiale enesele. Ja me wõime ütelda, 
et Wundti oma psüholoogia mitte ainult 
füsioloogiline ehk eksperimentaalne ei ole, 
waid ka silofoosiiline psüholoogia, kui mul 
on lubatud seda ütelust tarwitada. 

Kuid pean juba lõpetama. Mis oleks siis 
see jäädaw pärandus, mille Wundt meile 
pfüholoogias on jätnud? On weel raske 
selle peäle kindlat wastust anda, meie sei« 
same weel liiga ligidal, et selgelt näha, mis 
-siin tähtsam on, millel ainult mõõdaminew 

wäärtus oli. Mitmed tähtsad küsimused on 
weel liiga päewaküsimustea, et wõiks [uba 
kindlalt ütelda, kummal poolel õigus on. 
Siiski julgeksin arwamist awaldada, et 
Wundti peatähtsus mitte nendes psüholoo-
gilistes teooriates ei seisa, mis ta üles on 
seadnud. Mitmed neist on wäga elawat 
Vasturääkimist teiste psüholoogide poolt 
leidnud, näit. tema tundmuste teooria j . t , 
kuid iseäranis palju paksu werd on sünni» 
tanud tema appertreptsiöon, ja on wähe 
olemas wäljapaistwad psüholoogisid, kes 
oma waadete poolest enam ehk wähem 
temale ligidal jeisaksid; wõiksin siin nime» 
tada Jerusalema Ka Wundti oma endised 
õpilased on enamasti temast selle poolest 
sagedasti kaugele lahku läinud. Niisama 
tahaksin arwata, et tema teraw Würzburgi 
kooli metoodide arwustamine mitte kõiges 
küllalt põhjendatud ei ole, et meie seisame 
siin tähtsa pöörde ees eksperimentaalse psüho-
loogia arenemises, mis wiimaks sellele wiib, 
et eksperimendil pfüholoogias tõesti saab 
see tähtsus olema, mis temal peab olema 
ja mis temal teistes teadustes on, nii et 
töö kulutatud katsete peäle ja saadud resul» 
taadid palju enam teineteisele proportsio» 
naalsed saawad olema. Kõige suurem Wundti 
teenus pfüholoogina seisaks wist teadusliku 
töö organiseerimises, süstematiseerimises, 
uute wiljakate metoodide waljatöötamises, 
suures ja tagajärjerikkas tõukes, mis ta uue 
psüholoogia arenemisele andnud. Kuid ma 
juba ütlesin: adhuc sub judice Us esi 
Meie seisame weel liig ligidal selleks, et 
lõpulikku otsust teha. Igatahes on Wundti 
isikus meie ees suur teaduslik geenius. Tema 
tööd jääwad weel kauaks ajaks rikkaks tead» 
miste ja mõtete leiukohaks kõigile, kes ennast 
silosoosia ja psüholoogia tõsisele stuudiumile 
pühendanud — Olgu tema tõsine tõearmas» 
tus ja wäsimata töö wõime kõigile meile 
eeskujuks! 

Aoolide vaamatnkogndeft ja lngennsest. 
H. Summer. 

Kultuur on oma arenemiskäigus nõnda 
kaugele jõudnud, et raamat meile üheks kõige 
tarwilikumaks asjaks on saanud. Loomulik, 
et meil siis ta esimeses järjekorras raamatu 
kättesaadawufe eest tarwis on hoolitseda. 
Peame juba maast madalast lapsi õpetama 

raamatu järele tarwidusi tundma. Peame 
lapsest mõtleja lugeja kaswatama. 

Wähe kasu on sellest, kui meie immest 
ainult nõnda kaugele suudame wiia, et ta 
lauluraamatut suudab lugeda. Niisuguseid 
lugejaid on meil wana kooli mõjul palju üles 
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kaswanud. Lauluraamatu ja piibli lugeja 
on weel kaugel sellest, et ilukirjanduslikke ehk 
teaduslikke raamatuid lugeda. Isegi ajalehega 
pole niisugusel lugejal midagi peäle hakata. 

Peapõhjuseks on siin ühekülgne arenemine 
ja harjumatus raamatutega ümberkäimises. 

Wähe on sellast, et laps koolis teatud 
aineid õpib, kus talle õpetaja kõike fuu-
päraseks püüab walmistada. Kool peab ka 
kultuurilisi harjumusi kaswatama, inimest 
otstarbekohase iseseiswa töö tegeckiseks ette 
walmistama. — Kuidas on aga see ilma 
hea raamatukoguta wõimalik? 

Tuleb ette, et õpetaja koolitöö katkestab, 
kui kooli mööbel korratu, ruumid puhasta-
mata jne. Raamatukogu puudumine aga 
pole kunagi niisugust nähtust ellu kutsunud. 
Näib, nagu walitzeks arwamine, et raamatu-
kogu küll tarwilik on, kuid milleta ikkagi 
läbi wõib saada. 

Suure tahtejõuga inimesed murrawad ise 
ka koguni ilma toolita tee raamatu juurde 
läbi, kuid ka niisugusel juhtumusel pole weel 
kõik korras. Niisuguse raamatulugeja juures 
wõime õige tihti iseõppimise kõiki halbu 
külgi näha. 

Hoopis teine asi on, kui koolis inimesele 
tee raamatu juurde on awatud. Õpetaja 
wõib lugemise juures tarwilikke juhtnööre, 
anda, millest iseõppija peab ilma jääma. 

Peäle selle ei ole ka sugugi tähtsuseta 
huwi äratamine raamatu wastu. See on 
aga wõimalik siis, kui õpetaja saab noori 
lugejaid juhtida, neile kohast kirjandust kätte 
juhatada, loetud materjali üle mõtteid 
wahetada, raamatuid küsimustega warus-
tada j . n. e. 

Kõik need Võimalused puuduwad aga 
koolides, kus tarwilikke raamatukogusid ei ole. 
Millestki midagi teha ei saa. — Kuidas 
oleks wõimalik lugejaid kaswatada, kui 
lugemise wõimalus puudub? 

Koolide ülewalpidalad on kohustatud 
koole õpilaste ja õpetajate raamatukogudega 
Varustama, kuid siiamaani on see warustus 
wäga aeglaselt ja wiletsalt sündinud. Kre» 
diidid, mis selleks otstarbeks määratud, 
kõiguwad 300-500 märga wahel. 

Köitmata raamat peab raamatukogus 
3—5 a. wastu, sellejärele kuidas temaga 
ümber käiakse. Nii ei suudeta 300—500 
marga eest raamatukogu tarwilikua täiendada. 
Et aga raamatukogud kogum ära ei häwineks, 
selleks on tarwis äärmist ettewaatust raa» 
maruga. 

Huwitaw on siin meelde tuletada, kuidas 
mujal raamatukogude eest hoolitsetakse. 

Ameerikas on kombeks raamatusse lehekest 
üleskutsega mahutada. Toome ühe tüübi» 
lisema üleskutse sisu: 

— Palun mind mitte mustade kätega 
puudutada, miri on siis häbi teiste lugejate 
juurde minna. Ärge kriipsutage minu lehti — 
see on nii inetu. Ärge toetage lugedes 
küünarnukkidega minu peale ja ärge pange 
mind lahtiselt kummuli. Teile enestele ei 
meeldi ka sarnane ümberkäimine. Kunagi 
ei tohi raamatusse pliiatsit ega sulepead 
panna, sest see käristab köite katki. Ka 
küünega ärge kunagi, järge märkige. Km 
aga kardate järge ära kaotada, siis pange 
õhukene paberilehekene soowitud kohale. 
Siis wõin ma rahulikult puhata. Ärge 
unustage, et peale teie tuleb mul teiste 
juurde minna Aidake selleks kaasa, et ma 
wärskeks ]a puhtaks wõiks jääda. Siis aitan 
mina teid õnnelikuks teha. — 

Niisugused üleskutsed on häid tagajärgi 
andnud. Hoolikas ümberkäimine ja iga-
aastane raamatukogu täiendamine uute 
raamatutega ei pea kunugi unustusesse 
jääma. * 

Siin peaks aga õpetajad, ennem kui kre» 
diidi nõudmisega esineda, kindlale otsusele 
jõudma, missuguseid raamatuid kawatsetakse 
muretseda. Lastekirjanduse turg ei ole meil 
küll suur, kuid walida tuleb siin ometi. Et 
ole ju kõik raamatud selleks trükitud, et 
neid peaks lugema. Kes jõuaks seda hirmsat 
koormat kanda, ehk missuguseid tagajärgi 
saaks sellest. 

Ilma süsteemita lugemine pole kunagi 
soowitaw. Hea lugeja määrab enesele luge-
mise materjali juba mitme aasta jaoks ette. 

Seda on muidugi wõimalik nõuda täis-
kaswanult ja peale selle weel haritud ini­
meselt. Laps aga ei tunne kirjandust, ja 
temale peab õpetaja lugemiie materjali 
waliku juures abiks olema. Õpetaja peab 
oma õpilasi wähemalt peajoontes tundma. 
Tunneb ta aga oma õpilaste hingeomadusi, 
siis pole tal raske nende tööde liiki ära 
määrata, mis teatud last wõiks huwitada. 
Huwitu lugemise eest peab kui kõige suurema 
waenlase eest hoidma. 

Kui aga õpetaja tahab lastele kirjanduse 
kättejuhatamise juures abiks olla, peab ta 
ise lastekirjandust tundma. Kui aga raa-
matukogu suur on, tuleb õpetajatel seda 
tööd isekeskis jaotada. Wäga soowitaw on, 
et raamatute küsimustega Varustamisest õpe» 
tajate nõukogu osa wõtaks. 

Niisugused küsimused mõjuwad selleks 
kaasa, et õpilane sügawamine loetud raa» 
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nmtu sisu sisse tungiks. . Mis kasu ongi 
muidu lugemisest? 

Loetud raamatute wastuwõtmise juures 
on tarwis loetud materjali sisu üle mõtteid 
wahetada. Õpetaja arwamised wõiwad esi» 
algselt warju jääda, mis õpilasele wõima» 
luse annab ennast awaldada. Lõpuks, kui 
näha on, et õpilane eksiteele on kaldumas, 
tuleb õpetajal ka ama arwamift awaldada, 
kuid mitte kunagi dogmaatiliselt. 

Kõik see töö on raske ja wastutusrikas. 
Raamatute wäljaandmine ja wastuwõtmine 
pole sellepärast kerge töö. Ka ei ole kohane, 
et ta kord ehk paar nädalas sünniks. Kõige 
parem on, kui seda iga päew tehakse, seda 
tööd teise koolitöö orgaaniliseks osaks tehes. 
Selle töö pwle ajaga kitsi olla pole mingit 
tarwidust. 

Wäga kasulik on korraldada õpilaste 
ühislugemisi. Loeb esmalt õpetaja ise. See 
hea lugemise eeskuju on tarwilik. Pärast» 
poole loewad paremad õpilased. Lõpuks 
pearoad kõik õpilased nõnda kaugele arenema, 
et teistele selgelt ja arusaadainalt ette lugeda. 
Tunneb laps oma lugemisewõimet, siis loeb 
ta ka kodu teistele ette. Paremat harjutust 
ei wõigi olla. Tehes niisugust Vastutus» 

• rikast tööd, areneb laps üldiselt hästi. Ei 
tohi aga kunagi lubada, et ta üle jõu 
käiwa materjaliga kokku mõiks puutuda. 

Niisuguse üle jõu käiwa materjali luge» 
mise tagajärjed on rasked. Arusaavata, et 
siin huwist juttugi ei Või olla, mille puu­
dusel lapse arenemine kängu jääb ja ta 
pealiskaudseks muutub. Asi wõib koguni 
nõnda kaugele minna, et läbiloetawast mater» 
jalist küsimusi ette pannes, meie koguni 
puudulikud Vastused saame. Siin peab 
õpetaja noorele lugejale appi tulema ja 
teada saama, milles see põhjus peitub. Tihti 
tuleb selleks otstarbeks uut lugemise materjali 
sisu ja wormi poolest leida. Selle pahe s 

tõrwaldamiseks on kasulik ühislugemisi kor» 
raldada. Õigel kohal lugemist katkestades, 
on õpetajal Võimalik selgusele jõuda, kas 
lugejad küllalt sisusse jõuawad tungida. 

Nooremate õpiaastate laste tarwis huwi» 
tawa ja jõukohase materjali leidmine pole 
kerge asi. Selles peitub ka peapõhjus, et 
lapsed kooli lugemisraamatuid tihti põlga» 
wad. Nendes on kõik nii tuttaw, kuid siiski 
Võõras. Kujutage enesele ette, missugune 
maen peab lapse hinges peituma sarnase 
materjali Vastu harilikust kooli lugemise 
raamatust, nagu kiwibe rändamine, klaasi 
tegemine j . n. e. Seda aga loewad kolmanda 
ja tihti ka teise õpiaasta lapsed meie koolides. 

Ei wõi ju ütelda, et nimetatud materjalil 
iseenesest huwi puudub, kui temaga õigel 
ajal ja kohal tutwustatakse, kui selleks 
ei puudu terme rida eelteadmisi. Nüüd aga 
langeb fee lapse kaela, nagu wälk selgest 
taewast. Arutatakse üles terwe rida mitme, 
suguseid aineid, mis kõik klaasitegemife juures 
tarwis lähemad. Kõiki neid aineid pole 
laps enne näinud ega kuulnud. Tihti ei 
saa ta neid kõigel kooliajal näha. 

Waatamata selle peale peab aga laps 
sõnakuulelikult kordama, mida jutustamiseks ' 
nimetatakse, kuidas klaasi Valmistatakse. 

Loodusteaduse ehk keemia tundidel oleks 
see materjal oma kohal, kuhu ka kõik 
sellekohased abinõud tulewad muretseda. 
Lugemise tunnid ei Või aga kunagi enese 
peale sarnast ülesannet wõtta. 

Ka wähem Vastikud pole lastele sarnased 
lood lugeda, nagu need, mis harilikult sar» 
naselt algawad: Koolimaja on kena hoone... 
Minul on isa ja ema... 

Laps on liikuw ja elaw. Kunagi ei näe 
teie, et terwe laps Vagusi oleks, kui teda 
selleks ei sunnita. Lapsele meeldib ka liiku» 
mine ja elu. Hoopis teistsugused tundmused . 
paistawad laste silmast, tui nad sarnast 
raamatut loewad, nagu — Kass ja hiir, 
Tahma Tõnu j . n. e. Siin elawad nad 
loetawa materjaliga ühes, tunnewad rõõmu 
ja kurwastust ja leiamad ka ise moraali. 
Katkendid aga, kus moraal ees, keskel ja 
taga, ei suuda niipalju moraliseeriwalt 
mõjuda. 

Meie lugemikud aga, nii wanad kui uued, 
kubisewad aina moraalist ja on selle tõttu 
lastele Vastumeelt. 

Sellepärast ei pea meie kunagi lugemikuga 
rahule jääma, waid last kunstwäärtusliste 
töödega maast madalast tutwustama, neid 
terwetena lugedes. 

Kunsttõöd ei tohi killustada. Jätab kunstnik 
oma pildile ühe joone tõmbamata, kaotab 
tema töö otsata palju omast Väärtusest. 
Jätame muusikapalas kas wõi wiimase lõpu-
akordi wälja, siis rikume sellega terwe 
töö ära. 

Samuti ettewaatlikult ja hellalt peame v 
meie ka luulega ümber käima. On koguni 
lubamata kunstitööd üksikuteks liigeteks lahu» 
tada. Seda tehakse aga igas lugemikus., 
Tihti jäetakse meel nendestki katkenditest osad 
mahele, mis originaali tihti kuni tundma» 
tuseni ära moonutab. 

Alati niisugust materjali lugedes -—•'..'.•J 
aastate wiisi — tnnewad lapsed suurt isu "* 
enam Väärtusliku materjali lugemiseks. 
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Puudub aga kohane wäärtuslik materjal, 
siis lepitakse ka halwaga. Tihti juurduwad 
kõiksugu mereromaanid ja lõpmata pikad 
Pmkertonid nõnda noore lugeja luusse ja 
lihasse, et pärast wähem üleelamist soetaw 
materjal'koguni unustusesse jääb. 

Kõike seda suudab aga kergesti kõrwal» 
dada otstarbekohane laste raamatukogu, 
kus leidub töid paremast lllste°kirj.andusest. 

Peaasjalikult leiame meie siin tõlkeid, 
fest meie oma laste-kirjandus on puudulik. 
Üleüldse leidub ju lastekirjandust wähe ka 
suurte rahwaste literatuuris. Laste-kirjan-
duse waljud arwustajad karbiwad seda arwu 
wiimase wõimaluseni. Rousseau, näituseks, 
lubas Emilil ainult ühte raamatut lugeda — 
Robinsoni — ja sedagi ainult sealt alates, 
kus Robinfon üksinda saarele sattus. 

Meil ei pruugi laste-kirjanduse waliku 
juures nõnda tagasihoidlikult talitada, kuid 
suurt ettewaatust on ikkagi tarwis. 

Sündsa laste-kirjanduse soetamiseks peaks 
õpetajate organisatsioonid tegewusesse astuma. 

Tuleks wälja walida tööd ja nende tõlki» 
misega algust teha. Samuti peaks ka meie 
kohaste muinasjuttude hulgast lugejate 
wanaduse järele wäljawaliku tegema, et neid 
siis raamatukogudele soowitada. 

See kergendaks üksikute raamatukogude 
asutajate tööd. Ka meie kunstnikud ei peaks 
Iaste°kirjanduse kaunistamisest eemale jääma. 
Siis kaoks tarwidus niisuguste. labaste 
illustratsioonide järele, mida meie tihti oma 
uuemates lasteraamatutes näeme, ehk neid 
seal küll näha ei tahaks. 

Nii ei tohi asi enam edasi kesta. Meil 
on praegu suurem osa koolisid täiesti ilma 
raamatukogudeta. Need koolid aga, kus 
raamatukogud ainult nimepidi olemas, 
ei suuda lugejaid tarwiliselt kaswatada ja 
harida. Juba lähemas tulewikus peawad 
koolid enesele tublid raamatukogud soetama, 
kuna haridustegelased aga selle eest hoolt 
peawad kandma, et Väärtuslikku kirjandust 
saada oleks. 

Aooli tööõpetuse aeglooline ülewaade. 
A. Warma. 

Et õiget wastust leida, missuguseid töö-
harust ja mil määral nõuete kohaselt kooli 
õpitawasse wiia, on tarwilik enne kõike 
lühike aeglooline ülewaade saada tööõpetuse 
arenemisest Välismaadel. 

Juba uue aja algupoolel leiame kaswa-
tusteaduslistest teostest mõtteid, mis puu» 
dutawad tööõpetusest rahwakoolide,?. 

Nii ütleb J . A. Comenius (1592—1673) 
„Kätt tuleb harjutada töö abil 1) et laps 
käe üle õpiks walitsema, 2) et laps oma 
ülesannet kaunisti ja osawasti wõiks täita". 

Comeniufega ühel ajal elas ka kaswatus-
teadlane Erhard Wiegel. Wiimane leidis, 
et hinge tähtsam wõime on tegewus, selle-
pärast peab last nõnda õpetatama, et ta 
kogemuste kaudu teadmisi omandaks. 

John Locke (1632—1778) km ka Jean 
Iacques Rousseau (1712—1778) on mõle­
mad tööõpetuse poolehoidjad. Locke waatab 
asja peäle terwishoidliseft, Rousseau ühis» 
kondlifeft küljest. Locke ütleb oma teoses „Mõ-
ued mõtted kaswatuseft": Lugemine ja kirju» 
tamme on küll paratamatud, aga kaswatus» 
lifeft küljest waadates ei ole need ained esi» 
mesel kohal... Rousseau arwab: Selle asemel. 

et last siduda raamatute külge, tuleb anda 
tal wõimalus töötada töökojas ja temast tuleb 
mõttetark, ehk ta küll end töömeheks peab". 
Juba sel ajal tehti mõnesuguseid katseid töö­
õpetust kooli wiia. Ni i arwas Semlerin, 
esimese Berlini realkooli looja, et tuleb töö-
õpetus koolikawasse wiia, et õpilases harju-
tada silmamõõtu ja käeofawuft. 17. aas-
tasaja lõpu poolel tekkis Saksamaal ja 
Austrias elaw huwi tööõpetuse wastu alg-
koolides. Algatajaks wõiks böömlast Kiu-
dermann'i lugeda. Tema arwamise järele 
ei wõinud mingisugune uuendus rahwakoo» 
lidele wastata, kui õpekawas puuduks töö-
õpetus. Tema arwamise järele tuleks sisse 
seada tööklassid, kus õpilasi maast madalast 
tööle wõiks juhtida, sest töökad inimesed on 
moraalselt tugewad. 

Kindermanni idu kandis wi l ja: Boömi-
maale asutati terwe rida koole. Need töös-
tuskoolid (Industrieschulen) olid lähedas 
ühenduses rahwakoolidea. Tütarlaste töö» 
harud olid: ketramine, kudumine, õmble-
mine, paikamine, nõelumine; poeglastel osalt 
samad töõharud, osalt puutöö, punumine 
jne. Peäle mainitud tõöharude oli mõle» 
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mast soost õpilastel suwel aiatöö ja mesilaste 
pidamine. Nagu näha, kandsid mainitud 
tööharud puhtpraktilist laadi ja tõrjusid pe-
dagoogilifed nõuded teisele kohale. 

Hiljem, (18. aastasajal) elustamad töö-
õpetuse mõtet mi mõnedki tähtsad kaswatus-
teadlased. Salzmann (1744—1811) näeb 
tööõpetuse suurt kaswatusast tähtsust. Ta 
ütleb: ,,kui annad lapsele raamatu ja sule, 
siis annad ka tale palju pahesid. Raamat 
ja sulg n wõi õpilast rahuldada, sest nende 
tarwitamine nõuab mõtlemist, mõtlemine on 
aga arusaamise toode, mis lapses alles are-
nemisel." Iseäralik on see, et Salzmann 
oli alguses tööõpetuse, tui kooli õpiaine 
wastane, pärast aga foe poolehoidja. Ta 
ütleb muu seas: „Palju wastuseid on töö­
õpetusel sellepärast, et paljud õpetajad-kas-
watajad praktilist tööd ei tunne, sellepärast 
ka seda pilkawad." 

Weel sügawamalt käsitab Heussinger kas-
watuslise töö küsimust. Tema ütleb, et iga 
tegewus wõib astuda teaduse teenistusesse; 
asja õpitakse tehes palju paremini tundma, 
kui kuuldes ja nähes. Muus õpetuses jääb 
faawutamata enele kogemuste kaudu saadud 
teadmine sellest, kuidas asi walmistatud. 
Heussinger toonitab weel ilutunde arenemist, 
mida woolimise kaudu wõib saawutada. 
Pestalozzi (1746—1827) on sellel arwumi-
sel, et tööõpetus eriainena ei wasta küllalt 
kaswatuslistele nõuetele. Tööõpetus tuleb 
Ma teiste õpiainetega; missugustega ja 
missuguses järjekorras, seda Pestalozzi ära 
ei määra. Tööõpetus ei tohi olla mehaa­
niline, waid niisugune, mis igapidi mõtle» 
miswõimet arendaks. 

Herbarti (1776—1841) arwamise järele 
on tööõpetus tahtis niipalju, kuipalju fee 
iseloomu arendab ja kaswatab. Tööõpetust 
tuleb ühendada teiste õpiainetega. Herbarti 
poolehoidjate keskel tekiwad mitmed woolud, 
mis katsuwad määrata, missuguste õpiaine­
tega tööõpetust tuktks ühendada. Herbert: 
järeltulija Ialler pidas tööõpetust ametikooli 

, õpetuse aluseks, ühtlasi ka tähtsaks üldhari» 
duslife kooli õpetuse täienduseks. Teine 
Herbarti järeltulija Barth soowib tööõpetust 
ühendada joonistusega (paber-papptöö), loo­
dusteadusega (woolimine), maateadusega 
(kaarti Valmistamine), kultuuraeglooga (õpe» 
Vahendite Valmistamine). Sarnase tööõpe» 
tüse rinnal tuleks järjestada isesugune tööõpe­
tus, mis ametikaswatust annaks, kuid kool ei 
tohiks töökojaks muutuda. 

Fröbel (1782—1852), lasteaedade isa ja 
pedagoog, ütleb: ,,Inimene ei ole sündinud 
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teaduslistele mõtteniõlgutustele, waid tege» | 
wusele. Arenemise aegloost näib, et tegewus ja j 
toimetus on olnud enne teadust, tegewus 
on lapse kõige esimene eluawaldus, sellepä-
rast peab tegewus teaduse eel käima." Frõ, 
bel asetab tööõpetuse keskkohale, millest iga 
teine aine-õpetus wälja läheb. Fröbeli järel» 
tulijad nõuawad samuti, kui Herberti järel» 
tulijad, tööõpetuse koolikawasse wiimist. 

Peäle 1850. aastat wõttis rahwakoolide 
uuenduse küsimus erilise hooga maad Lääne 
Euroopas. Tekkis põlew küsimus, kuidas 
wõiks rahwakoolift wälja saada kuiwa tuu, 
pimise ja asetada tähtsale kohale õpilase 
igakülgse arenemise. 

Rahwakooli uuendusele tundsid kaasa õpe-
tajad-pedagoogid. Prof. Biedermann kirjutas 
muuseas: Tööõpetus tuleb wiia rahwakooli 
kawasse. Tööõpetus oli prof. Biedermann: 
arwates tähtsam iseloomu arendamise abi» ' 
nõu. Ehk küll eelmine aastasada tööstus-» 
koolide kaudu tööõpetust pakkus, kandis fee 
siiski praktilist ametiomandamise õpetuse laadi. 

Alguses prof. Biedermanni wastane, tun» 
tud koolimees Diesterweg, arutas, kas ongi 
kooli ̂ ülesanne last tööle juhtida? Kas ei 
ole see kodu asi? Hiljemini tunnistas Die-
sterweg prof. Biedermanni wäited õigeks. I 

Toome sellest ajastki mõned arwamised kooli 
tööõpetuse kohta. 

9 $ arwawad Georgeus ja Pösche (Uno I 
Cygnaeuse reisikirjeldusest): 1) kooliõpetus 
põhjenegu praktilistel kogemustel; 2) rahwa» 
kaswatuse teenistuses olew tööõpetus ei 
tohi olla mehaaniline, waid kaswatusline; 
3) rahwakool olgu ettewalmistufeks igasugu» 
seie ametile ja ametikoolile; 4). rahwakooli 
tööõpetus peab olema korrapärane ja lähe­
das ühenduses looduslooga; tööõpetusel peab 
olema maitsetandew iseloom. 

Järgmised paarkümmend aastat tehti tööd 
tasa ja targu, põranda all. (Barth, IMr, 
Stoy, Willmann). Samal ajal arutas sotsia» 
liftline erakond kaswatusküsimust ja puudu», 
tas muu seas ka kooli tööõpetust Gensi kongres­
sil 1866. 

„Haridusel on kolm külge: 1) hingeline, 
2) kehaline, 3) tehniline." 

Alates 1880. aastaga wõtab tööõpetuse 
küsimus laialt maad Saksamaal. Suur tee­
nus sellel alal on rahwahariduse edasikandjal 
E. v. Schenckendorfil, kes kõige terawamalt 
tööõpetuse ühiskondlis» kaswatusast poolt 
puudutab. 

1880. a. saadeti kommisjon Daani- ja. 
Rootsimaale sealse puutöö tehnikaga tutwu-
nema., "•'• ..-,• (..:. • .,.••:..,....--j 
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Järelduseks aastal 1886. asutati Saksa» 
maal poeglaste puutöö edendamise ühing. 
Järgmisel aastal awati Leipzigis puutöö kool 
õpetajate ettewalmistamifeks. See „Leipzigi 
metood" laienes üle terwe Saksamaa, ulatas 
isegi wälismaale. Kuid suurem osa Saksa» 
maa pedagooge jäi asjale wõõraks. Isegi 
õpetajate kongress Kassetis (1832) asus selles 
suhtes eitawale seisukohale, samuti ka õpeta» 
jäte kongress Kölnis 1900. 

Ometi kandsid Schenckendorfi mõtted wilja. 
See praktiline tähtsus, mis ennemalt tööle» 

õpetusele anti, jäi täiesti kõrwale, ja puht-
kaswatuslifed nõuded asetati esimesele kohale. 
Enam tähelepanu on äratanud ühiskondline, 
terwishoidline ja keha°arendaw külg. Nagu 
waremalt, peetakse tähtsaks käe paenduroust, 
filmamõõdu arendamist, ilutunde ja püsiwuse 
kaswatamist, huwi ja armastuse äratamist 
tõö wastu. 

Tööharude walik on mitmekesine. Puutöö 
kõrwal õpetatakse poeglastele paber-, papp», 
metall- ja fawitöid. Asjad, mida õpilased 
walmistawad, on walitud laste ilmast, laste 
kohaselt. Sellepärast leiame Saksamaa koolide 
töökamast sarnaseid seeriaid nagu mängu-
asjad, õppewahendid jne. Õpetades tarwi-
tatatft eeskujuna poolwalmis ja hiljem päris 
malmis õppewahendeid. Asja joonistuse tee» 
wad õpilased ise. Õpetuswiis on klassi-
õpetus. Õpetajaks on wastawa eelharidusega 
õpetam-pedagoog. 

Saksamaal on tööõpetuses märgata kaks 
rooolu. Ühelt poolt tahetakse tööõpetuse läbi 
arendada kunstilist külge; teiselt poolt tööõpe» 
tüse abil õpetada muid õppeaineid. Esimese 
woylu esitajaks wõiks prof. Konrad Lange't 
lugeda. 

Tema arwates peab tööõpetuse ühendama 
joonistusega. Mis teisse woolu puutub,̂  siis 
on siin mõnesuguseid lahkuminekuid. Ühed 
leiawad, et tööõpetuses peab õpilast juhtima 
neid teadmisi käsitama, mida nad teistes 
ainetes õppinud, nagu joonestamist ja geo» 
meetriat. Teised leiawad, et tõöõpetustunnis 
wleb walmistada asju, mida teoreetiliselt 
teistes tundides õpitud. Kolmandad nõua» 
wad weel enam tööõpetuse ühteliitmist teiste 
ainetega. Nõnda leiab prof. Kumpa, Darm» 
stadti politehnikumi joonistusõpetaja, et geo­
meetria tunnis peawad õpilased Valmistama 
kõik need kujud, millest neile jutustatud. 
Aineks wõib olla paber, papp ja õhuke puu 
lauake. Töö tehakse klassis. Valmis asjad 
n-ärwitakse ja kaunistatakse geomeetriliste ku» 
judega ja joontega. Mõned tahawad töö» 
õpetust ühendada joonistusega nõnda, et 
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õpilased joonistuse abil papist loikawad 
mitmesuguseid osasid, ja neid hiljem ühte 
liimiwad, selle juures on kõige tähtsam 
papi lõikamine. 

Mis puutub tütarlaste tööõpetusesse, siis 
on selle põhijuured palju sügaroamal. Tööd 
õpetati alguses kodu piirides. Peeti tarwi» 
likuks, et iga naine juba noorelt mõis wal° 
mistada kodus tarwisminewad riided, pesu jne. 

Alles siis, kui riideid hakati eritöökodades 
Valmistama, jäi sarnane koduõpetus wähe-
haawal kõrwale. Selle asemel awati 16°da 
aastasaja algupoolel Saksamaal kudumis-
koolid (Strickschulen), kus õpilastel wõimalus 
anti õppida mitmesuguseid eritööharusid. 

Peale sarnaste kudumiskoolide õpetati 
käsitööd weel ohtrasti kloostrikoolides. 

17. aastasaja lõpupoolel selgus, et ei wõi * 
tütarlaste tööõpetust nii juhusliseks jätta, 
nagu see siiamaani oli. 

Awati terme rida tööstuskoole (Industrie» 
fchulen), kus tütarlastelgi wõimalus oli oma 
õppimist tööalal jätkata. Nende koolide 
ülesanne oli rahwast tööle kaswatada. 
Nende rajajateks olid papid-õpetajad ja 
heategewad seltsid. Esimene sarnane kool 
awati Böhmimaal 1773. Õpetust käsitöös 
anti pärastlõunat, kui õpilased teistest õppe» 
ainetest wabad olid. Õpetusmneks oli kudu-
mine, õmblemine ja ketramine, hiljemalt 
punumine, wõrktöö, märkimine Jne. Kool 
kandis siis puhtdpraktilist laadi. 

Kui hakati arusaama, käsitöö õpetuse kas-
watuslisest tähtsusest, siis alles hakati püüdma 
selle poole, et käsitöö tuleb rahwa- ja tütar-
lastekoolide kamasse mahutada. Katse, töö-
õpetust rahwakoolidesse wiia, leidis palju 
wastaseid õpetajate, lastewanemate ja kooli 
ülewalpidajate poolt. Süüdi oli uuest asjast 
mitte küllalt hea arusaamine, teiseks takis-
tufeks oli aineline külg; sest selle uue aine 
koolikawasse asetamine nõudis suuri kulusid. 

Esimene awalik ringkiri, milles tütarlaste 
töö tähtsust koolides esile tuuakse, trükiti 
Kölnis 1830. See oli heaks eeskuplks, mis 
wäga palju kaasa mõjus käsitöö õpetuse 
laialilagunemisele. Weel õpetati käsitööd 
koolides üksikult, kuid kogemuste kaudu jõuti 
selgusele tööõpetuse metoodi puuduste kohta. 

Asutajate seas hakati awalikult ja eduga 
töötama uue õpetusmetoodi kasuks. 

Naine, kes sellel alal on kolossaalse töö 
teinud, on tütarlaste kooli juhataja prl. 
Rosalie Schallenfeld. Tema tundis, mis» 
sugune iseloomu akendaw mõju on tööõpe-
tusel; kuid ühtlast teadis tema missugusel 
puudulikul alusel oli tööõpetus koolides. 

/ 
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Temas tärkas soow uuendada käsitöö õpetust 
koolides. 1857 ilmus trükist raamat, kus 
Schallenfeld oma arwamisi sellel alal awaldas: 
1) Mehaaniline töö tuleks mõtlemist kaswa-
tawaks tööõpetuseks muuta. 2) Üksikasjaline 
õpetus tuleks klassiõpetuseks muuta. 3) Käsi-
tööd tuleb metoodiliselt õpetada. 4) Käsitöö-
õpetus tuleb sunduslikuks lugeda kõikides 
tütarlaste koolides. 5) Töö õpetajad peawad 
olema sellekohase ettewalmistuseaga. 

Aastal 1861 ilmus tema sulest „Der 
Handarbeitsunterricht in Schulen". See teos 
pakkus täiesti uusi mõtteid \a puudutas iga­
külgselt tööõpetust. Käsitades tööõpetust kui 
üldhariduslist ainet, juhib ta tähelepanu 
järgmiste- asjade peale: 

1) Õpetajal peab selge olema tööõpetuse siht. 
2) Üleüldised õpetusmäärused käiwad ka 

tööõpetuse kohta. 
4) Tööõpetusest tuleb käsitada, nagu igat 

teist ainet, ühtlasi klassiõpetuse wiisi tarwi-
tades. 

Tööõpetussiht on Schallenfeldi järele järg-
mine: a) kõikidele naistöödele tuleks koolis 
alus panna ; b) õpetust tuleb anda niipaliu, 
et õpilased wabalt, iseseiswalt wõiksid õppi-
nud tööharusid käsitada; c) õpilased peawad 
iseseiswalt oskama tööd jätkata. Õpilasi 
tuleb harjutada töid arwustama, wigu leidma 
ja parandama. Õpilased peawad ise töö 
tehtawad ja walmistuswiisi leidma, ilma 
et õpetaja igakord seda õpilastele massiliselt 
ette kirjutaks. Rosalie Schallenfeld läheb 
weel kaugemale. Tema ütleb, et igal õpi« 
lasel ühes ja samas klassis peawad sama-
sugused harjutustööd olema' Õpetaja peab 
kogu klassi jaoks, samuti kui iga üksiku õpilase 
jaoks olema. Omas teoses puudutab Schallen-
feld ka praktilist õpetust. Tema ütleb, et 
alguses tuleb kõiki wõtteid harjutada ise» 
sugusel harjutuslapil \a sellejärele wast, kui 
see küllalt selae, mõni töö wõtta. 

Raamat äratas suurt tähelepanu laiemates 
ringkondades. 

Schallenfeldi tähtsus on selles, et tema 
tööõpetuse seadis kõrwuti teiste üldhadridus» 
liste ainetega, et saawutada neid sihte, mida 
kaswatus üles feab. 

Ni i on siis tütarlaste koolides tööõpetuses 
klassiõpetuse metood ammu enne tarwitusel 
kiu poeglastel. 

Schallenfeldi metpod oli aluseks kõikidele 
teistele, kes hiljemalt sellel alal esinesid. 

Mõned Schallenfeldi järeltulijad awal-
dasid arwamist, et koolis tuleb õpetada töid, 
millel praktiline tähtsus, kuid tööõpetuse 
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tunnid ei tohi mitte selleks olla, et kodu 
tarbeid walmistada. 

1883 ilmus Kätheni seminaari juhataja 
sulest ühes tööõpetaja Johanna Metzelin'iga 
raamat „Methodik des Unterrichts in weib-
lichen Nadelarbeiten". See teos põhjenes 

1 Käthen'i harjutuskooli tööõpetuse peäl. 
Hiljemalt ilmus selle teose järg „Der Schul-
untericht in den Nadelarbeiten," milles 
peaasjalikult õpetusmetoodi käsitati. 

Nende teoste põhjal kutsuti elule „Käsitõä 
õpetajate ühing", mis weelgi Saksamaal 
tegutseb. Ühingu juhatajaks oli prl. Elisa» 
beth Altmann. 

Mainitud ühingu liigetest wõiks mõndagi 
isikut nimetada, kelle sulest teosed üks teise ; 
järele ilmusid, kus muidugi peaasjalikult ! 
käsitöö õpetuse metoodikat käsitati. Muu seas ! 
tekkis küsimus, kas ei oleks tarbekohane, ,:i 
käsitöö instruktorid tööle panna, kes käsitöö- j 
õpetust juhataksid. j 

Aastal 1860 wiidi käsitöö sunduslise : 

õppeainena Saksamaal rahwakoolidesse. 
Esialgul oli tööõpetus sunduslik ainult ' 
tütarlastele. Suureks puuduseks tööõpetuses 
tuleks seda nimetada, et pearõhk pandi prakti 
liste faawutuste peale, kuna kaswatusline 
külg teisele kohale jäi. See selgub tööharude ' 
walikust, mida rahwakoolide õpetati. Saks» 
lased olid weel selle arwamise kütkes, et laps * ! 
peab kõiki neid asju oskama walmistada, j 
mis tal igapäewases elus tarwilikud. I>egi ! 
walitsus tuli appi, korraldati käsitöö õpeta» ] 
jaile maksuta kursusi jne. 

Sarnased sammud Walitsuse poolt tõid ] 
parandusi, hakati koolides juba kindla füs» | 
teemi järele tööd õpetama. Kursuste kaudu '•] 
awanes wõimalus õpetajaid-pedagooge sellele j 
põllule koondada. Töö kandis wilja, õpetati 1 
ja õpiti suure waimustusega. j 

Kaua kestis sarnane praktiline tööõpetus | 
Gaksamaa koolides. Alles kahekümnenda ] 
aastasaja algul katsuti asetada' puhtprakri- 1 
liste tööharude asemele teisi töid, millel 
wähem praktilist tähtsust. Wähendati kudu» 1 
mist ja õmblemist. Käsitöö õpetuse uuem "1 
dajaist 20-dal aastasajal wõiks nimetada 1 
Johanna Hipp'i. Tema sulest ilmus teos 
„Handarbeit der Mädchen". Selles teoses 
arwustatakse tolleaegset tööõpetuse wiisi 
rahwakoolides. Käsitöö õpetus peab olema 1 
Johanna Hippl arwates hingeliste wõimete i 
arendamisabinõuks. Igasugune riiete- ja j 
pesuõmblemine ning -lõikamine tuleks kooli j 
töökamast wälja jätta. Asemele tuleb seada 
need tööharud, mis mõtlemist arendawad, ] 
Pülwest põlwe on tütarlapsed ema näpu» J 
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näite järele riideid walmistanud, kuid Hipp'i 
arwamise järele ei oska naine, kes küll ene« 
seie riided selga teeb, weel nõela tarwitada: 
Tema arwamise järele tulewad igasugused 
harjutuslapid koolikawast wälja jätta. Igal 
asjal, mida koolis Valmistatakse, peab 
olema nimi ja mõte. Tema soowitab muu 
seas tütarlapsi koolis lasta nukke walmis» 
tada ja ka kõiki riideid, mis nukul waja. 
Selles näeb Hipp käsitööd, mis laste töö» 
piiri kuulub. Suurema kaswatuslise täht' 
suse annab Hipp tikkimisele, mis loomis» 
wõimet kaswatab, kuna kudumiüe ja nip« 
lamme teisele jäägu. Wiimased kannawad 
mani wähem juhuslist laadi. 

Hipp'i mõtted leidsid palju wastuseid: 
peeti wõimatuks õpilaste nuku kui ka nuku 
riiete walmistamist. Siiski wiidi fee katsena 
läbi Preisi kõrgemas tütarlaste koolis 1908. 
Tagajärjena leiti palju põhjusid, mis Hippi 
kama koolijätmise poolt kõnelesid. Selle 
uue kawa järele algatakse tikkimisega ja nip-
lumisega, wiimast mõeldakse jämedast Villasest 
lõngast jämeda puu, ehk luu nipliga. Alles 
hiljemalt tuleks kudumine, mis senni' esime» 
sel kohal oli püsinud. Kolmel wiimasel õpi» 
aastal wõiks õpilasi ka õmblusmasinatega 
ja õmblustöödega tutwustada. 

Et õpetajaid tutwustada selle uue metoo-
tiiga, on korraldatud õpetajatele kursusi. 
Nende kursuste juhatajaks oli kunstnik prl. 
Margot Grups. Tema on teiste õpetajate 
kaasabil kirjutanud teose „Die neue Nadel-
arbeit", mis suurt tähelepanu on ärata-
nud. See raamat oli kirjutatud kõrgemate 
tütarlaste ja keskkoolide jaoks. Tema käit­
leb muu seas Hipp'i metoodi, kuid prakti-
liselt läheb ta weel kaugemale. Tema sele-
tab laialt ja üksikasjaliselt, kuidas üht wõi 
teiftasja õpetades tuleks lapses äratada wärwi 
ja ilutunnet. Lastele peab juba alguses 
selgeks tegema, et iga asi kuju, wärwi ja 
kaunistuse poolest peab olema ümbrusega 
kokkupaistes. Lapsele tuleb katte anda puh» 
tad terawad wärwid; teda tuleb tutwus-
tada lihtsate stiililiste kujudega. Tema soo» 
wita5, et igal õpilasel oleks wärwikogu, 
olgu see lõngades wõi riidelappides, helme» 
des wõi paberis. Asja walmistades peab 
iga õpilane mainitud asja enne paberile 
joonistama ja wärwiliste pliiatsitega kau» 
nistama. 

Samas raamatus antakse ka lähemaid 
seletusi teiste kaastöötajate poolt, niplamife, 

• kudumise, pesuõmblemise, nukuõmblemise ja 
;, teiste tööde kohta. Kogu teosest käib nii-
i' bxna läbi, et õpetaja annab õpilasele ainult 
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juhtnöörid, kuna õpilased wabalt iseseiswalt 
wõimalikult palju teewad. Teised Margot 
Grupe järeltulijad toonitawad samuti, et 
õpilases tuleb arendada maitset, ilutunnet, 
ifeseiswust jne. Abinõuks oleks muidugi iga 
tehtawa asja kaunistamine teatawate juht-
nööride järele. 

Nüüd weel paar sõna Saksamaal korralda-
tawatest edasiharimise kursustest käsitöö alal. 

Nagu eelpool nimetasin, awati käsitöö 
õpetajate ettewalmistuse kursused juba 19-da 
aastasaja teisel poolel. Sellest ajast peäle 
korraldati iga aasta sellekohaseid kursust. 
Õpetus oli maksuta, isegi tööriistad ja ma* 
terjaal oli riigi poolt. Õpetus oli mitmekesine. 
Tutwustati mitmesuguste tööharudega ja 
nende metoodidega. 1915. aastal "korral-
dllti Saksamaal isegi kõrgem kursus, kuhu 
kutsuti ainult tegewaid, õpetajaid, peaasjali-
kult neid, kes olid sellekohase eelkursuse kuu-
lanud. Kursused olid oma Vältuse poolest 
mitmesugused: lühidaajalised ja pikaajalised. 
Lühidaajalised olid suwel, pikaajalised tali 
wel. Ained alid järgmised: tikkimine, pesu-
lõigete joonistamine ja pesuõmblemine-
materjaali õpetus, joonistamine, pedagoo-
gik, käsitöö metoodika, terwishoid, kodulug-
ja matemaatika kordumine. (5i ole teiu 
riiki, kus käsitöö küsimust nõnda palju olekst 
arutatud kui Saksamaal, kus on juba selles 
kohane rikkalik kirjandus, mis meile ni, 
mõneski asjas eeskujuks wõib olla. 

P r a n t s u s m a a koolikäsitöö on palju 
noorem kui Saksamaa oma. Ta on alles 
wast mõnikümmend aastat wana. Kuid 
sellepeale waatamata on prantslased sellel 
alal palju teinud. Juba aastal 1882 ühes 
rahwakooli awamisega tehü käsitöö õpetus 
sunduslikuks kõikides rahwakoolidea Prant­
susmaa käsitöö õpetuse põhjapanijaks wõiks 
merewäe ohwitseri M. Salicis'i nimetada. 
Tema oli muu seas Prantsusmaa kooli käsi-
töö süsteemi looja. Salicis asetab tööõpe» 
tüse kaswatuslisele pinnale, pidades tähtsaks 
käeosawuse, silmamõõdu ja ilutunde arene» 
mist. Tema kirjutab muu seas Saksamaa 
käsitööõpetajate kongressile: „Käsitöö õpetus 
peab kaswatuslisele põhjale rajatama, mitte 
aga praktilisele." 

Tööharud, mida Salicis foowitab, oleksid 
järgmised: ühelt poolt terwel õpeaja! sawi-
töö, mis oleks ühtlasi joonistusõpetuse täien-
damiseks. Teiselt poolt soowitab ta sega 
tööharusid, alates Fröbeli töödega, mis olek-
sid lasteaedadele kohased. Alamates klassi-
des — õlg- ja papptööd; wanematas kuis* 
sides peale selle — puu ja rauatöö. 

. ; < * 
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Esimeste aastate õpilastele õpetatakse käsi-
tööd klassis, wanemad õpilased aga tööta-
wad sellekohastes töökodades. Õpetajateks 
on õpetajad-pedagoogid, kes sellekohase ette» 
walmistuse üldhariduslises koolis on saanud. 
Prantsusmaa tööõpetuse iseäraldus on 1) 
mitmekesises tööharude roa likus, 2) isesuguses 
metoodikas ja 3) tööõpetuse ühendamises teiste 
õpiainetega. Alguses tarwitati klasfiõpe-
wses takti, hiljem on takti järele õpetamine 
ära jäänud, lepitakse üleüldiste seletustega 
klassi ees Õpilased teewad pea'e seletuse 
saamist asjast oma kaustikusse joonistuse ja 
rnärgiwad Vihkudesse kirjalikult tööwalmis-
tllmise järjekorra ja tehnilise seletuse ning 
asuwad praktiliselt töö kallale. Käsitööõpe-
tus liidetakse Prantsusmaa koolides joonis-
tüse ja geomeetria õpetusega. Sellel alal 
on mindud nõnda kaugele, et tööõpetus isegi 
teistel tundidel esimese koha omab. 

Tütarlaste käsitööõpetuse kohta Prantsus-
maal ei ole midagi uut juure lisada. Joo­
nistus on kõikide tööharude põhjus. Ise-
seiswalt joonistuse abil õpiwad lapsed mit> 
mesugoseid pesu ja riidetükkisid lõikama ja 
walmistama. Prantsusmaal tarwitatakse 
weel nüüdki kõiksuguseid pruowlappe.. . 
Iatkuklassides, mis neil rahwakoolide hulka 
kuuluwad, kaswatatakfe õpilastest õmblejaid, 
kudujaid jne. Sellepärast õpetataksel neis 
klasses puhtpraktilise tähtsusega töid. 

Ka I n g l i s m a a kooli tööõpetus on 
küllalt noor. Inglismaal kaswas koolitöö» 
õpetus ametikoolides nagu Saksamaalgi. 
Aastal 1884 hakkas parlamendi poolt ni» 
metatud kommisjon käsitöö õpetuse küsimuse 
kallal töötama. Tehti otsuseks tööõpetust 
rahwakoolideast wiia, niipalju kui see ameti-
oskuslist kaswatust pakub. Nii taheti Ing­
lismaal wõimalikult palju käsitöölisi kaswa» 
tada, abinõuks tarwitates kooli tööõpetust. 
Kuulus Inglismaa füsioloog Henry Huxley 
on üks, kes ametikaswatuft kaitses, kuid tema 
eraldab . ametikagwatust üldhariduslistest 
rahwakoolidest. 

Huwitaw on seedet Huxley küll toonitab 
ametikaswatuft,. kuid ei pea seda siiski rah» 
roako õlidele tarbelifeks. Hiljem tõusis Ing­
lismaal käsitööõpetuse teerajaja G. Kooper, 
kes tahtis põhjusmõtelikult küsimust seletada, 
kas on tarbekohane rahwakooli tööõpetust 
panna ameti tööõpetuse teenistusse, wõi ei? 
Tema teeb füsioloogilisi katseid ja tuleb ot­
susele, et lapses ei tule harjutada läe osa» 
wuft ainult selle jaoks, et seda talle kui käsi. 

. töölisele tarwis lähed, waid, kaoharjutuseft ja 
osawuiest oleneb peaaju arenemine^ Iga 
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inimese liiget juhib ajukeskus km liikme > 
töö lõpeb, lõpeb ka wastawa, ajukeskuse 
tegewus. Sarnaste füstologiliste katsete 
peäle toetades, arwab Cooper, et ajukeskus 
ühes teiste liigetega areneb nii 4—14 aas* 
tatel. Nõnda tuleks last tegewusele panna 
koolieas, siin oleks abinõuna tööõpetus. 
Sarnasele teoreetilisele alusele on tööõpetus 
Inglismaal rajatud. Käe osawuse harjuta-
mine ühel wõi teisel kujul algab esimesel 
õpiaastal ja kestab kooli lõpuni. Algusel . 
on Fröbeli tööd lasteaedades, nendele järg-
newud mitmesugused tööbarud, mis kätt ja 
silma harjutawad, nagu fawitöö, paber» ja 
papptöö ja puutöö. Inglased nõuawad, et 
koolitöös ei tohi tarwitada kallist materiali, i 
Wiimane olgu wõimalikult lihtne ja odaw. 
Tööõpetust antagu kooliklassis; töö ulgu sar-
nane, mis wõimalikult wähe eelharjutusi 
nõuab. Ilutunde arendamiseks on wooli» 
mine, mis loodusloo, maateaduse ehk aeg-
loo tunni järele tuleb, ja kus walmistatakse 
sawist neid asju, millest eelmisel tunnil kõ­
neldi. Paber papptöö on ühenduses geo­
meetriaga. Lõigatakse alguses paksemast pa° 
berist mitmesuguseid tasapinnalist geomeetri» 
Iist kujusid, tutwustatakse õpilasi selle juures 
mõõtudega. Hiljemalt ühendatakie need tasa­
pinnalised geomeetrilised lõiked geomeetri­
listeks kuludeks. Ühendamiseks ei tarwita 
inglased kunagi liimi ega kliistrit, waid me-
tall liiste, fee on Inglismaa papptöö ise­
äraldus. Paberlöö on wärwide tundma» ) 
õppimise teenistuses. Pabertöö kaunistama \ 
seks tarwitatakse wärwilist paberit. Puutööd [ 
õpetatakse kolmes wanemas klassis, nõnda \ 
Balin, kui see käeosawust ja silma arendab. , 
Puutöö õpetus kannab kaswatustast laadi. \ 
Tööriistadeks antakse kõige enne saag, höö< • 
wet ja peitel. Nuga jääb kõrwale. Igal <| 
õpilasel peawad olema oma tööriistad, i 
Enam kui 15—20 õpilast ei tohi korraga i 
tunnis olla. Töö lähtekohaks on loonistus. * 
Tütarlaste tööharud on samad, peäle puu- -i 
töö. Lisaks muidugi tikkimine, õmblemine, i 
kudumine ja niplamine. Inglased tahtsid 1 
töö abil õpilases püsiwust kaswatada.^ Ml- -J 
dagi ei lasta õpilasi juhusliselt teha, waid •} 
kindla kawa järele. Samasugused nõuded 
olid ka üles seatud tööstuskoolide kohta. ^ 
Viimastes pundi rõhku samati kaswatuslise Ü 
külje peale. • 

Hoopis isesugune on tööõpetus Amee» 
r i k a s (Ühisriiides). Selle asemel, et töö­
õpetust teiste ainetega ühte liita, nagu Eu> ' 
roopas, tekkis Ameerikas isesugune koolide J 
wõrt. See on tööõpetusele põhjapanew kõr-\J 
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gem töökool „Manual training high school". 
E sellest aru saada, peame teadma, et Amee­
rika „high school" on kaheksaklassilise kooli 
3—4.klassiline jätkukool. Enne seda oli 
Ameerikas kaks koolitüüpi, millest ülikooli 
wõis pääseda 1) klassikaline kõrgem kool ja 
2) uute keelte kõrgemkool. Nende kõrwale 
on nüüd tekkinud kõrgem töökooli tüüp, kust 
ka ülikooli pääseb. Wiimases õpetatakse 
emakeelt, uusi keeli, aeglugu, matemaatikat, 
looduslugu ja joonistust; kuid 1/a õpiajast 
kulutatakse tööõpetuse peale Kool ei ole 
mingisugune ametikool waid üldharidusline. 
Et tööõpetust nõnda laialt selles koolis käsi» 
tawkse, oleneb sellest, et see kool praktilist 
haridust ja iseloomu kaswatawat koolitüüpi 
tahab esitada. Sarnane koolitüüp on leidnud 
palju poolohoidjaid Ameerikas, mispärast 
kolme- neljakümne aasta jooksul neid koole 
igas suuremas ja wähemas linnas on asu» 
tatud. Tööõpetuse kaswatuslist tähtsust pee-
takse Ameerikas nõnda suureks, et tööõpe­
tus mõnes koolis on tehtud teiste õpeainete 
keskkohaks. John Dewey asutatud kool 
New-Worgis on rajatud järgmisele põhi-
mõttele: 1) inimsugu on hariduslised ede» 
nenud kätetöö kaudu, 2) üksiku isiku normaal 
arenemistee on sama, kui inimsoo arenemis-
ree.. Sellest järgneb, et last tuleb tegewusele 
juhtida maast madalast. Sarnase tegewusega 
peab ühinema igasugune teine õpetus. 
Arusaadaw, et tööõpetus on siin ka mitme­
kesisem, ega ole mahutatud neisse raamidesse, 
kuhu harilikult käsitöö õpetus kuulub. Et 
tööõpetusele niisuur kascoatusline tähtsus 
antakse, wiiakse tööõpetus funduslise õpi-
ainena ka rahwakoolidele. Õpetuswiis ja 
tööharud Ameerikas tuletawad meele Inglis­
maa tööharusid ja õpetuswiisi. Tütarlaste 
töödes on lahkuminekuid. Juba mõniküm-
mend aastat enne Saksamaad on Ameerika 

, rahwakoolidea nuku Valmistamine ja riidesse 
panemine töökamasse wõetud. 

Algastmel tarwitatakse osawuse saawuta-
miseks palju punumistööharusid: punumist 
nöörist, niine koortest, õlgedest ja paelast. 
Esimesena ja põhitööharuna on tikandus. 
Valmistatakse tarbe kui ka kaunistawaid 
asju. Masinatega ümberkäimist õpetatakse 
algastmetel. Lõikeid joonistada ei lasta. 
Antakse katte walmis lõiked. Alles jätku? 
wõi ametikoolides algab lõigete joonistamine. 

H e l w e e t s i a tööõpetus on samane kui 
Saksamaal. Ainult harjutuslapid, millele 
Saksamaal suur tähtsus anti, jääwad siin 
Mesti kõrwale. Riiete nõelumist, sukkade 
Mmndamist ja paikamist peetakse tähtsaks 

ja kulutatakse selle peäle palju aega. Mis 
õpetuswiisisfe puutub, siis on mõnedki 
Helweetsia koolid eeskujulikud, nagu Berni 
seminaar ja selle juures olew harjutuskool. 
Siin on tarwitusel näitlik õpetus. Õpilastele 
ei feletata, kuidas mingi asi on tehtud, waid 
õpilased peawad ise walmis töö järele mär­
kama, kuidas see asi on tehtud. Iseäranis 
kiiresti arendatakse selle kaudu lapses mõtle» 
miswõimet, kui ka teadmiste Väljendamist 
sõnade abil. Mainitud seminaari õpetaja 
prl. Küffer on kirjutanud teose „Praktische 
Anleitung zum metodischen Unterricht in 
den weiblichen Handarbeiten", mis suurt 
tähelepanu on äratanud. 

D a a n i m a a I sai tööõpetus alguse 19=&a 
aastasaja teisel poolel. Tekkisid mõned töös» 
tuslifed seltsid, kes tööõpetuse küsimust la» 
hendasid. Tööõpetus, mis alguses ametikoo­
lides oli, kandis puht praktilist laadi, ehk 
selles küll kaswatuslist tähtsust otsiti. Esimesel 
kohal oli puutöö. Puutöö isaks Daanimaal 
tuleb pidada Aksel Mikkelseni, kes aastal 
1383 puutöö kooli ja hiljemini puutöö õpeta-
jäte seminaari asutas. Õpetuswiis on klassi­
õpetus. Üleüldised seletused, nagu materjaa-
liga tutwunemine, tööriistade tundma õppi­
mine ja algwõtted, antakse klassis õpilaste 
ees. Asjad, mida õpilased walmistawad, 
kuuluwad ühte seeriasse. Nobedamaile an­
takse täiendustöid, mis jälle teatawasfe 
seeriasse kuuluwad. Waremalt tarwitati 
klassiõpetuse wiisi juures takti õpetust. Näite-
töid tarwitawad daanlased wäga wähe, selle 
asemel tarwitawad nad joonistusi, mida 
lapsed ise oma Vihkudesse peawad tegema 
Iga asja walmistamise eel käib 
harjutustöö. Tütarlaste tööd on samad 
kui Saksamaal. 

R o o t s i on üks wanematest maadest, kus 
tööstust on hoolsasti edendatud. Tööstus­
harude hulka kuulub ka puutöö. Kaswatus-
Iise puutöö põhjapanijaks on K. E. Palm-
gren. Tema asutas Stockholmi aastal 1876. 
esimese puutöökooli, mille juure hiljem (a.1880) 
puutöö seminaar liideti. Weel tähtsam oli Otto 
Salomona awatud puu töökool, mis aastal 
1872 puutöö õpetajate seminaariks Muudeti. 
Puutöö õpetus ei olnud sel ajal ega ka nüüd 
Rootsi koolides sunduslik, aga õpetamine oli 
üleüldine, nõnda et igas koolis puutöö õpe-
tunnid olid sisse seatud. O. Salomona 
arwamise järele on puutöö õpetusel suur kas-
watusline tähtsus. Puutöö õpetuse kaudu 
wõib õpilases äratada armastust töö wastu, 
temas kaswatada püsimast ja iseseiSWust, 
samuti ka oskust ja mõtlemiswõimw. 
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Ühtlasi rõhutab Salomon, et puutöö 
wastab terwishoidlistele \a ühiskondlistele 
nõuetele. Wõrreldes Kefk-Euroopa ja Inglis-
maa puutöö õpetusega, nõutakse Rootsi puu-
tööõpetuses wähem ilutunde arendamist. On 
sellest küllalt, kui õpilane asja puhtalt ja 
korrapäraselt teeb, ilma kaunistamata. Prak» 
tiline tähtsus wõib küll asjal olla, aga see 
ei tohi mitte tööd ära määrata. 

Skandinaawia koolitöö on siis ühekülgne, 
seisab ainult puutöös. Et ülesseatud sihti 
faawutada, selleks on mitu teed, arwab O. 
Salomon, ja mitu wõimalust neid teid 
walida. Kas on kõik teed ühepikkused ja 
mõnusad, wõi on üks tee teistest parem. 
Salomon leiab, et see lühikene tee, mida 
walida tuleks tööõpetuse eesmärgi saawuta» 
miseks, on puutöö. Skandinaawia wool ei 
tunnista puutöö ühekülgsust ega mõtlegi 
tööõpetust teiste tõöharudega mitmekesistada. 
Tööõpetusel Rootsis on kaks nõuet: nõutakse 
1) järjekindlllt õpetamist, alatel kõige liht« 
samate asjadega ja wähehaawal raskemaid 
wõtteid tarwitades, 2) täpipealset töö wal­
mistamist- Alatakse puutööd noaga. 

Tööd tehakse mudeli järele, mitte nõnda 
kui Kes^Euroopas ja Daanis, joonistuse 
järele. Joonistuse järele wõiks ainult wane» 
mates klassides lasta töötada, ja siingi era­
korralisel juhtumusel, arwab Salomon. 
Iseloomulik on Rootsi puutöö õpetuse juures 
klassi õpetuswiisi eitamine ja üksikult õpeta» 
mine, mis koolides läbiwiidud. Kui inimese 
anded ja wõtmed on mitmesugused, siis peab 
ka õpetust andma iga õpilase kohaselt, was» 
tasel korral peaks juhtnööre ka neile andma, 
kes seda juba teawad, mille tagajärjeks huwi 
puudus ja igawus. 

Tütarlastele õpetati käsitööd kõikides koo« 
Iides, alates 1860 aastast. Õpetati kudu­
mist, ketramist, õmblemist, isegi kangakudumist. 

* Kindlamale alusele sai tööõpetus koolides 
wast 1880 aastate järele. Hulda Lundi, kes 
Saksamaale saadeti kooli tõöharudega tut-
mustamise otstarbel, kohustati tööõpetuse 
kursusi korraldama neile, kes käsitöidl mõtlesid 
hakata õpetama. Selle tagajärjel ühtlustati 
tööõpetust. Tarwitati alguses Schallenfeldi 
metoodi ja tema tööseeriaid. Lund muutis 
pärast töö kui ka tööõpetuse olude kohaselt. 
Suurem lahkuminek oli selles, et Lund katsus 
algastmel töid ühtlustaga poeg. ja tütarlastele. 
Naistöödelt nõutakse samati täpipealsust ja 
puhtust, nagu puutöölt. Tööd on seeriatesse 
korraldatud, samuti kui puutööd — kerge, 
malt raskemale.^ Samusena kestis tööõpetus 
tütarlaste koolides 20.oa aastafaaja alguseni. 

1906 aastal wõeti mõned muudatused 
ette. Kolmel esimesel õppeaastal olid poeg-
ja tütarlastel samad tööd. Algul õpetatakse 
tikkimist, alles 4>dast õppeaastast alates 
kudumist, jätkatakse, tikkimist, oma komposit» 
siooni abil lõikamist, paikamist ja masinal 
õmblemist. Alamates klassides saawad õpi-
lased töömaterjaali maksuta. Tütarlaste 
koolides on linnades tööpetus sunduslik 
1906 aastast, maal on tööõpetus waba-
tahtlik ja korraldatakse pärast lõunat. Hulda 
Lund'i metoodil oli oma mõju, mida isegi 
Soomes tuntakse, ja mille järel nii mõnigi 
asi Soomes on korraldatud. 

Soome rahwakoolide on.tööõpetus sama 
wana kui rahwakool ise. Ühes rahwakooli 
awamisega (1866) tehti ka tööõpetus sundus-
lifeks õppeaineks poeg» ja tütarlaste koolidele. 
Tööõpetuse, põhjapanijaks tuleb lugeda Uno 
Cygnaeust, kellel ajalooline tähtsus sellel 
alal. Uno Eygnaeusel oli selge tööõpetuse 
tähtsus ja see kuidas tööõpetuse kaudu käe» 
osawust, silmamõõtu, ilutunnet õpilases 
kaswatada. Uno Cygnaens arwab, et tööõpe» 
tüse kaudu wõib õpetuses ^tahtmiswõimet ja 
püsiwust kaswatada. Ühtlasi puudutab 
Cygnaeus weel käsitöö tähtsust terwishoidlisest | 
kui ka ühiskondlisest küljest, mis hiljemini 
Saksamaalgi (1880) kõne alla wõeti. Töö-
õpetus feminaarides ja rahwakoolides peab 
niisugune olema, mis kehaliselt ja hingeliselt 
kaswatawalt mõjub, ütleb Uno Cygnaeus. 
Tööõpetust ei tohi nõnda anda, et see kannaks 
ometiõpetufe laadi, waid et see haridusliseks ! 
abinõuks oleks kaswatuse sihi saawutamiseks. 
Nagu wiimasest näha, on masinlikus õpe-
tamises suur hädaoht, mida tuleb kõrwaldada. | 
Tööharud, mida Uno Cygnaeus üles seab, i 
on mitmekesised; poeglastel puutöö, punu» J 
mine, papptöö; tütarlastel kudumine, trüki» -j 
mine, õmblemine, niplamine jne. .jj 

Igal asjal, mida Valmistatakse, peab oma J 
otstarwe olema. Õpetuswiisi kohta ei anna ? 
Uno Cygnaeus mingisuguseid määrusi, tooni» .| 
tab ainult, et tööõpetust peab andma \ 
haritud jõud ja seda ainet ei tohi milgil 
tingimisel teistest ainetest halwemaks pidada. 

Hiljem (70-aastatel) teliwad mitmed komi» 
teed, kelle ülesandeks on kooli tööõpetuse küsi- . 
muse lahendamine. Komiteed töötasid muidugi 
Uno Cygnaeuse põhimõtete järele. Linna 
poeglaste rahwakoolidea ei olnud tööõpetus 
mitte sunduslik — kuna tütarlastel fee fun-
düslik oli. Tööharud olid mitmekesised; 
M i b , nagu oleksid soomlased sellel alal kõM ' 
enam eeskuju sakslastelt wõtnud tõöharuHe 
waliku ja tööõpetuse nõuete ülesseadmisel. 
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Aastal 1884 tekkis komitee, kes poeglaste 
tööõpetuse kawa kindlaks pidi määrama. 
Mainitud komitee, kelle liikmeks olid Uno 
Cygnaeus, A. Ietting, Guft. Hedsström, 
Axel Verner, K. Kunelius, E. Mäkinen, 
Oskar Hynem ja J . Koiwisto — käsitab 
poeglaste tööharusid. Ta määrab kindlaks 
tööharud, mida koolides tuleks õpetada. . 

Puutöö kõrwal lubab komitee õpetada 
harjatööd, papist ja juurtest punumist ja 
papptööd. 

Muu seas annab mainitud komitee kogu 
seeria töid, mida koolides tuleks läbi wõtta. 
Seeria sisaldab 70 'numbrit, selle juures 
55 numbrit puutööd. Komitee arwamise 
järele mõib tööõpetajaks isik olla, kes semi-' 
naari juures sellekohase eksami teinud. Tek­
kis põlen» küsimus, kas ei oleks otstarbeka-
hane tütarlastele ka poeglaste tööharusid 
õpetada? Selleks olid muidugi mitmefugu-
sed raskused teel: oleks pidanud tütarlaste 
koolides sarnasel juhtumusel kaks tööõpetajat 
olema, üks tütarlaste tööde, teine poeglaste 
tööde õpetajad. Õpetajate puudumisel jäi 
sarnane kawa teostamata. Aastal 1889. 
tekkis komitee tütarlaste tööõpetuse küsimuse 
lahendamiseks. Selle komitee liigeteks olid 
Axel Verner, A. Haapanen. Charlotte Lu-
decken, Hedwig Sohlberg, Olivia von Essen 
ja Ada Veiselt See komitee töötas samati 
Uno Cygnaeuse põhismõtete järele: Muu 
seas kogus wümane komitee ülemaalisi and-
meid tööõpetuse ja jpetajate kohta. And» 
med näitamad, et töTspetus kandis juhuslist 
laadi, puudusid isegi sellekohase ettewalmis» 
wfega õpetajad ja õpetuswiis ei olnud aja-
kohane. 

Tööharud, mida mainitud komitee soowi-
tas, olid kudumine, pesu- ja riieteõMblemine, 
paikamine, nõelumine ja niplamine Eratöõ' 
dena soowitas komitee laastutöid ja kanga-
kudumist. Komitee määras ka tööde kogu, 
mis sunduslikult koolides läbi wõeti Maa-
toolide jaoks oll 17 numbrit, linnakoolide 

jaoks 20 numbrit. Õpetunde maakoolides 
oleks 6; linnakoolides 5 nädalas. Komitee 
arutas meel tööde läbiwümife küsimust. Sel-
gus, et poeglaste tööharude õpetamiseks 
pearoad olema sellekohased ruumid, töökojad; 
tütarlaste tööharud töökade ei nõua. Selle 
roastu peab tütarlaste töid õpetades olema 
hulk näiteabinõusid. Ka töömaterjaal * on 
kallim, sest tütarlaste tööharud on mitme* 
kesisemad. Mõlemad ülewalnimetatud komi» 
teed jõuawad ühisele otsusele, et alam-rah-
wakoolides (Soomes on see kaheaastane), 
oleks tööõpetus poeg- ja tütarlastele ühine. 
Selleks ei oleks tarrois eri töökohe, waid 
õpetust antakse klassis, samuti kui igas tei-
ses aines. Esimesele kohale tööharudest seab 
komitee tikkimise jämedale riidele jämedate 
millaste lõngadega. Kudumine jääb tolman-
dale kohale, selle asemele seab komitee teisele 
kohale niplamise willasest lõngast jämeda 
puust wõi luust nipliga. Lõpuks on kamasse 
roõerud paber- \a sawitõö, millel komitee küll 
praktilist tähtsust ei näe olewat, kuid mis 
siiski kaswatuslisest küljest mälja minnes soo° 
witawad on. Tunnikawa oleks järgmine: 

Tikkimist . . , . I ja II kl. ä 2 tundi. 
Niplamist. . . . I „ Il „ k 1 „ 
Sarvi- ja paberi. . I „ II „ ä 1 „ 
Wõrgukud. j . punum. I „ II „ ä 1 „ 

Hiljemalt on mitmesuguseid uuendusi sel-
lel alal ettemõetud. Puutöö, mis Skandi-
naavias ja Kesk-Euroopa koolides põhitööks 
oli, on ka Soome rahwakoolides samal ko-
hal, iseäranis maakoolides, kus selle aine kät> 
tesaadaw. Soome kooli tööharud aga on 
palju mitmekesisemad kui Rootsis. On kat» 
sete waral selgusele jõutud, et puutöö üksi 
ei suuda neid nõudeid taita, mida tööõpetus 
üles seab. * 

Missuguses seisukorras tööõpetus koolides 
praegusel ajal sn, sellest edaspidi. Käes-
olew üleroaade puudutab tööõpetust künni 
1915. aastani. 

AirJandufeft. 
Epistolae virorum obscurorum ehk Paabel ajudes. 

' A. Õ. 

Paabeliks nimetatakse piibli jutu järele 
kohta, kus inimeeste keeled ja meeled segi 
aeti. Kole kohti Karm karistus! Õudne 
saatus! 

Weel hirmsam on aga lugu, kui meie 
päiwil mõnel isikul Paabel ajudes on. Näib, 
nagu tahaks wihane hebrealaste jumal Jahme 
karistada mitte ainult Paabeli linna ehita-
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jäid ja kaunistajaid, waxb ka „noid", kes 
Paabeli linna ennast ega selle piügihuni-
kuid uneski pole näinud, weel wähem ilmsi, 
küll aga neist uhkelt püüawad pajatada. 
Rhkuft ja uhkustamist jumal ei salli, waid 
nuhtleb kõrlifid rängasti. Igatahes sunnib 
seda arwama hiljuti trükist ilmunud J. P a a l a 
raamat „Baabelirahwll järeltulejad" (Tal° 
linn, 1920. „KaIoi" kirjastus). 

Kui segi jumal J. Paala keele on aja» 
nud, näitawad järgmijed kohad „ülalmainit 
raamatoZ". J . P . kirjutab: harutama (Ihk. 7), 
ja arutama (IV 20), igaweseks aegadeks (7), 
Babülon, Babüloonia (11), Baabüloonia 
(13) ja Vabüloona (24), okkupeerrsid ja 
okkppeerimise <11), Sineariks (11) ja Sine» 
aariks (12), lagendiko (11) ja laqendikust 
(18), Semid (12) ja semiitlased (13), noil 
mail (13) ja neil nähtusil (50), Hebrea 
(11,25) ja Ebrea (26, 27, 41 j . t.), ära 
okkupeerisid (12), nonde (13, 47) ja nende 
(14,49), Kyrus (14), sõjawägi, kes.. . taga-
nema pidid (15), saiwad, wõisid ja pidid (16), 
edasi taganema (15. Baabeli keeli ehk rää°> 
gitakse ka „tagasi edenema"? A.Õ.), warjo' 
paik ja warjupaik (15), ebahädaohtlik koht 
(l. 16. En pendant peaks siis kirjutama ka: 
ebawaenlane, ebaõnneta, ebanarr, ebamärg 
jne. ? A. Õ;), paremine (18), elotingimused 
ja elotingimised (19), hõimod ja hõimud (19), 
maaläbikäiaid (19) ja maaläbikäijaid (20), 
piame (17, 19) ja peawad (13), sellest, mis 
ülalpool loetud (20. Autor tahab wist öelda, 
„kirjutet"? A. Õ., kodumaa (23) ja kodo» 
maa (14), mõningaid tüwe (23', ühissõnu 
ja ühissõno l23)', algasukohta ja algaso» 
kohta t25), Mesopodaamias (26) ja Mesa», 
potaamia (31), muidugi (26) ja Muidogi (30), 
nood ei olnud mitte need näljased kondi-
wared (28), kaldamurul (28) ja murolt (29), 
pitkal (30) ja pikal (31), elusalt kodomaad 
nägi (31. Kas surnult ka mõni nägi? A. Õ.), 
mõiga (31) ja moega (15), baarelje side (36), 
kuiu asemel kujo ja kojo (37), elopuu (37) 
ja elujook (40), kuulutab (37) ja ettekuulo-
tella (38), personifikatsioon ja persoonist» 
katsioon (38), tühjus ja tühjase (38), õho» 
taewa jumal ja õhutaewajumal (39), juma» 
lanna asemel jumalana (41), ainukene (42) 
ja ainokene (49), usoõpetus (45) ja usul (46', 
Eroopa (46), Abrami ja Aabrami (49), 
unustama ja unostet (53) jne. jne. 

Niisama segane, kui J. Paala keel, on 
ka tema m e e l , mõte, idee, ehk teiste sõna­
dega — J. P . raamatu s i su . Autor ei 
tea isegi, mis tema sõnad õieti on: kas 
mingisugune kategooriline otsus, absoluutne 

tõde wõi lihtne oletus, ajutine arwamine? 
Oma raamatu lõpus (l. 54 ~ 55) kirjutab 
I .Paala : „Need arwurikkad mä!e?tustunde° 
märgid, jumalaniinede alal eriti, kui ka 
muud, f. o. maakoha, loomastiko, taimes-
tiko ja riituse alal, mis ülalpool ettetoodud, 
tunnistawad k i u d l a s t i , et tänapäewa 
äärmised põhjarahwad, s. o. Eesti-Soome-
Ugri, ehk nago siin raamatus tühisuse pä-
rast ka mainit, „meie" rahwa häll, t i n g i -
m a t a Baabelis olnud olema peab . Kui-
das muidu seletada neid arworikknid rahwa 
hälli osutawaid tundemärke, mis seda tõen-
dawad? Kuigi mõned' neist tundemärkest, 
mis selles raamatus ettetoodud, esialgselt 
liiga julgema wõetud olema näimad, ise­
äranis seepärast, et nad liiga lühidalt ja 
ühekülgselt (sicl) siin käsitletud, ei eiw see 
weel minu o l e t u st" (minu harwendu» 
sed — A. O.). Siin on jutt mõlemist: 
nii leitud tõest, kui ka kahtlasest oletusest, 
kuid filosoofilis-psüholoogilise ühingu auwäärt , 
liikmele peaks tuttawad olema loogika alg- \ 
seadused, mille järele otsus oma wiisi ehk ' 
tõsiduse kraadi (modaliteedi) poolest ei wõi 
ühel ja selsamal ajal olla kolmesugune, 
nagu J . Paala!: apodiktiline, assertoori» 
line ja problemaatiline. 

Nii siis segane ja kõikuw on autori seisu- ' 
koht raamatu peamõtte suhtes, et Eesti 
rahwa häll on Paabelis, et eestlased ongi 
need „Vaabelirahwa järeltulejad", kellest 
samanimeline raamaWajatab. % 

Kuid iga põhiwäide nõuab weel enese i 
tunnistamiseks ja maksmapanemiseks terwe , 
rea teist wäiteid, põhjendawaid otsusi, loo» \ 
gilisi järeldusi. Ideesid siduda ja wäiteid j 
ühendada ei wõi meie mitte uisapäisa, ilma | 
põhjuseta, waid selleks peab alati olema ^ 
tarwiline alus, mõjuw põhjus ehk — nagu 1 
filosoof Leibnitz- ütleb - donum funda- I 
rnenturn. See on loogikas tuntud seadus ";\ 
lex rationis .sufficientis (la loi de la ^ 
raison suffisante). Selle kohta kiriutab j 
M. K a m p m a n n omas ^Loogika õpew- '* 
ses" (lhk 75) järgmist: „Qtsus on t õ s i, -
kui ta selle asjag» täiesti kokku käib, millest ; 
ta kõneleb, ja w 51 t s ehk e k s l i k siis, ; 
kui ta ei sugugi ehk ainult osalt räägitawa 
asjaga ühte läheb. Ainult tõesisuline otsus 
wõib meid asjaga õigesti tutwustada. Selle- • 
pärast on waja tõe ja Võltsi otsuse wahele ' 
wahet teha. Otsust wõib aga alles siis ' 
tõeks pidada ja seda Võltsidest lahutada, J 
kui ta juba tõestatud on. T õ e s t u s e k s ^ 
(dernonstratio, ÄOKa3aTeJibCTBo) n i m̂ e» ' 
t a me ' o t s u s e k i n d l a t p õh jen» 
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damis t t e i s t e t õ e k s t u n n i s t a -
t u d o t f u s t e a b i l . Tõestuseks seisab 
hulk otmst nõnda ligidalt koos, et ühe otsuse 
tõdeolemine teiste omadest wälja tuleb ja 
teise otsuse wõltsolemine kõigi teiste otsuste 
kohta mõjub. Seesugune otsuste sisemine 
side põhjeneb järelduse seaduste peäl." 

Sellest seisukohast wälja minnes waa» 
tame nüüd, kui kaaluwad on need „tõestU' 
fed", mis J . Paala oma „otsufe" kohta 
eestlastest, kui Paabeli rahwa järeltulijatest, 
toob. „ 

„Malestusmärgid jumalanimede alal eriti, 
— nagu eespool kuulsime, kui ka muud, 
s. o. maakoha, loomastita, taimestiko ja 
riituse alal" tunnistawat kindlasti, et Eesti 
rahwas' on kaldealaste (kaldulaste) osa, mis 
Paabelist lahkudes üle Kaukaasia mägestiku 
Wõlga jõge kaudu nüüdistele elukohtadele 
asunud lw. lhk. 1 6 - 2 0 ) ; kaldulased ise 
aga ei olla keegi muu, kui sumer'akkadlased 
(lhk. 13 -14 ) ; sumer-akkadlased - need 
„Hami tõust mongoolid" (lhk. 11) — olla 
Paabeli algelanikud l i l ) , — nii sits eest­
lased — kaldulased — babüloonlased — 
sumer-akkadlased on Paabeli algelanikud ja 
„Baabelirahwa järeltulejad". Ni i wäitab 
J . Paala. 

Kuigi mõnele eestlasele — hurrapatrioo-
dile — meelitaw oleks kuulda, et tema esi-
wanemate h ä l l „tingimata Baabelis olnud 
olema peab" (55 i, kus „inimilma kultuuri, 
kunsti ja teaduse algalukoht" ei saa mina 
isiklikult seda rahwuslikku uhkustunnet kõdi-
tawat meeleolu kaasa elada, sest teadus 
ei luba sumer°akkadlaste algkodu Sineaarist 
ehk Paabelist otsida. Sumer-akkadlased ise 
on Mesopotaamiasse s i s s e r ä n n a n u d 
rahwas ja nende „h ä l I i" tuleb otsida 
teisalt, nimelt Paabelist põhja pool, õigem — 
kirdes. Selle tõenduseks wõiks tarwitada 
J . Paala enese wmteid. Näituseks räägib 
J . P . kaldulaste „isesugnsest pühadustundeft 
põhja poole: nad ehitasid kõik oma «ajad 
ja templid ühe nurgaga põhja poole. See 
nurk oli neile wist pühaks nurgaks, wist 
kodose jumAlakujo wõi palwetamise ase­
meks . . . See pühadustunne põhjapoole oligi 
neile põgenemisajal üheks fuundeandjaks 
ning teenäitajaks põhja poole" (lhk. 16). 
Minu arwates ei olnud see pühadustunne, 
mis aastasadu rahwa iseloemus püsinud, 
mitte „põgenemistee fuundeandjaks", milline 
põgenemine ju etteteadmatu oli. Küll aga 
wõis sarnane pühadustunne olla lihtne 
r e mi n is t s e n s (mälestus) muistsest sumer» 
akkadlaste a l g k o d u s t , ' mis Mesopotaa» 

miast p õ h j a p o o l . Seda arwamist kin-
nitab weel teine waide, millest ka J . P . 
juttu teeb: „elades nii rikkal wee°maal kui 
Kaldumaa seda oli, oleks fel rahwal siis wee 
jaoks ta oma nimetus olnud" (40). Kui ei 
olnud, siis üsna loomulik järeldada, et nad 
ei olnud pärit weerikkalt maalt, waid tulid 
kusagilt põhja poolt w e e w a e s e l t maalt. 
Põhjapoole juhib meid sumer-akkadlaste kodu. 
maad otsima ka see kõrwaline waide, mille 
abil J . P . püüab „ülalmainit" rahwa hälli 
fikseerida Mesopotaamiasse, J . Paala imi­
teerib omas raamatus „Vaabelirahwa järel-
tulejad" (lhk. 29) hobuse keelt lho-bo-bo-
boooM!!) ia lisab juurde: „Rahwas, kel 
ratso jaoks fee nimi, peab esimese hobose 
laanest kojo wiinud olema" (l. 29). Kui 
fumer'llkkadlased J . P . järele olid esimese 
ratsu taltsutajad, siis weel kord oleme firn* 
nitud nende algkodu wäljaspool Mesopo-
taamKt otsima, kusagil põhja pool, seal,' 
kus h o b u s e a l g k o d u . Wiimaseks pee-
takse harilikult K e s k - A a s i a t ( c A. Kni-
p o w i t s h , Brockhausi ja Efroni entsüklo-
peedias sõna ^hobune", prof. N> V i p p e r 
„Muistne Idamaa ja Aegea kultuur" —• 
lhk. 81, j . t.). 

On ka weel muid põhjusi fumer-akkadlaste 
algkodu wäljaspool Mesopotaamiat otsida. 
Juba rahwa nimi „akkadlafed" ehk „Akkadi" 
rahwas, mis tähendab „mäe" ehk „kõrgus° 
tiku" elanikud, näitab, et akkadlafed on ku° 
sagilt m ä g i s e l t maalt ilmunud. Mesa-
potaamia lagendikku (wõrdle ka J . P. , 
lhk. 11), tasandikku ja madalikku milgi 
wiisil ei wõinud nad sarnase nimega hüüda; 
kui nad aga siiski seda tegid, siis nähta» 
wasti endise kodumaa auks ja mälestuseks 
(Ur aa l i - A l t ai mäed?). Elades aastasadu 
palawas wöös Tigrise ja Eufrati alamiook 
sul, kus kaswasid palmipuu metsad ja 
lõwi harilik metsloom oli, ei tunnud 
sumer-akkadlased ometi mitte wastawaid 
sõnu ja kirjamärke „palm'i" ja „lõroi" jaoks 
(wiimast mmetastd nad „lik-ma'g", mis tä= 
hendab „suur koer"). Metallist asju oli 
fumer.akkadtastel rohkesti ja neil kõigil oma 
nimed, kuna ometi metalle Kaldeamaal ei 
leidu. See näitab selgesti, et sumer̂ akkad-» 
laste armatawal kodumaal oli küll metal» 
lisid, puudusid aga lõwid. Altai»mäed olid 
juba muiste kuulsad igasugu mineraalide 
poolest. Altai ümbrusesse juhiwaö* Castreni 
arwamise järele ka need sumer»akkadlaste 
müüdid, kus jutustatakse mingisugusest maa' 
pealsest paradiisist, piiratud kõrgete mage» 
dega (puhtrauast) ja niisutatud' hulgaliste 
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allikate ja jõgede läbi. Ka majade ja temp­
lite ehitus „ühe nurgaga põhja poole", kus 
juures uks wiis kirdest edelasse, s. o. samas 
sihis, nagu rändamisel terwe rahwas lukus 
kirdest edela poole (tu. S. A. R a g o s i n a, 
Chaldea ajalugu, Ihk. 167—168 j . t.) 

Nn siis teaduslikul walgustusa ei ole 
sumer-akkadlaste „häll" sugugi seal, kus 
J . Paala arwab ta olewat leidnud. Kui 
fee aga nii on, siis järjelikult ei ole ka 
Paadel eestlaste, kui sumer-akkadlaste järel­
tulijate (J. P. teooria), algkodu; kui Paabel 
ei ole Eesti rahwa algkodu, siis langeb kokku 
terwe fee J. Paala kunstlik ehitus — ilus 
teooria „BaabeIirahwa järeltulejatest", — 
sest loogika seaduste järele, nagu waremalt 
kuulsime, on w õ l t s iga otsus, mis põhje» 
neb wale alustel, põhjendamatu wõi toguni 
ekslikkude wäidete najal. 

. Põhjendamatu ja kohati, lapsibnaiiw on 
J . Paala abitu otsimine ja „uurimine" 
wõrdlewa keeleteaduse alal. Nende hulgaliste 
„tarkade" arutuste juures pikemalt peatada 
ei luba ajakirja kitsas ruum. Üldine märkus 
olgu fee, et kuigi keeleandmed kõnelewad 
sumer-atkadlaste ja eestlaste sugulusest, siis 
see weel ei tähenda seda, mis J. P . soowib: 
1) et eestlased on „VaabeIirahwll järeltule-
jad" ja 2) et eestlaste häll asub Paabelis. 
Eestlased wõisid kas ühel ajal sumer»akkad° 
lastega ehk warem wõi hiljem ühises t 
k o d u k o l d e st — Kesk.Aasiast - lahkuda 
ja edaspidises arenemises täiesti ise rada 
käia, ilma et ühel rahwal oleks pruukinud 
teise järeltulija olla, weel wähem „põgeneda" 
uutele asukohtadele sealt, kus nad eladeski 
pole olnud. 

Sellega oleks J . Paala raamatukese ala» 
w ä ä r t u s küllalt selgesti ära tähen­
datud. Kuid oma roäite tõenduseks, et J. P . 
ajudes Paabel, [. o. täieline meelte segadus 
walitseb, toon ääremärkustena mõned mõtte-
mõlgutused J. Paala anekdoodiliste, absurd» 
sete wõi paradoksaalsete „otsugte>oletuste" 
puhul selles järjekorras, kuis nad tema raa-
matus ^Baabelirahwa järeltulejad" ette 
tulewad. 

J . P . kirjutab (lhk. ,7): „Küsimus, kes on 
Baabeli rahwa järeltulejad, pole siiamaale 
kedagi sel määral huwitanud, et sellele min-
gisugust wastust oleks leidma hakatud." 
Autor, kelle meeled segatud, nagu muiste 
Paabelis, „unostab", et „iilalmainit" küsiv 
mus on huwitanud kadunud Dr. K A. Hei-
m a n n i : wiimase ^traktaati", nime all 
„Sumeri'akkadlased" (uurimised wanast mm» 
nasajaft) mäletab J. P. lapsepõlwes luge­

nud olewat (w. „Baabelirahwa järelt.", 
lhk. 23). Mainitud „tcaktaudist", kui mitte 
mujalt, wõiks J . P. naha, et see küsimus 
on huwitanud peale Dr. K. A. H. weel 
waremalt „Prantfuse suuri õpetlasi Oppert'i 
ja Lenormant'i ja Inglise tublisid keeletead­
last Smith'i ja Sayce'i. . ., Soome kuulsat 
ajaloo kirjutajat senaatori Jrjö-Koskist j . t. 
(w. Dr. K. A. H e r m a n n — „Sumeri-
akkadlased". Ihk. 8, 11 j t.). Kas nimetatud 
autorid „sellele küsimusele mingisugust was-
tust oleks leidma hakanud" wõi mitte, seda 
näeks J. P . siis, kui ta nende töid oma 
suure eruditsiooni aupaistuseks mitte ainult 
teiste järele ei tsiteeriks, waid waewaks 
wõtaks ka läbi lugeda . . . 

Sumer»akkadlafed olid J . P . arwates 
„Hami tõust, kuhu mongoolid kuuluwad" 
(lhk. 11). Miks siis auwäärt autor ei otsi 
mongoolide ja ühes ka sumer-akkadlaste ning 
eestlaste algkodu Aafrikast, hamiiüde alg-
asukohast (w. Lepsius, Müller, Neldeke j . t.), 
waid Mefopotaamiast? 

Miks Seemi soost babüloonlasi ei wõi 
puht Seemi rahwatõuna mõista (lhk. 11), 
jääb tumedaks kõigi naiiwide targutuste 
peäle („okkopeerimise isulistest nürriatest" jne.) 
waatamata (lhk. 11—12). 

Kes on oletanud, et „kaldulased Seemi 
rahwa tõug peab olema? Autori enese poolt 
wäljamöeldud oletuse kohta on ju kerge 
kirjutada, et see „mitte küllalt kindlal alusel 
ei põhjene" (Ihk. 12). J. P . tunneb ju ennast 
ja oma oletuste wäärtust paremini, kui teised! 

Kord waidleb J . P. mingisuguse oletuse 
wastu, et kaldulafed olla Seemi rahwatõug, 
teinekord aga ruttab tõendama, et „kaldu= 
lased olid Semi sugu mongoollased" (Ihk. 20). 
Saa nüüd aru Paabelist ajudes: kord on kaldu­
lafed „Semi sugu mongoollased, „kord Hami 
tõust mongoolid" (v Ihk. 11)! J. P°le omase 
julgusega ja sama tõelikkusega oleks wõinud 
ka ütelda, et kaldulafed olid Iaaweti soost 
mongoolid... Eks olnud Seem, Ham ja 
Iaawet kõik ühe isa lapsed?! 

Kui autorile igasugu kõmusõnumid ja 
ialust-rabawad paradoksid silmnMawat lõbu 
sünnitawad, siis teatan temale, et eestlased 
— wõsu sumer-akkadlastest ja kaldulastest 
— ei ole mitte ainult isateotaja Haami 
pojad, waid koguni wennatapja Kaini laste-
lapsed, nagu seda tõendab autoriteetlik õpet-
lane Francois Lenormant (v. tema „Les 
Origines de T Histoire d' apres la Lible 
et les Traditions des Peüples Orientaux"), 
keda ka J . P . omas raamatus tsiteerib, wõib 
olla isegi on lugenud^ ^ 
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Ntifiöe tekkimine ja langemine ei ole uskliku 
J. P . silmis muud midagi, kui jumala tahte-
awaldus. Näit. Israeli jumal olla karistanud 
Paabeli riigi wiimast kuningat kõrkuse eest 
riigi häwitamisega (Ihk. 14—15). Mõni 
lehekülg warem nimetas küll I . . P . Paabeli 
riigi langemist „saatuse nägemata ja walju 
käe Väljasirutamiseks" (Ihk. 7). 

Kui „geograafilised, saati kui ka kõik muud 
tingimused, näitasid ja näitawad ainokest 
(J. P . harvendus — A. Õ.) kindlat ja wõima-
likko põgenemisteed — põhja poole mäge­
desse" (Ihk. 15), miks siis autor weel kõhkleb 
ja järgnewas lauses k a h t l e m a t kõnewiisi 
tarwitab? 

Ei tea, kas nüüd „meie ajale" antakse 
J . P . poolt hundipass wõi ümberpöördult 
— meie aeg annab J. P4e isikutunnistuse, 
kus iseäralikkude tundemärkide all tähendatud 
on: Paabel ajudes? „3Neie ajalgi — lausub 
J . P . (lhk. 16) — kus r a h w u s t u n n e 
n i i l a n g end jne." (minu harwendus 
A. £).). Ma ei ole küll kaugel käinud, kaugel 
käinud, palju näinud. Md seda tean kind» 
lasti, et kümneaastane Meemeli linna kooli-
jüts ja hariduses mahajäänud Leedu talu­
poeg paremini on orienteeritud rahwusküsi-
muses ja „rahwustunnetes." kui meie au-
roäärt „Baabeli rahraa järeltulijate" uurija. 
Rahwuslikud wäikeriigidtekiwad jakaswawad, 
kui seened sügisel sooja wihma järele, ka kata­
stroofe üleelanud suurriigid püsiwad roeel äär» 
miselt raskeis tingimusis peaasjalikult rahrous-
tunde toetusel, usus oma rahwa parema tule-
miku peale, kuid Eestis leidub „õpetlasi, "kes 
Vastupidist wäitawad, nähes ilmaelu ainult 
läbi oma kabineti tuhmide aknaklaaside ja 
uskudes oma põrunud fantaasia illusioone. 

Tühi enesepettus on J . P . arwamine, 
nagu oleks „kahele, senni alles Vastamata 
ja tumedaile küsimusille selge, õige ja 
rahuloldawa wastuse leidnud: m e 
o l e m e ü l e s l e i n d k a l d u l a s t e 
j ä r e l t u l e j a d j a ka C e s t i - S o o m e » 
U g r i r a h w a t õ u h ä l l i " (Ihk. 20). 
Eespool juba kuulsime, kui „felge, õige ja 
rahuloldaw" J . P . Vastus on. Kainematel 
silmapilkudel märkab J . P. isegi, mis ta 
räägib wõi rääkinud on, tahab asja paran­
dada, satub aga weel suuremasse segadusse. 
Leheküljel 23. kinnitab J . P. weel kord, et 
ta on Soome«Ugri rahwatõu hälli üles 
leidnud, kuid lause lõpus üllatab teadaand» 
mifega, et tema leidus ei ole leidus, waid 
lihtne o X etu s, mis weel tõendustmõuab... 

Milleks kõik fee mõõkade murdmine, kui 
„enam kellegi saladus ei ole, waid üleüldi» 

selt tunnistud tõeasi, et Soome»llgri hõimud 
keeleliselt nende rahwaste Valdkonda kuu-
luwad, kes weel tänini ülalpool hälliks mai» 
nit maal ja selle ümbruses elawad" <Ihk 
24)? Pnblitundjale J . P»le, kes hoolega 
tsiteerib Moosest, Iesaiat, Habakukki, Danieli 
j . t., ei ole muidugi enam kellegi saladus, 
et Aadamast saadik kõik rahwad ja nende 
hõimud keeleliselt ühte Valdkonda kuuluwad; 
kui aga J . P . piibli uurimises jõuab Paa» 
beli torni ehitamislooni ja kuuleb keelte 
ning meelte segamisest, siis satub ka ta ise 
segadusse ja unustab ära, et Noa poegadest 
saadik wõi Vähemalt nende. nimede järele 
lahutatakse rahwaid(ka autori enese poolt) 
Eeemi, Haami ja Iaaweti järeltulijateks, 
kolmeks lahkuminewaks tõuks. Kui mon« 
goalid (ka eestlased ühes oma esiwanema-
tega!) Haami tõugu kuuluwad (w. Ujf.il), 
miks siis nüüd (lhk. 24) Seemi sukku arwa» 
takse, ehk autori sõnadega „nende rahwaste 
(f. o. araablaste, perslaste j . t.? A. £>.) 
waldkonda kuuluwad, kes weel tänini ülal-
pool hälliks mainit maal elawad?" 

J . P . filoloogilised arutused tuletaroad 
meelde naljahammast, kes Wene-Iaapani, 
sõja puhul ühes Tallinna ajalehes fügaw^ 
mõtteliselt jälgis: kust Eestimaa metsatagu-
sest. urtsikust küll pant Võis olla Jaapani 
wägede ülemjuhataja kindral Ojamaa? 

„Tammaru," mis kaldulaste keeles tahen-
dawat dattelpalmi, olla Eesti keeles „tamm" 
ja mari," kui aga eestlased on kaldulastelt 
laenanud need sõnad, tähendab — eestlaste 
häll on Kaldeas . . . Kas ei ole terwe 
maakera Eesti rähma esiwanemate „jälgi" 
ja „hällisid" täis, kui J . P . järele otsus» 
tada? On ju Ida°Aasia rannas saar Sahalin^ 
Ameerikas järw Titikaka, jne. jne . . . 

„Karu" (karukäpa) tuletamine sõnadest 
„dob, debb, dep, debba" ja „nurri" (kassi) 
osutamine sõnast „nimra" niisama „is^" 
loomine sõnast Far," „wana" sünnitamine 
sõnadest „An, Anu, Anna" jne. tuletawad 
elawalt meelde anonüüm satiirat „Episto 
lae virorurn obscurorum" (pimedusmeeste 
kirjad). Pimedusmehed jutustawad üks-
teisele oma wäiklastest tempudest, intriigi» 
dest ja kahtlastest elamustest, pöördumad 
oma autoriteedile küsimustega, mis tahtes» 
olla terawmõttelised tõepoolest toaga lollid 
on, näituseks: kas õigem on ütelda «ma­
gister nostrandus" wõi „noster raagist-
randus" missuguseid sõnaworme wõi kõne» 
käändeid ülepea ladina keeles olemas ei ole 
ja wõimaw on, luua niisama kui sõna 
„nostro, nostrare" j . i , ehk küsiwad (pimedus» 
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mehed): kas kanapoeg munas on liha 
wõi ei, on sarnane muna paastutoit Wõi 
mitte (wõrdle J . P. idüll kaldulaste hobus-
test ja ratsanikkudest, Ihk. 27—29!)? Sarnaste 
küsimuste ja arutusiega Johann Reuchlin ja 
Ulrich von Hutten ning teised (1515 — 
1517 a. a.) pilkasid imepeenelt keskaja sko­
lastikat ja M e edustajaid. J . Paala oma 
kirjadega „Baabelirahwa järeltulejatest" 
pilkab iseennast ja enese isikus karrikeerib 
Eesti rahwast. Eesti õpetlasi terwe „Eroopa" 
ees . . . 

Kui kaugele wõib ulatada J. Paala 
o b s c u r a n t i s m «tuletatud sõnadest nobs-
cuti viri," „epistolae virorurn obscuro-
rum") eh! Paadel ajudes, näitab ifeära-
nis kujukalt järgmine koht tema raamatus 
„Baabelirahwll järeltulejad," mis ma „Kas. 
matuse" lugejaile J. P. keele ja meele ise< 
loamustamiseks luban ilma muutmata ette 
tuua. „Kui ma, — kirjutab J . Paala (Ihk. 
45—46) — wiibides mõne aasta eest ühes 
maanurgas lõuna-hommikopool, nägin, kui­
das üks polguülem, kes edenewat halwatust 
põdes ja sellepärast ainolt oma tugewa kepi 
najal edasi komberdava wõis, iga kord, kui 
üks tema rahwusest mees ehk sant, kes aas» 
tate poolest temast wanem oli ehk olla wõis, 
temast möödus, siis alalt oma istmelt kepi 
najal püstltõusis, et i nim-kombele, „wane» 
mat inimest austada," truuks jääda, — 
mõtlin ma ohates: ,.Kes päästab meid, 
neid wanu k a I d u l a i si, sellest meile pääle-

Kaua wõitles Prantsusmaa wabariigi 
walitsus munkadega ja jefuiitidega, enne 
tui neist wõitu fai. Juba Waldeck»Rous-
f e a u (1899—1902) püüdis sotsialistide 
wõitlust kiriku wastu toetada ja awaldas 
talduwust kiriku lahutamiseks riigist ning 
iiriku maade riigistamiseks. Tema järel» 
,tulija E ombes (1902—1905) omas dekla-
ratsioonis kõneles muu seas, et ta seadu­
sele wastuseiswat waimulikku seisust ei 
.salli." Wõitlust waimulikkude wastu algas 
Eombes waimulikkude ordude '(fongregat-
sioonide) ja nende poolt ülewalpeetawate 
toolide kinnipanekuga (1902). Esialgul weel 
,«,i mõtelnud Eombes kirikut riigist lahutada 

surut wõllapuuga usoõpewsest, ta kaswatus» 
wiisist ja selle tagajärgeist ning tagajärge 
tagajärgeist ! ! ? . . . 

Eesõigustet rööwklassil ja ta wõitlusabi-
nõul, teatmärgiga usul, õhtomaal, näis kaso° 
likom olewat (?) wasto lõuna-hommiko tar-
kade õpetust (ülalmainit i n i m m õ i s t u s li st 
õiget kommet, s. o. wanemat immest aus-
tada) rahwa seast juureni ära häwitada, et 
siis eesõigustet rööwklassikuuluwaid l a p s i 
\a idioot jõmsikaid austa mis- ja kum» 
mardamiseredena asemelle suruda. 

Seda käsitööd jätkasid nad ka meiemaal 
700. a. sellest tagasi. Ja on selle aja sees 
oma õpetusewiisa ühes tagamrgega õitsele 
wiinud. Ja wõime õigusega õigata: „OIeme 
eroopaseerit!" õigem „Eroopa wõllapuuga 
seerit.,, 

Kui selles „Eroopawõllapuuseerimises"peat' 
selt pööret ei tule, oleme warsti niikaugel, 
kus mitte praegusündinud ja alles pesemata 
last, kui kõige nooremat, ei austeta, waid 
j ü n d i m a t a d . . . Ja igaüks, kes wanem 
sellest, kõige otsemat teed maha lüüakse, kui 
seika, mida „inimesel" austada tarwis ei 
lähe . . ." — 

Seletused (cornrnentarii) on siin üleliig-
sed. Lõpetan oma arwustuse J. Paala 
sõnadega: „seil, mida inimesel (jutumärkides 
ja ilma) austada tarwis ei lähe," on „Kaldi" 
kirjastusel imunud raamat „Baabe!irahwa 
järeltulejad". . . 

ja lepingut murda, mis enam kui 100 aas-
tat Prantsusmaa waimulikkude wahekorda 
Rooma paawstiga reguleeris. Kuid hiljem 
rahwuswahelised sündmused ise kiirustasid 
asjade käiku, wõitlust klerikalismi wastu. 

Kui 1903. a. sügisel Itaalia kuningas 
H um ber t I Pariisis köis,. otsustas presi» 
dent E m i l e L o u b e t (1899—1906) was° 
tukülaskäiku Rooma järgmisel aastal ette 
wõtta. Watikanis aga ei tahetud miski 
hinna eest lubada, et tatoliiklise maa walit» 
seja (Itaalia kuningas) paawsti õiguste •' 
kitsendajaga (Prantsusmad president) läbi "' 
käib. Paawst P i u s X protesteeris Emile 
Loubet Rooma tuleku wastu, ja paawstj 

Aus on meie ilmalik kool? 
A. Õ. 
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kiri ilmus ka Pariisi ajalehes „L ' .Huma-» 
nite". Sel puhul seletas Combes' selts» 
konna ja Walitsuse meeleolu Väljendades, 
et „feoa keegi kannatada ei suuda, kui 
paawstlik waimulik kõrgus end rahwuswa-
helistesse asjadesse segab." Peagi teatas 
ta awalikult, et Prantsusmaa igasugu läbi-
käimise Rooma paawstiga lõpetab. Paawsti 
saadikul ei laanud siis enam muud üle,' kui 
Prantsusmaalt lahkuda. 

Nüüd hakati kiriku lahutamist riigist juba 
üksikute parteide kui ka ajakirjanduse poolt 
tungiwalt nõudma. Kuid Combes'i minis-
teerium pidi lahkuma enne, kui see küsi-
mus lõpule wiidi. 

Uus peaminister R o u v i e r kutsus oma 
kabinetti terwe rea radikaalisid ja radikaal-
sotsialiste. Wiimaste poolt seati kiriku riigist 
lahutamise eelnõu esimesele kohale. Ja 9. 
detsemril 1905. a. wõeti wastu seadus, 
mis peapunktides järgmiselt kõlab: „Waba-
riik garan eerib südametunnistuse wabaduse 
ja annab kirikule waba tööwõimaluse; min» 
gisuguseid kirikuid wabariik ülewal ei pea, 
abi neile ei anna ja ise ka miskit sissetule-
lut kirikutelt ei wõta; kõik majad, templid, 
sünagoogid jne. loetakse ühiskondliste asu-
tuste omanduseks; igasugune usumärkide 
ülesseadmine awalikkudes kohtades — wälja 
arwatud majad, mis kiriku päralt — on 
keelatud; k e e l a t u d on ka u s u õ p e ­
t u s e a n d m i n e (§ 31) a w a l i k k u d e s 
r i i g i ja e r a k o o l i k l a s s i d e s , kus 
l a p s e d 6 13 a. w a n a d on . . ." 

Waewalt hakati, seadust ellu wiima, kui 
tema wastane liikumine algas. Kirikutes 
pandi toime suurilma kawaleeride ja daa-
mide ning nende tlewreetide poolt walitsus» 
wastuseid meeleawaldusi, Paawsti sulest 
ilmusid 1906. a. märgukirjad, kus kõneldi 
„felleft teotamast seisukorrast, millesse seadus 
kiriku oli pannud" ine. 

Tuttaw pilt, eks ole? l Waewalt oli Eesti 
wabariigi walitsus deklaleerinüd, et Eesti 
pinnal ühtki walitsewat ehk riigiusku ei ole, 
waewalt sai Asutaw Kogu ilmaliku algkooli 
seaduse wastu wõtta, kui meie klerikaalid ja 
nende truu kliendid pasunad hüüdma panid, 
walitsuswastasele kihutustööle asusid. 

„Ülemaalised" lastewanemate koosolekud 
organiseeriti selleks, et Asutawa kogu wastu 
„rahwahääletust" usuõpetuse kasuks toime 
panna. Iseteadliku uhkusega teatati kohta-
delt: lastewanemad soowiwad ühel häälel 
usuõpetust koolidesse (w. „Waba Maa" j . t.). 

Meie aja kirjatundjad ja wariserid unus» 

tarnad nähtawasti ühe koha oma pühamast 
raamatust, ewangeeliumist, kus ka jutt on 
rahwahäaletusest. Kas ei olnud ka see 

"rahwas, kes hääletas ristipoomist isikule, 
kellele mõni päew warem joowastuses hõis° 
kas „hosianna," kellest Pilatus tõendas, et 
süüdi temas ei leia" ja kes ise enesest tun-
nistas: „Wna olen tõde"? 

WaliUuliwastast kihutustööd ei tehtud 
läinud Dwel ja sügisel mitte ainult rahwa, 
õigem m a s s i juures, waid ka rahwajuh-
tide — õpetajate keskel. 

Tuntud „elukõlbluse" jutlustaja ratsutas 
prohwet Habakuki sõnadega öeldes — „maa-
laiused läbi," et õpetajate suwikursustel esi-
neda programmiga miskisugusest reformee-
ritud usust ja usuõpetusest kui tingimata 
tarwiliku st õpeawest koolides. 

Teine ^palgaline" (ewangelisti Iohan^ 
nese mõttes) agüeeris punastamata walit-
sule wastu, usuõpetuse heaks ja neetud 
mammona auks pidulikul aktusel 300—400 
küpsemata õpilase, nende emade ja õpeta-
jäte korpooratsioni ees. „Wõtke usuõpetust" 
— umbes nii hüüdis ta pateetlikult — siis 
paberraha kahiseb mu taskus ja teie hing 
lendab üles taewa poole . . . Kui teie usu° 
õpetust ei wõta ja jumalat ei usu, siis ehitate 
liiwa peale oma koda ja teie olete loomad . . . " 

Kolmas õpetab ajaloo tunnis kirikulugu. 
Neljas tungib oma usuõpetusega tunnita-
was kosmograafia^ ette poole: cosrnografia 
est ancilla theologiaa jne. 

Näkku sülitatakse Eesti Asutawale Kogule, 
kes põhimõttelikult usuõpetuse koolist wälja 
ajas, kuid jõuetu on wõitlema musta mant-
liga meeste wastu, kes usuõpetuse kooli-
desse tagasi tõid. Kus on>meie riigi wane« 
mad, kes Combest wiisi ütleks: „feadufe» 
wastast waimülikku seisust ma ei salli?" 
Kus on meie Rouwier'id, kes tarwilikka 
seadusi andes ka nende täitmise järele wai­
maks? Kus on meie Vriand'id, kes hari» 
dus ministrina ühtlasi oleks ka pea-
tegelasteks kiriku riigist lahutamises ja kooli 
Vabastamises kiriku eestkostmise alt? Kus 
on meie Millerand'id kes esimeste sotsialis-
tidena kodanlises walitsuses ka sotsialistide 
aabitsatõed kooliküsimuses maksma paneks? 
kus on Eesti politseinikud, kes kohusetruult 
ka siis uueaja jesuiitide koolisid kinni panema 
ja usuõpetajaid koolidest wälja ajama läheks, 
kui neid mustusega peaks üle kallatama, 
nagu seda Prantsusmaal 20 aasta eest tehti? 
Kus on meie tõotatud ilmalik kool? . . . 
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„Aalowipoeg" ja 
N. 

Km kõnelda mainitud ainete läbiwõtmisest, 
siis mõeldagu ennem kesk- kui algkooli, sest 
algkoolis Viidetakse nende ainetega harilikult 
Vähe aega, ja nende õppimisel on pisut 
teine, pääliskaudsem, iseloom kui keskkoolis. 

Kuna keskkoolides praegu puuduwad 
detailsemad õppekawad, siis ka Eesti keele» 
õpetajad asetawad aineid harilikult oma 
pää järele. Meeldib eriliselt mõnele õpeta» 
jäle rahwalaul, siis ta õpetab seda põhja-
liftilt, teine Viibib uue kirjanduse juures 
— kauge enamik aga käib Kampmanni 
kirjandusloo rada. Rahwaluulet õpitakse 
suuremalt jaolt seitsmendal ja kaheksandal 
õppeaastal. Harilikult on jaotus Kampmanni 
oma, loetakse mahest kättesaadawamaid laule 
ja jutte, ja rahwalaul jagatakse ikka kahte 
ossa: eepiliseks ja lüüriliseks, kuna esimese 
sekka paigutatakse ka „Kalewipoeg." Olgugi, 
et meie päiwil enam ei kõnelda „Kalewi> 
pojast" kui ainukesest Eesti rahrouse kand» 
jast, siiski on säilind suur austus sellele 
harkamisaja suurteokselle. Õpetaja peab 
omaks»- kohuseks terroe „KaIewipoja" klassis 
läbi lugeda ja fäält härkamisaegfeid otsust 
teha, millest rikas ka üldtarwitataw 
Kampmanni kirjanduslugu. Ent kindel 
on üks: ei ole igawamat tundi keskmises 
klassis kui „Kalewipoeg." Sampused, ahma» 
sed ja — wigased wärsid, mille tagant pea 
ükski õppur ei haara sisu nii terwena, et 
õpetajal enam ei tarwitseks ümber jutustada. 
Wähegi keeletundlik õpetaja peab alatasa — 
iga Värsi, pea iga sõna juures — juhtima 
tähelepanu wigadelle, mida ju naiiwilt ei 
saa seletada manuks keeleroormkes. Ja esteeti» 
lift naudingut (mis ommeti ei tohi puududa 
kirjandusloo tundides!) ei ole aimatagi 
lugemisel. 

Sääljuures tihti jäetakse tähelepanemata 
„Kalewipoja" saamislugu, selle suhe tõelt-
sele rahroaluulele jne. 

Omalt poolt foowitan keskkooles niisugust 
„Kalewipoja" läbiwõtmist: Kui tahetakse, 
wõib „Kalewipoega" asetada rahwaluule 
kursusse, kuigi ta õige koht peaks olema 
Kreutzwaldi teoste arutamisel. Aga ka rahwa» 
luulesse ta sünnib oma aine ja saamisloo 
poolest. Siis loetagu ja arutatagu teda 

* Autori kirjawits muutmata. 

mündid koolisa) 
A. 

pärast tõelise rahwaluule läbiwõtmist. Kuna 
sisu lugemine wiidaks kasutult liig palju 
aega, tehtagu klassis lühikene kokkuwõte 
(kahju, et selleks weel puudub raamat!), 
lugedes üksikuid tüübilist ja ilusamaid kohti. 
Käsikäes sellega Vaadatagu läbi „Kalewi> 
poja „keelewead, Värsi ja sitiiliwead rahwa-
laulu seisukohalt. 

Kreutzwaldi tundes, selgitatagu pikemalt 
ka „Knlewipoja" tekkimislugu, mille juures 
tingimatta tarwilik tutwuda ka. „Kalewa» 
laga." Kuna Eiseni luuletõlge kaunis kõhn 
ja wähe pakkuw, tarwitatagu „Kalewala" 
proosawäljaandeid. Sääljuures ka Lönnroti 
elulugu ja „ Kalewala" kokkusäädmine ning 
„Kalewala" stiili ja kompositsiooni wead. 
„Kalewala" tundmaõppimisele järgneks ta 
igakülgne Võrdlemine „Kalewipojaga." 

See on minu arwates ainuke põhialikum 
„Kalewipoja" läbiwõtmine. Igatahes tuleks 
loobuda „Kalewiplljaft" kui rahwuslikust 
kuldwasikast ja rehkendada temaga ainult 
kui teatawa ajaloolise teguriga, muidugi 
mitte maha salates ka tema kirjanduslikke 
Väärtusi, mis paistawad puuduste tagant. 
Olen arwamisel, et see põhjalikum läbi-
roõtmine on palju edukam XIX aastasaja 
kirjandusloos, kus kergiks esile ka „Kalewi-
poja" mõju ühiskondlikku ellu jne. 

Sarnased asjad on° weel Fählmänni 
„Müüdilised jutud," mida - Kampmanni 
kirjandusloo ja harkamisaja traditsioonide 
põhjal seletatakse rahwaluuleks, s. s..„Lo0' 
mine," „Wanemuise laul" jne. 

Kuna nende rahwapärasust keegi enam 
ei püüagi tõendada, oleks palju loomulikum, 
kui need ebajumalate lood leiaks paiga jällegi 
XIX aastasaja kirjandusloos Fählmänni 
marju juures. Sääl neil koht km Fählmänni 
ilukirjanduslikel, sünnitustel tõsi tüll, huwi» 
tawail, ja paale, selle on sääl Võimalus 
waadelda nende müütide ilmumise põhjusi 
ja nende awaldatud mõju rahwuslikku ja 
ühiskondlikku liikumisse, milline Vaatlemine 
ei tohi kõrwale jääda kirjandusloo kunsti» 
lisest hindamisest. 

Geewastu õpitagu rahwaluule. kursuses 
ainult tõsist rahwaluulet, eriti tugewasti 
rahwalaulu, mis tügewaim osa meie rahwa» 
luulest. 
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GoZti õpetajate £Ü&U juhatuse tegewusest. 
—o. 

Arutused Eesti Õp. Liidu juhatuse koos» 
olekuil wiimase paari kuu jooksul on koon» 
dunud peaasjalikult eelolewa õpetajate 
päewa, asemikkude kogu aastakoosoleku, 
aastaste kokkuwõtete ja tulewaastaste eel» 
arwete ümber. Suwisel õpetajate kong-
ressil awaldati koosolejate poolt soow, et 
järgmine suurem õpetajate koosolek, -— 
kongress ehk õpetajate päew, — saaks ära 
peetud Tartus; soowi arwesse wõttes otsus-
tas Liidu juhatus õpetajate päewa uue 
aasta ja kolmekuniga päewa wahel ära 
pidada Tartus. Sellekohase teadaande peäle 
liitudele ja ühingutele tuli . ettepanekuid 
õpetajate päewa koha aszus umbes 15 
ühingult, millest suurem enamus nõusolekut 
awaldas juhatuse ettepanekule, teised aga 
soowitasid kohaks Tallinnat (peaasjalikult 
Wiljandi- ja Pärnumaa õpetajad, kel Tartu 
sõit raskendatud). Päewakorra muutmiseks 
(esialgne kawa sisaldas küsimusi õpetajate aine-» 
lisest seisukorrast. Vahekorrast kooliwalitsustega 
edasiharimise, organiseerimisküsimustest) ette-
panekuid ei tehtud, ainult Wõrumaa õpetajate 
liidu juhatus awaldas kahtlust, kas õpetajas-
konnale nii tähtsaid küsimusi wõimalik 
arutada juhuslife koosseisuga õpetajate päe-
wal, mille otsused ei saa olla siduwad. 
Lõpulikult määrati õpetajate päewa ja ase-
mikkude kogu aastakoosoleku pidamise kohaks 
Tartu, aeg — 3 ja 4 jaanuaril õpetajate 
päew, 2 jaan. asamikkude kogu koosolek. 

Õpetajate päewa kawasse wõeti: 
I. Õpetajate aineline seisukord. 

1) palgaküfimus; 2) warustus; 3) 
puhkepaik; 4) koolimaad. 
Referendid: Haridusministeeriumi 
edustaja, A. Risman ja Okas. 

II. Õpetajale wahekord kooliwalitsustega. 
Ref. J . Rummo ja P . Pedisson. 

III. Edasiharimine ja ettewalmistus. 
Ref. hr. Peet, Schönberg, Gustawson 
ja H. Roos. 

IV. Qrganiseerimisküsimused. 
Ref. J . Piiskar. 

V. a) „Missugune käsitöö algkoolis kõige 
soowitawam" b) „Koolisundus." 
Ref. Qsw. Kann. 

VI. „Õpetaja ja karskustõö koolis." 
Ref. P . Põld. 

Koosoleku algus 3 jaanuaril kell 11 hom-
Mikul. Õpetajate päew ja asemikkude kogu 
koosolek peetakse ära meesgümnasiumi mu» 
mides Rüütli tänawal.-

Asemikkudekogu peakoosolek algab 2 jaan. 
1821 a., kell 10 hommikul ja kestab tarbe-
korral õpetajate päewa waheaegadel ja 
pärast õpetajate päewa edasi. Päewa-
korras: 

Eesti õpetajate Liidu aruanded. 2. 1921 a. 
tegewuskawa ja eelarwed. 3. Organiseeri-
misküsimused. 4. Õpetajatepäew. 5. 1921 a. 
kongress. 6. Walimised. 7. Koosolekul 
algatatud küsimused. 

Peäle 1921 a. eelarwete ja 1920 a. aru» 
annete tuleksid tähtsamaist küsimusist'päewa-
korras arutusele organiseerimisküsimuste all 
— Eesti Õp. Liidu kodukorra kawa läbi-
waatamine (kodukord määrab ära Liidu 
liigete, ühingute ja liigude wastastikuse 
wahekorra ja asjaajamise); õpetajate päewa 
otsused wõetakse läbiwaatamife alla (kõr-
waldades sellega' loodetawasti Wõrumaa 
õp. liidu juhatuse kartused) ja lõpuks — 
1921 aasta kongressi küsimus, milleks Liidu 
juhatusel ettepanek, kongressi kandwamaks 
osaks wõtta keskkooli küsimuse arutamine. ** 

Liidu tegewust on kõige rohkem takistanud 
majcmdusline kitsikus, mille tagajärjed ennast 
iseäranis nüüd, tegewusesta lõpul, kõige 
terawamalt tunda annawad. Kitsaste trüki-
olude ja kõrgete trükitöö hindade tõttu nõu-
öis „Kaswatuse" wäljaandmine äärmist jõu-
pingutust. 

Õpetajaskond aga toetab oma häälekandjat 
andeksandmatu * loiult. Kõige selge­
mini näitawad seda arwud, kui palju 
käesolewa aasta nowembri kuus on 
olnud „Kaswatusel" tellijaid. Maakon-
dade järele jaotatult oleks pilt umbes järg-
mine (wõrdluseks lisan juurde koolide ja 
õpetajate arwu maakondades): 
Tallinna linnas 99 tellijat ( 61 kooli, "647 õp.) 
Harjumaal 58 „ (138 „ 230 „ ) 
Järwamaal 23 „ (102 „ 209 „ ) 
Läänemaal 26 „ (112 „ 171 „ ) 
Pärnumaal 38 f, (135 „ 313 „ ) 
Saaremaal 16 „ (139 „ 198 „ ) 
Tartumaal 44 „ (269 „ 628 „ ) 
Walga linn 

ümbrusega 9 „ ( 1 3 „ 34 „ ) 
Wiljandimaal '75 „ (193 „ 3 1 4 , , ) 
Wirumaal 7 5 ' „ (210 , , 3 6 8 ^ ) 
Wõru- ja . 

Petserimaa 42 „ (201 „ 314 „ ) 
Wäljamaale 5 

Kokku 510 tell. (1516 kooli, 3400 õp.) 
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Neid arwusid waadeldes tuleb tahtmata 
arwamine, et õpetajaskonna sõnade ja tegude 
wahel ometi on suur. wahe. ^Kaswatus" 
algas oma ilmumist õpetajaskonna ühe-
meelsete otsuste ja nõudmiste, järele — 
mitmelt poolt tehti Eesti Õp. Liidu juha­
tusele etteheiteid, miks see wäljaandmise 
algusega tarwiliselt ei rutanud. Nüüd pool-
teise aastase ilmumise järele, kus tellijate 
arw 1919. a. detsembri kuuga wõrreldes 
k a h a n e n u d csiis oli 512 tellijat), mur-
rab Liidu jichatus asjatult pead, mis wõiks 
olla põhjuseks sarnaseks leigeks osawõtmiseks 
õpetajaskonna esimese ühisettewõtte juures. 
Hind, mis teiste trükitöödega wõrreldes 
naeruwäärt wäike ja waewalt faktiliste 
kulude katmiseks rehkendatud, ei wõi olla 
selle põhjuseks. Sisu? ^Kaswatuse" toi-
metus on asjatult oodanud arwustawaid 
märkust sisu kohta ja kellegi kaastööd, mis 
on leitud wähegi awaldamise wäärilise (ka 
need, mille kohta toimetusel wastupidine 
seisukoht), pole lükatud tagasi. Aastalõpul, 

„Aaswatuse" lugejaile. 
Käesolewa kaksiknumbriga lõpetab „Kaswatus" oma 2 aastakäigu. Peaasja-

Itkult trükiolude tõttu ei ole tal wõimalik olnud tähtaegadel ilmuda. Puuduwate 

poognate asemel saawad tellijad Kühneli waateõpetuse (koduloo) I. osa, mis juba 

trükis on ja tulewa aasta algul kätte saadetakse. 

„Kaswatuse" edaspidine ilmumine oleneb ainuüksi tema lugejaist, keda toimetus 

kutsub seda ütlema — tellinnstega. 

Soowime lugejaile häid pühi, head uut aastat ja loodame, et „Kaswatus" 

uuel aastal uut jõudu ja uusi lugejaid juurde saab. 

T o i m e t u s . 

_ ^ _ X , i . , , _ , 

Vastutav toimetaja'.i H a n s R o o s. ( Väljaandja: E e s t i õ p e t a j a t e h i i t . 
B. MänsM trükk Tallinnas. 

kus puudujääk wäheste tellijate tõttu 
ähwardab kaswada paarisaja tuhandeni, 
seisab Liidu juhatus küsimuse ees, kas on 
mõtet tulewal aastal häälekandja wälja-
andmist jätkata, kuna olukorra paranemiseks 
puuduwad wäljawoated. 

Ka muis küsimusis on waldanud õpetajas-
konna organisatsioone mingisugune loidus ja 
leigus. Liidu juhatusel on tulnud oodata 
aZiatalt wastuseid kohtadelt mitme küsimuse 
peale; olgugi, et Uim tegewusesta lõpp, 
on Liidul kohalistelt liitudelt ja ühingutelt 
liikmemaksu eelarwe järele saada umbes 
25.000 marka (kogusumma eelurwes 39.000). 
Minewaästast liikmemaksu saamata 9000 
ümber. Sarnast Liidu tegewust halwawat 
seisukorda parandada püüdes pööras Liidu 
juhatus organisatsioonide poole kategoorilise 
nõudmisega organisatsioonide asjaajamist 
kohtadel paremini korraldada. — E. Õp» 
Liidu edustaja wõttis osa Handusmini-
steeriumis uue õpetajate palgaseaduse wälja» 
töötamisest. 



Kasvatusteadusline ajakiri 

KASVATUS 
Ametlik osa. 

2. aastakäik. November 1920. 21. vihk. 

Haridusministeeriumi määrused ja korraldusel 
Kõigile maakonna- ning linnakooliu/alit-

susfele Ja riigikoolide iuhafaiaile. 
Ärakiri. 

Osakond saadab siin juures „Vaba-
riigi Valitsuse poolt 17. sept. 1920. a. 
vastuvõetud määruse avalikkude algkoo­
lide seaduse elluviimise kohta" juhtnöö­
riks ja tarvilikkude korralduste tege­
miseks. 

18. 9. 1920. Nr. 21984. 
Osakonna juhataja: E. Martinson. 

Sekretääri k. t.: A. K^iä, 
Algkirjaga õige: 

Sekretääri k. t.: A. Kuut. 

Vabariigi valitsuse poolt 17. sept. 1920. 
vastuvõetud määrus avalikkude algkoo­

lide seaduse elluviimise kohta. 
(Välja antud Asutava Kogu poolt 7. 
mail 1920 a. vastuvõetud ^Avalikkude 

algkoolide seaduse" § 99. põhjal). 
§ .1. Asutava Kogu poolt 7. mail 

1920 a. vastuvõetud avalikkude algkoo­
lide seadus viiakse ellu 1920/21 kooli­
aasta algusest kõigis tema osades, sea­
duses ettenähtud kujul, peale nende, mil­
le elluviimise kohta alamalolevates para­
grahvides erimäärused- järgnevad, mis 
nende osade elluviimist korraldavad, kui 
ka peäle nende osade, mille elluviimiseks 
selles seaduses ettenähtud erimäärused 
või seadused välja andmata. 

M ä r k u s: Avalikkude koolide 
all mõistetakse selles määruses riigi 
ehk' kohaliku omavalitsuse poolt 
ülevalpeetavaid koole. 

§ 2 . Nimetatud seaduse § 1. teos­
tamiseks muudetakse avalikkudeks alg­

koolideks või algkooli klassideks avalik­
kude kesk- ning kutsekoolide etteval­
mistus- ning alamad klassid, mis vas­
tavad algkooli neile klassidele, mille 
kohta üleüldine koolikohustus on maks­
ma pandud (v. määruse § 8), või kao­
tatakse nad ära, nende asemele tarvilikku 
arvu algkooli klasse avades. Tähen­
datud klasside ümbermuutmine või ära­
kaotamine sünnib järk järgult: iga kooli­
aasta algusest, alates 1920/21. kooli­
aastaga, kaotatakse ära või muudetakse 
algkooli klassideks igas avalikus kesk-
või kutsekoolis üks temas olev kõige 
alani klass ühes parallelklassidega, kus 
nad olemas on. Keskkoolide alumised 
klassid, mis algkooliklassideks ümber 
muudetud, kestavad riigi algkoolidena 
ajutiselt edasi, kunni nad haridusminis­
teeriumi otsuse põhjal ära kaotatakse, 
mis hiljemalt 5 aasta jooksul peab 
sündima. 

M ä r k u s : Era-algkoolide asuta­
mine avalikkude algkoolide tüübi 
järgi on võimalik. 

§ 3. Koik sennised avalikud alg­
koolid (endised valla-, kihelkonna- ja 
ministeeriumikoolid, linna- ja kroonus 
algkoolid, rahvakoolid, kõrgemad alg-
ja rahvakoolid j . n. e.) nimetatakse 
1920/21 kooliaasta algusest algkooli­
deks. 

M ä r k u s : Endistes avalikkudes 
kõrgemates alg- ning rahvakoolides 
võib vee! erandina üheks (1920/21-
seks) kooliaastaks töötama jääda 7-
dale õppeaastale vastav lõpuklass 
õppe- ning tunnikavade järgi, mis 
1920/20 kooliaastal maksma pan­
dud. Ühes sellega tuleb neis* alg-
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koolides ka juba 1920/21 kooliaas­
tal ö-dat (6-dale õppeaastale vas­
tavat) klassi lõpuklassiks lugeda. 

§ 4. KoduÕpetuse korralduse ja ko­
duõpetajate registreerimise, kui ka selle 
Õpetuse üle aruandmise kohta ilmub 
edaspidi erimäärus. 

§ 5. Avalikkude algkoolide seaduse 
§ 8-das ettenähtud koolikohustuslikkude 
laste vanaduse piir pannakse maksma 
järk järgult. Esialgu on kohustatud alg­
kooli astuma need lapsed, kes õppeaasta 
alguseks 9 aastat vanaks saanud. Noo­
remaid (8-aastaseid) lapsi võib kooli 
vastu võtta tingimisel, et koolikohustus-
Uste laste kooli vastuvõtmiseks kooliruu­
mide puudus takistuseks ei oleks. Koo­
likohustuse laiendamine 8- ja 7-aastaste 
laste peale sünnib vabariigi valitsuse 
sellekohaste otsustega. 

M ä r k u s : Maakonna, linna, val­
la või alevi nõukogu sellekohase 
otsusega on võimalik koolikohus­
tuse laiendamist nende omavalitsuse 
raioonis ka varem läbi viia, kui see 
Jde riigi sünnib. Sellekohane ot­
sus tarvitab kinnitamist haridusmi­
nisteeriumi poolt. 

§ 6. Esialgu — künni sellekohase 
muutva määruse väljaandmiseni vaba­
riigi valitsuse poolt — kestab kooliko­
hustus kas künni algkooli sundusliku 
kursuse (v. määruse § 8) lõpetamiseni, 
või — mittelõpetamise korral — künni 
15 aasta vanuseni. Õpilased, kes kooli­
aasta kestusel 15 aastat vanaks saanud, 
peavad koolis käima künni selle kooli­
aasta õppetöö lõpuni. 

§ 7. Künni avalikkude algkoolide 
seaduse 11-das paragrahvis tähendatud 
erimääruse maksmapanemiseni kinnitab 
vabariigi valitsus haridusministeeriumi 
poolt töö - hoolekändeministeeriumiga 
kokku leppides valmistatud esialgsed 
põhijooned, mille järgi riigil ja maa­
konna- ning linnaomavalitsustel tuleb 
vaimlikkude ja kehaliste puudustega (de­
fektsetele) lastele koole korraldada. 

§ 8. 6-aastalise algkooli ja temale 
järgneva täienduskooli elluviimine sün­
nib järk järgult. Asutava Kogu 1919. 
aasta 19. septembri määrusega maksma-
pandud sunduslik 4-aastaline algkool on 
maksev ka 1920/21 ja järgnevatel kooli­
aastatel. Algkooli 5. ning 6. õppeaasta 
ja täienduskooli sunduslikult maksma­

panemise aja määrab vabariigi valitsus 
eraldi otsusega. 

§ 9. Künni avalikkude algkoolide 
seaduse 21. paragrahvis tähendatud eri­
seaduse maksmapanemiseni võivad alg­
koolide ülevalpidajad avada algkoolide 
juures esialgselt mittesunduslikka täien­
duskoole, mille põhijooned haridusmi­
nisteeriumi poolt kokku seatakse ja va­
bariigi valitsuse poolt kinnitatakse. 

§ 10. Avalikkude algkoolide sea­
duse 23. paragr. ettenähtud tegeliku Õp­
petöö kestust tuleb ellu viia järk järgult, 
alates 1920/21 kooliaasta 30 nädalaga. 
Tegeliku õppetöö kestuse pikendamise 
kohta järgnevail kooliaastail teeb hari­
dusministeerium korraldused. 

§ 11. Avalikkude algkoolide sea­
duse 28. paragrahvis ettenähtud erimää­
rused seab kokku siseministeeriumi ter­
vishoiu- .ja ehituspeavalitsuse osavõttel 
ja paneb maksma haridusministeerium. 

§ 12. Avalikkude algkoolide üleval­
pidajad on kohustatud selle eest hoolit­
sema, et hiljemalt 6. maiks 1921. aast. 
need koolid oleksid avalikkude algkoo­
lide seaduse 29-das ja 30-das para­
grahvis ettenähtud maaga varustatud. 
Kus algkoolide juures veel seaduslikul 
määral maad ei ole, tuleb seks otstar­
beks kas ära kasutada koo lital ud, kus 
nad olemas, kuid ei ole kooli ja õpeta­
jate, tarvitada kas sugugi, või vähemal kui 
seaduses ettenähtud määral, — või põl-
lutööministeeriumis esineda sooviaval­
dustega, et riigi maadest antaks koolile 
tarvilik osa maad, — või, kui see sünd­
sam, koolile tarvisminevat maad muret­
seda eralepingu põhjal, — või, kui 
eespool nimetatud viisil võimata on koo­
lile tarvilikul määral maad muretseda 
ja kooli huvide seisukohalt soovitav ei 
ole teda teisele kohale üle viia, kust 
maad võiks saada, siis haridusministee­
riumi kaudu vabariigi valitsuses esineda 
sooviavaldusega, et ta koolile tarviliku 
osa maad sunduslikult võõrandaks, 

§ 13. Algkooli ülevalpidajad on ko­
hustatud selle eest hoolitsema, et koo­
lide juure, kus ei ole olemas majapida­
miseks tarvisminevaid kõrvalhooneid 
(ruumid loomadele), need kolme aasta 
jooksul, arvates käesoleva wa arus e välja­
kuulutamisest, ehitataks. 

§ 14. Õpetajatele tarvitamiseks' an­
tava maa jagab ära kooli õpetajate vahel 



123 

kooli Hoolekogu, kuna kooli ülevalpi­
daja asutus kindlaks määrab maa rendi-
hinna selles suuruses, mis ümberkaudsed 
riigimaade rentnikud läbis tikku mak­
savad. 

§ 15. Kui mõni õpetaja ei soovi 
temale tarvitamiseks määratud maad, 
osalt või tervelt, eeloleval suvel ise kasu­
tada, siis teatab ta sellest hiljemalt 6. 
aprilliks kooli hoolekogule, kes vabaks 
jääva maa üheks suveks välja rendib 
teistele Õpetajatele, ehk kõrvalistele isi­
kuile, kui õpetajate hulgast maa soovi­
jaid ei leidu. 

§ 16. Kunni avalikkude algkoolide 
seaduse 40-da paragrahvi märkuses tä­
hendatud eriseaduse maksmapanemiseni 
võivad algkoolide ülevalpidajad avada 
nõrgaandeliste õpilaste jaoks iseäralisi 
abikoole, mille korralduse esialgselt ära 
määravad haridusministeeriumi poolt 
kokkuseatavad ja vabariigi valitsuse 
poolt kinnitatavad juhtnöörid. 

§ 17. Avalikkude algoolide sea­
duse 47. paragrahvis ettenähtud kooli­
arstide ametisse panemine sünnib esi­
algu võimalust mööda. Nende kohusta­
valt ametisse panemise kohta annab va­
bariigi valitsus erimääruse. 

§ 18. Haridusministeerium, kokku 
leppides tervishoiu peavalitsusega, seab 
kokku kõige tarvilikumate arstirohtude 
ja abinõude nimekirja, mis algkoolis pea­
vad olema, ja teeb korralduse nende 
muretsemise kohta. 

§ 19. Kunni kõigi algkoolide 6-aas-
talisteks arendamiseni on algkooli klas­
side lõpetajatel õigus sisse astuda vas­
tavatesse avalikkude kesk- ning kutse-
koolide klassidesse, viimastesse siis, kui 
neis ei ole maksvad iseäralised vastu­
võtmise tingimised. Kui keskõppeasutus-
tes ei leidu tarvilist ruumi kõigile sisse­
astujaile, siis võetakse neisse Õpilasi 
vastu võitsluse põhjal. 

Kus esialgu, mil avalikkude kesk-
ning kutsekoolide algkoolile vastavate 
klasside Õppekavad veel tegelikult ei ole 
ühtlustatud algkooli õppekavadega, alg­
koolidest kesk- või kutsekoolidesse as­
tujad mõnda õppeainet vähemal määral 
on läbi võtnud, kui vastavates kesk-
või kutsekooli klassides (näit. võõraid 
keeli), siis peab kool neile võimalust 
andma neid Õppeaineid tagant järele 
Õ p p i d a . '"•.•*",,,•...».-;.. y. ? ..;•.'-.•'•„'..; t. ,..„•; 

§ 20. Avalikkude algkoolide sea­
duse 64. paragrahvis ettenähtud taga-
varaopetaja ametisse seadmine ei ole 
esialgu — õpetajate puudusel — maa-
kondadele ja linnadele sunduslik, küll 
aga väga soovitav. Nende Õpetajate 
ametisse seadmise sunduslikkuse kohta 
teeb haridusministeerium eraldi korral­
duse. 

§ 21. Peale õppetöö algust 1920. a. 
sügisel tuleb igas avalikus algkoolis 
hoolekogu valida avalikkude algkoolide 
seaduse 83. paragrahvi aluseks võttes, 
kusjuures selle paragrahvi 1., 2. ja 3. 
punktis tähendatud asutused igaüks ühe 
esitaja hoolekogusse saadab, kui koolis 
töötavad 1—2 õpetajat, — kaks esitajat, 
kui 3—6 õpetajat ja kolm esitajat, kui 
koolis üle kuue õpetaja töötavad. Uute 
hoolekogude valimisega lõpetavad oma 
töö endised kooli hoolekogud, kes oma 
asjaajamise uutele hoolekogudele üle an­
navad. 

§ 22. Avalikkude algkoolide sea­
duse elluviimisega kaotavad oma maks­
vuse kõik endised algkooli kohta käi­
vad seadused ja määrused. 

§ 23. Lähemad korraldused avalik­
kude algkoolide seaduse elluviimisel 
teeb haridusministeerium. 

§ 24. Avalikkude algkoolide sea­
duse täiel ulatusel elluviimise viimaseks 
tähtajaks on 1930. a. 1. jaanuar, mida 
tuleb silmas pidada kõigil asutustel, kel­
le kohuseks on tema teostamine kui ka 
selleks eeltingimuste loomine. 

Peaminister: T õ n i s s o n . 
Haridusminister: Fr. S a u e r . ' 

V. v. asjade valitseja: K. T e r r a s . 

Kilgile maakonna-jn llnnakoollMlllsusiele 
Eesti Piiskopkonna Nõukogu 22. 

juuni s. a. nr. 1275 teate järele on te­
ma poolt kõigile Vene kogudustele kin­
del käsk antud pühade pühitsemises uue 
kalendri peale, kõige hiljem 1-st sep­
tembrist s. a , üle minna, kuna Eesti 
õigeusu kogudused juba kõik uue ka­
lendri peäle üle on läinud. 

Kooliosakond teatab sellest kooli va­
litsustele korralduste tegemiseks* et koo-, 
Iides pühade pühitsemine uue kalendri 
järele sünniks. 

.30. juunil 1920. a. Nr. 21183. 
Osakonna juhataja abi: Anso. 

Sekretftär: A. Starrhopf. 

\ 
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HarldasminlsMuini seletusel 
Kõigile maakonna- ia iinnakooliwalit-

SUStSlG 
Kooliosakonna poole on pöördud jä­

relpärimisega, kas koolide hoolekogude 
otsused koolisunduse täitmata jätmise 
pärast trahvimise suhtes on lõpulikud 
või võivad koolivalitsused neid muuta. 

Seaduses ei ole ära tähendatud, et 
hoolekogude otsused l õ p u l i k u d olek­
sid. Loomulikult on nende otsuste re­
videerimine üleüldises korras alluvuse 
järele kõrgema koolivalitsuse organi 
käes. 

Maakonna koolivalitsus võib ülekoh­
tused otsused hoolekogudele ümberot-
sustamiseks ette panna ja lõppude lõ­
puks neid muuta, kui leiab, et trahvitu-
tele siiski ülekohut on tehtud ehk ot­
sus mõnes muus suhtes õiglane ei ole. 

Silmas pidades praegust erakord­
selt rasket aega ja .seda asjaolu, et ko-
gukondline abiandmine kehvadele Õpi­
lastele tarviliselt korraldatud ei ole, 
peaks vanemaid, kellede lapsed tõsise^ 
kehvuse pärast koolist puudusid, trah­
vist võimalikult vabastatama. 

8. juulil 1920. ä. Nr. 21266. 
Osakonna juhataja abi: Anso. 

Sekretäär: A. Starrkopf. 

Kõigile kooliualltsustelc 
Lääne maakonnavalitsus pööras mi­

nisteeriumi poole küsimusega, kas kesk­
kooli astumisel täiskasvanutel vanaduse 
suhtes takistusi on või mitte. Osakond 
teatab ministeeriumi seisukoha, et küsi­
must võib otsustada kooli pedagoogika­
nõukogu, otstarbekohasuse seisukohast 
välja minnes. 

29. juunil 1920. Nr. 21175. 
Osakonna juhataja abi: Anso. 

Sekrclaär: A. Starrkopf. 

Kõigile maakonnakooliualitsustele (peale 
Petseri ja Waiaa). 

Üks koolivalitsustest pööras Osakon­
da palvega teatada, kas tuleb suvekur­
sustest osavõtjatele õpetajaile ka siis 

kursustel käimise üle tunnistused välja 
anda, kui nad enam kui ühe aine tead­
mises on nõrkadeks tunnistatud, või jääb 
siis tunnistus välja andmata, kui kahes 
ehk kolmes aines teadmised mitterahul-
oldavad on. 

Sellel puhul seletab Osakond hr. Ha­
ridusministri resolutsiooni põhjal, et ni­
metud tunnistused võib õpetajatele väl­
ja anda, sest et üksiku suvekursuse tun­
nistused ainult õpetaja faktilist kursus­
tel käimist tõendavad, õpetaja kutset 
aga veel mitte ei anna. 

23. aug. 1920. Nr. 21632. 
Osakonna juhataja: E.. Martinson. 

Sekretääri eest: A. Kuut. 

Kõigile maakonna- ia linna-
koolivalitsustee. 

Haridusministeeriumi ettepanekule 
7. aug. s. a. Nr., 54598. seletab Vaba­
riigi Valitsus 10. aug. s. a., et maa­
konna- ja linnakoolinõunikud palga ja 
elukalliduslisa asjus käivad nendesama­
de määruste alla, kui omavalitsuse koo­
lide õpetajad, kes riigilt elukallidus-
lisa saavad. 

Seega makstakse maakonna- ja lin-
nakoolinõunikkudele 1. aug. s. a. arva­
tes 130% elukalliduslisa, koolinõunik­
kude kohta käivas seaduses ettenähtud 
põhipalgast ja elukälliduslisast. 

13. sept. 1920. Nr. 55364. 
Osakonna juhataja: A. Uuli. 

Sekretäär: K- Rumma. 

Kõigile kooiiwalihustele-
Tartus 1919. a. ja 1920. a. suvel 

Haridusministeeriumi poolt korraldatud 
võimlemise õpetajate ettevalmistuskur­
suste lõpetajad, kui nad keskkooli täie­
liku kursuse lõpetanud, kuuluvad palga­
saamise suhtes teise järku, keskkooli 
kursuse mittelõpetajad — kolmandasse 
järku. 

14. sept. 1920. Nr. $5403. 
Osakonna juhataja: A. Uuli. 

Sekretäär: K Rumma. 

Trükitud TaUiima Eesti Kirjastuse Ühisuse trükikojas. 

\ 
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Nagu päikesekiir 
umbse ilmaga silmapilguks pilve tagant ilmudes meie meelt rõõmustab, 
niisama mõjub hea lugemismaterjal talvisel pikal õhtul. Hulga raa­
matute seast on igaühel aga raske leida niisugust, mis mõnus lugeda 
ja mõjuks päiksekiirena. "Seda raskust tahab kõrvaldada perekonnaleht 
„KODU", tuues oma veergudel igaühele sündsat lugemismaterjali, mis 
rikkalikult piltidega kaunistatud. Sellepärast, kes tahab et tal kodus 
paistaks päikesekiir, muretsegu endale perekonnaleht „KODU", mis trüki-
olude paranemisel hakkab 1921. a. ilmuma võimalust mööda 2 korda 
kuus. Üksikud n-rid on saadaval ajalehemüüjatel ja raamatukauplustest. 
Tellida võib igast kodumaa postkontorist ehk posttransferdiga otsekohe 
talitusest — Tallinnas, Alimanni tän. nr. 50, või saadetagu summa post­

markides kinnise kirjaga. 

Tellimise hind veerandaastas (6 n-rit) Mk. 100.— 

Üksiku n-ri hind Mk. 20.—. 

peäladu ja üksikute n-rite müük K-Ü. «RAHVAÜLIKOOL", Tallinnas. 

~Ti 
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K.-ü. „L00DUSE" kirjastusel 
ILMUNUD: 

J. Rumma ..Maateaduse õpeviis." 
Prof. J. Piiper „Üldise zooloogia 

põhijooned" 
L, Mahlstein ja H. Männnik „Elus 

loodus", algaste (teine trükk) 
Audova-Univer „Bioloogia õpiraa­

mat (keskk. vanem klass) 
ILMUVAD LÄHEMAL AJAL: 

Schmeil'! „Jnimene" 
H. Männik „Praktilised tööd bo­

taanikas*' (kaustik) 
Wagner „ Lood joomadest" 
K. Evald „Loodus jutustab" (laste­

raamat). 

Prof. Polovtsev ..Taimede ehitus 
ja elu (teine kontsentr.) 

Prof. Vagner "Zooloogia" (teine 
kontsentr.) 

Rumma-Raikov „Praktilised tööd 
loodusloos" 

H. Reichenbach „Zooloogia prak-

Prof. Brounov „Üldine maateadus" 
Tõlkinud ja täiendanud J. Rumma 
ja H. Männik. 

Prof. J. Sarv,, Analüütilne geo­
meetria" 

Q. Vilberg „Harjumaa" (maasti-
kuteadusline kirjeldus). 

HT 

tikum keskkoolidele" 
LADU: T a r t u , Rüütli t , HANS RAAQl raamatukauplus. 
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NÕVA VALD, Harjumaal, vajab oma algkoolidele kahte 

õpetajat. 
Valimine on valla nõukogu ees 30. detsembril 1920 a. kell 12 p 

A dr es s : Vasalemma kaudu. 
Vallavalitsus. 

«Kasvatuse* tellijaile 

./Kasvatuse" toimetus ühes õpetajate Liidu juhatusega otsustasid «Kasvatuse" 
väljaandmise kohta järgmist: 

Et võimaliku trükiolude korratuse tõttu «Kasvatust" siiski väljaanda regulaar­
selt iga "kuu 15. ja 30. päeval, mis võimaldaks organisatsiooni teadete ja jooksvate 
küsimuste õigel ajal kättetoimetamist, otsustati „ Kasvatust" toimetada kahes osas: 
1) Iga kuu 15. ja 30. ilmuks üks poogen enam vähem jooksvat materjali ; lühe­

mad pedagoogilised ja metoodilised küsimused, koolitöö ülevaated Eestis ja 
_ välismaal, kirjandusest, ajakirjanduse ülevaateid, organisatsioonide teated jne, 

ning ametlik osa. 
2) Teise osa moodustaksid põhipanevamad küsimused 24 poognaa ulatuses 

aasta kohta ja ilmuksid aeg-ajalt üksikutena raamtutena «Kasvatuse" lisana. 

KAVATSETAVAD LISAD ON; r 

1) Pedagoogilised voolud, 
2) Töökool 
3) Kodulugu (praktiline osa). 
4) Aktiivsuse tähtsus kasvatuses. 
5) Mõni peatükk teoreetilisest pedagoogikast. 

Kui Asemikkude Kogu need kavatsused kinnitab siis loodab toimetus, el 
tuleval aastal „ Kasvatus" korralikult ilmub. 

«Kasvatuse" tellmise hind on 

ühes lisadega. Lisade hind eramüügil on umbes 600 marka. ..Kasvatuse aasta-
tellijad saavad aga 720 marga eest kõik lisad ja terve aastakäigu «Kasvatust" 
ühes „ Ametliku osaga". 

«Kasvatuse" tellimishind ilma kaasanneteta 40 marka kuus. , 

' «KASVATUSE" TOIMETUS. 


