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PEETER TARVEL

Rahvahariduse osa niiiidisaegses
iihiskonnas

Viimaste aastakiimnete rahutu ja sageli tormilise arengu tagajirjel
on maailm kaotanud endised, vordlemisi selged kontuurid. Niiiidisaegne
inimkond moodustab véga erilaadiliste vaadete, piiiiete ja taotluste kaoo-
tilise kogu, mis himmastab isegi kogenud vaatlejat oma kummaliste vas-
tuoksustega ja ootamatute kombinatsioonidega, kus uued ja vanad ele-
mendid iiksteisest viga omapéraselt 1dbi pdimunud.

Uks olulisemaid niiiidisaja vastuoksusi on kultuuri kriis, mis avaldub
mitmesu‘guste ebakultuuri ja poolkultuuri kujundite tekkimises. Kultuuri-
hiiviste loomine on inimkonna tihtsaimaid teotsemisalu. Sel teel kujun-
datakse, arendatakse ja dilistatakse inimese vaimu ja juhitakse ta vaim-
sed joud iihe voi teise vadrtustesiisteemi suunas. Pidevate ja visade vaim-
sete otsingute teel luuakse niiviisi uut kultuurisisu ja rikastatakse elu
uute hiivistega. Nii tekib aja jooksul itha enam kultuurikujundeid, mis
moodustavad mingi ,,objektiivse vaimu', oma loojaist ja edasiarendajaist
s6ltumatu vaidrtuste-maailma. Mida koOrgema arenemisastme saavutab
teatav kultuur, seda suuremaks kasvab ta objektiveerunud kujundite
hulk, seda rikkamaks muutub ta sisu.

Uue kultuurisisaldise loomine toimub loomulikult teatava aktiivse
vihemiku kaudu, kuna muu iithiskond esineb peamiselt kultuurivarade
omandajana, sdilitajana ja edasiandjana. Kasvatuse ja hariduse teel
viiakse uued, pealekasvavad generatsioonid tihedasse kontakti tihiskonna
seniste saavutistega. Iga uue sugupllve ilmumine sarnaneb (Le Play
sonade jirgi) barbarite invasiooniga kultuurriigi alale: neid barbaarseid
uustulnukaid tuleb tsiviliseerida, sisendades neile vastava iihiskondliku
rithmitise md&tte- ja tundeviisid, sundides neid tunnustama kehtivaid
diguslikke norme ja k&lblaid imperatiive ja tehes nad sel teel v8imeliseks
selle rithmitise elust ja iillesandeist sobival kujul osa v6tma. Uunstulnukate
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kontakti viimine olemasoleva kultuurisiisteemiga siinnib suurelt osalt
spontaansel kujul, mingi iseendast toimuva assimileerumisprotsessi néol.
,» VOOrana astub uustulnukas rithmitisse ja otsekohe hélmavad ta mitme-
sugused vahekorrad, mis esinevad rithmitise lilkmete vahel. Tg tdmma-
takse teiste isikute tundepuhanguisse; nende métted ja nende veendu-
mused moodustavad selle vaimse meediumi, milles ta hingab. Pievast
pédeva, aastast aastasse riindavad teda need erilaadilised mdjustused,
kuni ta hakkab kaasa vOnkuma terviku riitmis, kuni ta on kujundatud
terviku eeskujul‘?,

Mida tihedama ja sisemiselt homogeensema terviku moodustab mingi
rithmitis, seda suurem on ta vOime iiksikisikuid endaga assimileerida.
Teatavad iihiskondlikud rithmitised, mille liikmed on iihise paritolu, meel-
suse, usu voi kommete kaudu iiksteisega tihedas seoses, nédit. keskaegsed
tsunftid voi kiilakogukonnad (F. Ténnies’e jirgi kutsutakse neid saksa
keeles Gemeinschaft), teostavad assimilatsiooni hoopis tugevamal kujul
kui neist erineva iseloomuga sotsiaalsed kujundid, mille lilkmed omavahel
16dvemalt seotud ja mis seetdttu moodustavad vaid mehaanilise aggre-
gaadi (neid nimetab Ténnies Gesellschaft)% Uuemal ajal on ithiskonna
areng suundunud esimeste, homogeensemate ja iihisel tahtel baseeruvate
rithmitiste Iaostumisele ja nende asendumisele teiste, nn. seltskondlik-
kude, rithmitistega. Seetdttu on iihiskonna loomulik assimilatsioonijoud
vihenenud ja iithiskonna surve isikule ndrgemaks muutunud. Asja nii olles
tuleb kultuuriviirtuste vahendamisel rakendada hoopis suuremal méédral
kui varemini kavakindlat ja korrapéraselt teostatavat haridust66d, mis
toimub nii riiklikkude vahendite kaudu kui ka seltskonna enda loovate
Jjoudude kaasabil.

Olid ajad, mil kultuuri kandjaina esinesid ainuiiksi rikkad ja haritud
rahvakihid, kes teostasid tavaliselt ka riigivalitsemise iilesandeid. Aris-
tokraatlikus resp. plutokraatlikus {ihiskonnakorras elasid laiad té6tavad
rahvaklassid — talupojad, t66lised — eemal omaaegse iihiskonna kul-
tuuriosadusest. Peaaegu téielikkude analfabeetidena ei omanud nad voi-
malust juurde pidiseda korgemate kihtide tarbeiks loodavaile kultuuri-
hitvistele. Nii keskaegses kutselises ja seisuslikus iihiskonnas kui ka abso-
luutse monarhia aegses iihiskonnas soltusid kehalist t66d tegevad kihid
tugevasti illemaist seisustest, kuuludes vaimulikkude vaimse ja aadli sot-
siaalse hooldamise alla. Neile oli iihiskondlikus kehamis kétte ndidatud
teatav kindel, ent tagasihoidlik koht, kindlad iilesanded ja kohustised.
Aktiivne osavott oma aja poliitilisest ja kultuurilisest elust véimaldus
neile kihtidele vaid minimaalsel m#dral. Rahvamassides n&hti igavesti
alaealist, kelle piiratud alama mdistus ei tohtinud kaasa réddkida riigi
valitsemise ja iihiskonna juhtimise kiisimustes. Kogu tolleaja riigindus
oli juhitud selles suunas, et kasvatada lihtsaid fihiskonnaliikmeid eeskuju-
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likeks alamaiks; s6na kuulda, makse maksta ja riigijuhile s6dureid anda
— sddrane oli lihtrahva poliitilise vooruse valem.

Seisusliku ithiskonnakorra lagunemisega ja rahvariigi ideestiku voi-
mule pdfisuga on endised riiginduse ja iihiskonna- alused tugevasti kdi-
:kuma 166nud. Uues olukorras ei saa rahvamassid enam ji#ida endisse pas-
siivse allumise seisundisse, vaid neist on kujunenud aktiivsed iihiskond-
likud jouiihikud, keda tuleb kdigil teistel kihtidel paratamatult arvestada
ja tunnustada.

Elame niiiid atomiseerunud iihiskonnas, kus endised pidemed — sei-
‘sused, tsunftid, gildid ja teised eksklusiivsed korporatsioonid — inimesi
enam ei hoia klambrina iiksteise kiiljes. Niliidisajal seisab Siguslikult iga-
iiks omil jalul, toimides vastavalt oma tahtele ja oma vdimeile. Peaaegu
iga organiseerumine toimub niiiid vabatahtlikkuse péhimdtte alusel. Endi-
sed juriidilise iseloomuga iihiskondlikud ja riiklikud riithmitised on niiiid
asendunud vabatahtlikest koosnevate koondistega, intentsionaalsete voi
voluntaristlikkude organisatsioonidega, nagu neid mimetatakse uuemas
‘sotsioloogias. Neisse organisatsioonesse koondab inimesi peamiselt nende
‘endi vaba tahe: neisse astumine v3i neist viilja astumine ei ole mlllegag1
kitsendatud, vaid s6ltub asjaomaste endi soovist’ Ja suvast.

Kui suuri paremum ka iildiselt el oma niisugune orgamseerumlsvus,
iihes suhtes on ta siiski seotud iisna oluliste raskustega. Nimelt eeldab
ta asjaomastel arenenud vaimseid huve, alatist, piisivat ja teatavas kind-
las suunas juhitud tahet, iihtlasi ka selget arusaamist vastava organisee-
rumisviisi vajalikkusest ja selle meetodeist.

Laiade rahvamasside vaimne tase ei vasta aga peaaegu kusagil neile
noudeile. Vaimsed (poliitilised, sotsiaglsed, kultuurilised) huvid kuuluvad
selliste korgemate funktsioonide hulka, mille viljelemine algab tavaliselt
alles mitmesuguste primaarsemate funktsioonide rahuldamise jirele.
Alles siis, kui on tagatud minimaalne eluhoid, kui on rahuldatud tarbed
~ perekonnaelu ja seltskondliku suhtumise jirele, kuli kiillalises ulatuses on
viljeldud usundilised ja teised tunded, nagu inimestele {ildiselt’ omanp
16butsemistung on mitmesuguste moodsate vahendite kaudu (olgu need
siis kino, tsirkus, tantsupeod, sportlikud vdistlused véi hasartmingud),
alles nende esmajirguliste, eluliste funktsioonide kiillastumise jarele hak-
kavad inimesed tavaliselt tésisemalt mdtlema kérgemaile vaimseile huvi-
dele v5i ithiskondliku elu probleemidele. Et aga viga laialistel rahvastiku-
elementidel igakord ei onnestu esimesigi, primaarseid funktsioone vaja-
likul m#dral rahuldada, siis ja4b iihiskondlikkude voi puhasvaimsete kiisi-
muste keerukas ring viga sageli nende vaatepiirist hoopis vilja v5i leiab
viljelemist lausa puudulikkude vahendite kaudu (nagu seda on néiteks
magdalatasemeline turu- voi tdnava-ajakirjandus) ja viga viikeses ula-
tuses.
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Seetottu on laiad rahvamassid-olnud suutelised omandama vaid tea-
tavaid vaimse ja poliitilise kultuuri elemente, mitte aga selle sisu tiies
ulatuses. Ka praeguse aja kirsitult ruttav elutempo takistab neid siiga-
vamini gisse elada oma keskkonna kultuuritraditsioonesse ja omandada
vajalikult siigavaid ja pohjalikke teadmisi kultuurielu péhiprobleemide
kohta. See koik eeldab rahu ja slivenemisvoimalusi, mlda aga nuudlsaeg-
sed inimesed enam ei oma kuigi suurel mééral.

Viaga paljud on sunnitud lahkuma oma loomulikust keskkonnast,
millega nad oma mdtlemisviisilt ja tundelaadilt tihedasti seotud, ja siir-
duma hoopis uude iimbrusse (ndit. maalt linna), kus kodunetakse viga
suurte raskustega, aeglaselt ja vaevaliselt. Miljoo vahetus hiirib orgaa-
~ nilisel teel kujunenud hingelist tasakaalu, rikub senise kooskdla aineliste
ressursside ja, elustandardi vahel, nduab suurt pingutust védrastes oludes
orienteerumiseks ja paiskab jérelikult segi kogu senise elustiili ja elu-
kisituse. Ometi on uuemal ajal hoogsalt toimuv urbaniseerumisprotsess
sundinud vidga suuri rahvahulki oma siinnipidrast miljo6d vahetama.
Nait. siirdub Saksamaal iga kolmas maa-algkooli &pilane hiljemini linna3.

Linnaelu kiire tempo paneb niilidisaja inimest iha rutemini ja rute-
mini reageerima kdigile elunihtusile, T65 on muutunud 'monotoonseks,
mehaaniliseks ja kaotanud endise vaimse sisu; inimene on t&dprotsessi
keskusest torjutud selle perifeeriasse ja pandud tegema masina kiigust
tingitud, kiiret reageerimist vajavaid voi jille automaatseiks kujunevaid
liigutusi. SiArane mehaaniline t66 ei paku mingit seesmist rahuldust,
vaid tekitab vajaduse &rritavate 16bustusvahendite jirele, millega t6dle
jirgnevat vaba aega voiks tdita. Sellega seletub suurlinnade rahvastiku
sensatsioonihimu ja rekordide harrastus spordis ja teistelgi aladel. Ala-
tiste drritustega seotud vaba aja kasustamine on veelgi siivendanud ini-
mestes seda hingelist rahutust, mida on pdhjustanud kodusest keskkon-
nast vodrdumine ja muljeterikkasse suurlinna-ghkkonda sattumine. Koigil
neil péhjusil on niilidisaegsed inimesed sageli kaotanud oma hingelise
tasakaalu, rabelevad rahutult siia ja sinna ja otsivad lakkamatult uusi
muljeid® Nii siirdub moodne ithiskond itha enam staatiliselt aluselt diinaa-~
milisele. Uhest kiiljest vOivad endisest autoriteetide survest vabanenud
rahvahulgad kergemini kui varemail ajul arendada endid autonoomseiks
isiksusteks, teisest kiiljest on nad seniste usundiliste ja kolblate aluste
kokkuvarisemise tSttu sattunud labiilsesse hingelisse seisundisse, mis
neid voimaldab hélpsasti siirduda iihest ddrmusest teise darmusse.

Selle kohta pakub meile niilidisaegne poliitiline elu ohtrasti niiteid.
Meie nieme, kuidas massid ménel pool ilmutavad teravat krijtilist pilku
ja skeptilist suhtumist vanadesse tdekspidamistesse usundilisel, k&lblal,
poliitilisel ja mitmel teiselgi alal. Ent sealsamas nieme teisal rahvamasse
osutavat otse himmastavat kergeusklikkust ja laskvat end ilma erilise
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vaevata mdjustada osavasti juhitud massiagitatsiooni lavastajate poolt.
Koolikohustuse laiendamine ja mitmed teised vahendid (ajakirjandus,
vabaharidustdéd jne.) on voimaldanud iisna laialistele rahvahulkadele
osasaamist tdnap#eva kultuuri olulistest kiilgedest. See on igatahes vii-
maste aastakiimnete suur positiivne saavutis. Kuid kultuurihiiviste enne-
olematult laialdane levimine laiemais rahvahulkades on samal ajal mit-
mel pool madaldanud rahvusliku kultuurielu iildist taset ja péhjustanud
mitmesugused negatiivsed tulemused eriliste poolkultuuri-kujundite n#ol.

Kergeusklikkus ja kalduvus otsuseid langetada lausa mittekiillaliste
eelduste alusel on inimeste loomupéraseid omadusi, mis aga eriti omane
harimata elementidele ja poolharitud massidele. On ju inimelu ajas ja
nuumis niivorra piiratud, et oma vaadete ja seisukohtade kriitiline ja
laitmatult teaduspirane kujundamine on suurele enamikule inimestest
jddnud saavutamata ideaaliks. Isegi need, kes ménel alal omavad teravat
kriitilist vaimu, osutuvad teistel aladel naiivilt kergeusklikeks. E. Mach
viidab, et kiriklikus mé&ttes usklikust on sageli kujunenud usklik teaduse
suhtes. Suurte kriitiliste vOimetega teadusmees voib olla poliitikuna lausa
naiivne ja arukas praktiline majandustegelane v3ib samal ajal olla innu-
kas spiritist. Sdfrane loomupédrane kergeusklikkus omab scodsat pinda
eriti neil ajastuil, mil inimesi on mdningate raskete katastroofide (niit.
s0dade) tagajérjel tabanud rasked hingelised vapustused ja mil tasa-
kaalu kaotanud elemendid kergesti otsivad lohutust ja oma aineliste ning
hingeliste hidade leevendust igasuguste, lausa mittesobivate ja mitte-
kiillaliste tegurite ja vahendite poolt®.

Sellest ongi tingitud maailmasdjale jirgneva ajastu irratsionaalsed -
ja otse miistilised kalduvused. Laialised rahvahulgad on sel ajastul itha
enam dra pdérdunud neist, kes esindavad t6elist haridust ja kultuuri, ja
on mitmel pool kinkinud oma t#helepanu ning poolehoidu neile, kes toe-
tuvad masside affektiivseile joududele ja algelistele instinktidele. Kées-
oleva aasta juulis peetud Vaimse Koosts Kongressil Pariisis vordles
Sveitsi teadlane G. de Reynold niilidisaegset maailma selle barbaarse ja
primitiivse maailmaga, mis tekkis L&#fne-Rooma riigi varemeil keskaja
alguses, ja leidis, et meie hoolimata tehnika erakordseist edusammudest
ja teistegi alade suurtest saavutistest elame k#esoleval hetkel samalaadi-
lise tagurpidimineku (regressi) tédhe all.

Selle regressi peamisi pGhjusi on masside poolkultuuri voidukéigust
tingitud kultuuri kriis. Laialised rahvahulgad, kes on toéusnud oluliseks
poliitiliseks jouks, ei oma, nagu nigime, kiillalisi véimalusi selleks, et
vajaliku rahuga siistemaatiliselt siiveneda niilidisaja poliitika ja kultuuri
keerdkiisimustesse. Ent nad tunnevad samal ajal algkoolist omandatud
ja juhusliku, katkendliku lektiiliri kaudu hiljemini tdiendatud teadmiste
najal ménevorra kodumaist kultuuri ja oma rahva ajalugu ja omavad.
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mdningaid teadmisi ka teistegi rahvaste kohta. Haarates ja neelates
iiksteisele kaleidoskoopilise kiirusega jdrgnevaid teateid ajalehist, raa-
diost ja konemeeste suust, kalduvad nad kergekieliselt, iseteadvalt ja
sageli viga ddrmuslikul kujul otsustama ja lahendama raskeimaidki polii-
tilise ja kultuurilise elu probleeme ega mirkagi ise seejuures, et nende
otsustused on sageli kujunenud madalatasemeliste, tendentsi-ajalehtede
ja teatavate poliitiliste suundade teenistuses seisva kihunduse majul®.

Masside huvid on peamisel’c p6drdunud siiski teatavaile kilsimustele,
mis neid eeskitt haaravad, nimelt endi elatuse ja julgeoleku kindlustami-
sele, uute maavalduste omandamisele ja oma riigi véimuseisundi laienda-
misele’. Nende kiisimustega seotud eesmirkide taotlemisel osutavad mas-
sid sageli tormilist energiat ja kirglikku aktiivsust, mdnikord ka enese-
ohverdavat idealismi, ent lasevad end pahatihti jhhtida ka madalaist
‘affektidest ja kirgedest (kdttemaksuihast, kadedusest, kérkusest jne.)®.
Oma kergeusklikkuse ja kergesti-mojustatavuse téttu kalduvad massid
samal ajal h&lpsasti isikuid ja institutsioone idealiseerima ja suhtuvad
neigse otsekui mingi usundilise harduse ning pieteediga. Enamasti on
vastavad tundekompleksid suunatud minevikku (niit. Napoleoni legend,
Lenini legend), vbivad aga, nagu seda téendab niilidisaegne duce’de-kul-
tus, suunduda ka elusaile isikuile. )

Uks poolkultuuri negatiivsemaid tagajérgi on kriitikalage ja iilipin-
gutatud natsionalism, see hiipernatsionalism, mida kuulus hollandi kul-

" tuuriajaloolane J. Huizinga nimetas Vaimse Koost66 Kongressil Pariisis
peetud kdnes meie aja pidalitdveks. Alates Suurest Prantsuse revolut-
sioonist on Euroopa poliitiline ja kultuuriline areng toimunud rahvusliku
pohimotte tdhe all. 19. sajandil joudis enamik Euroopa rahvaid arusaa-
misele oma sisemisest terviklusest ja kujundas vastava mentaliteedi —
rahvusteadvuse. Lihtudes rahvuse moistest kui mingist kesksest ideest
on hakatud otsustama ko6iki tdhtsamaid poliitilisi ja kultuurilisi kiisimusi.
Sadrase arengu tulemuseks on olnud rahvuslikkude kultuuride roGmus-
tavalt hoogus tous. Ka paljud viikerahvadki on vaimsete viirtuste loo-
misel ajanud siigavaid vagusid ja joudnud korgesti hinnitavate saavu-
tisteni. Kuid kdige selle positiivse korval on moodne natsionalism kaasa
toonud mitmed ilmselt negatiivsed ndhtused, mis on suurelt osalt tingitud
rahvamasside ladvikulisest ja poolikust haridusest. Just haridusest ja
kultuurist vaid pealiskaudselt riivatud massid, eriti viikekodanlikud lin-
lastekihid on niiiidisajal kujunenud moodsa Sovinistliku natsionalismi
peamisiks kandjaiks. Oma kriitikavaese iseteadvuse mdéjul kalduvad sel-
lised pooleldi-haritud elemendid kdike oma liigselt iilehindama ja kdike
vddrast alahindama, pdlgama voi isegi vihkama®.

Shirase vidrarengu tulemuseks on iseenesest loomuliku, vajaliku ja

- vi#irtusliku rahvusteadvuse haiglane hiipertroofia. Oma rahvus tundub
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sellise mentaliteedi seisukohast olevat otsekui maailma naba, kes juba
iirgaegadest peale olevat etendanud juhtivat osa inimkonna iildises are-
nemiskiigus, kes Jumala enda poolt mé&#ratud suuri tegusid korda
saatma, eriti teiste iile valitsema, kellest pGlvnevad koik tdhtsad mehed,
nagu Mooses, Kristus, Aleksander Suur ja teised, kel on olnud vigevai-
mad kuningad (kuigi teaduspirane ajalugu neist sageli midagi ei tea),
kes on pidanud vapramaid s6du ja saavutanud iillatavamaid vaite, kelle
keelest oy pdlvnenud kui mitte just kdik maailma keeled, siis vihemalt
koigi enam haritud kultuurirahvaste omad jne., jne. Nii kujuneb kum-
maline iseteadvus, mdottetu rahvuslik upsakus ja korkus, mis toetuvad
mitte valgustatud mdistusele, vaid tumedaile irratsionaalseile hingelistele
joududele. Naaberrahvad tunduvad selliselt hi#lestatud hiipernatsiona-
lismi jirgi olevat mingid alavdirtuslikud tdud, mis moodustavad valit-
sejarahva loomuliku alistamisobjekti ja mille kultuurilisi saavutusi tuleb
teadlikult ignoreerida oma rahvuskultuuri arendamisel.

Selline iilepingutatud natsionalism, mis lokkab eriti mone suurrahva
juures, on ténapieval loonud maailmas raske ja umbse Shkkonna. Ta
dhvardab viia uue hivitava sojani, kus eriti vidikerahvail vaevalt oleks
midagi voGita, kiill aga oluliselt kaotada. Esmakordselt Lé&ne-Euroopa
ajaloo kestel monitatakse ja eitatakse mitmel pool sellises ulatuses rah-
vusvahelise ldhenemise ja iihinemise ideaale. Kuigi rahvaste tehnilised
labikdimisvGimalused on viimaseil ajul tunduvalt paranenud, on rahvad
ise oma poliitiliste eripiiiidluste ja erineva vaimse mentaliteedi t6ttu iiks-
teisest tunduvalt kaugemale nihkunud. Nii on fiiiisilise labikdimise ker-
gusele lisandunud vaimse ldbikiimise erakordsed raskused. SeetGttu
dhvardab kokku variseda Euroopa kui teatav vaimne tervik ja muutuda
lihtsaks geograafiliseks moisteks. Seda enam tuleb kogu inimkonda kisi-
tada teatava zooloogilise mdistena, mille osadel ei leidu enam kuigi suurel
mifral iihiseid vaimseid jooni. ,,Meie aeg on metsik aeg. Puhuti niib, et
me oleme jélle omandanud oma iirgsete eellaste primitiivsed kired ja
pahed, nende hoolimatu pdlguse omataoliste elu vastu, nende kahekeelse
kavaluse ja nende hukatusliku ning lapsiku kalduvuse hooplemiseks*
(J. Huizinga). Nii on niiiidisaegses kultuurikriisis teatav positiivne kul-
tuuritegur — rahvusteadvus — mandunud kultuuri laostavaks ja rah-
vaid ohustavaks firgseks affektiks. Selle ohjendamisele ja vaoshoidmiseie
tulevad suunata koik kultuurimeelsed elemendid ja kultuuritahtelised
joud, kui tahetakse dra hoida kogu kdrgeima kultuurielu katastroofilist
kokkuvarisemist uues maailmasdGjas.

Masside puudulik ja poolik haridus on samuti olnud suureks pidur-
davaks teguriks demokraatliku poliitilise korra arenemisel, tdestades
viga tugevasti rahvavalitsuse idee Giget teostamist. Demokraatlik riigi-
vorm eeldab kdigi kodanikkude sotsiaalset meelt, poliitilist otsustamis-
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voimet ja arenenud vastutustunnet. Demokraatia kui poliitiline siisteem
toetub veendumusel, et igal tidiskasvanud kodanikul on anda iihiskonnale
teatavaid va#rtuslikke seisukohti ja kogemusi, et iga kodanik omab vaja-
likul méidral poliitilist tahet ja kultuuri'’®. Et demokraatlikes riikides
laiade rahvahulkade huvid ja soovid leiaksid vajalikul m&éral tdhelepanu
ja valitsevate organite tegevus tépsalt kajastaks rahva enamiku ndudeid,
selleks peavad koik poliitiliste digustega varustatud isikud omama kiil-
laltki tugevaid huve riigiasjade vastu ja oskama endi huvidele vastavalt
poliitiliselt teotseda, luues selleks mitmesuguseid organisatsioone.

Ent siirased eeldused ehtsaks demokraatiaks on tavaliselt rahvail,
kes kauemat aega elanud teissuguste reziimide all, kaunis ndrgad. Mida
madalam on masside vaimne tase, seda vihem jatkub inimestel pidevaks
poliitiliseks teotsemiseks tahet, huve ja viimeid. Seetdttu osutavad mas-
sid sageli apoliitilist mentaliteeti, vdljakujunematut voi lausa primitiiv-
set poliitilist métlemist ja kalduvad kergesti poliitilisse indifferentismi.
Nad on valmis leppima isegi iisna halva poliitikaga tingimusel, et neid
voimalikult vdhe tillitataks nende isiklikes igapéevaseis askeldusis. Et
4ratada masse nende tavalisest iikskdiksusest poliitiliste kiisimuste vastu,
rakendatakse niilidisajal nii demokraatlikes kui ka autoriteerseis voi
pooleldiautoritaarseis riikides hoogsat massiagitatsiooni, mil kdige pealt
piilitakse moningate osavalt valitud lendsénadega kaasa mingima panna
rahvahulkade tundekeeli. Parlamedivalimised ja rahvah#iletused toimu-
vad s#iraseis tingimustes teatavate affektide ja teiste tundekomplektide
saatel. Seetottu leiame isegi muidu iisna korrapiraselt teotsevais demo-
kraatlikes riikides esinevat siiski teatavat diktatuuri, nimelt seda, mida
saksa sotsioloogid on nimetanud ,,die Diktatur der Emotionalitdt *.

Et masside igatsused ja néuded ei ole demokraatiais alati leidnud
vajalikku teostamist, on poliitiliselt ebakiipsed rahvahulgad hakanud
mitmel pool selga pddrama sellele riigivormile. Viimaseil ajul on tekkinud
rida faSistlikke voi kommunistlikke poliitilisi suundi, mis moodustavad
vana tuntud absolutismi iimberkohenduse moodsamate hiilidsénade all.
Sadrane neoabsolutism on siiski sunnitud rohkem tegelema massidega,
kui seda tarvitsesid teha endised ainuvalitsejad jumala armust. Toetudes
teatavale iisna kitsale kihile piiliab neoabsolutism mitmesuguste massi-
lavastuste (paraadide, hiigelkongresside ja muu) kaudu luua illusiooni,
nagu oleks ta mingi kogu rahva teenistuses seisev, iildisele hiiveolule suu-
natud poliitiline litkumine. Igapidi piititakse sellise riigikorra alusel seis-
vais riikides simuleerida rahva iildtahte ja avaliku arvamuse olemasolu.
Toeliselt on-aga siin tHiesti voimatuks tehtud iga {ildisema tahtesuuna ja
avaliku seisukoha vaba kujunemine, sest avalikku arvamust asendab
vdimu teostajate poolt ettedikteeritud doktriin, millele omistatakse terve
rahva veendumuste kvintessentsi ausira. Nii piiiitakse neis riikides quasi-
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demokraatlikkude vahendite kaudu teostada vana tuntud rahvakamanda-
mise reziimi: astjad on kuill uued, kuid viin neis on vana!

Sifraste ajasuundade mdjul on liberaalse demokraatia ideaal viima- _
seil aastakiimneil tunduvalt kahvatunud. Juba maailmasdja 16pul kurtis
saksa sotsioloog Wiese, et saksa noorsugu iihendavat liberaali mdistega
6okuube ja tuhvleid kandva, kitsarinnalise ja eluvodra targutaja kuju-
telma'®. Seda enam on liberaalsed ja demokraatlikud ideed sattunud
arvustuse ja monituse alla maailmaséjale jirgnenud kriitilisel perioodil,
mil mitmel pool toimus radikaalne vé#rtuste iimberhindamine. Demo-
kraatlik riigikuju on pidanud loovutama rea positsioone vastupidistele
suundadele. Demokraatiavaenlikud elemendid on muutunud jéuks, keda
tuleb tosiselt arvestada. '

Siiski oleks lausa varajane neist asjaoludest jalamaid jireldada, et
poliitilist ja vaimset vabadust rdhutatav suund on juba oma ajaloolise
iilesande 16plikult &dra kulutanud ja anakronismiks saanud, et ta juba
muuseumi tuleks saata teiste auviidrselt vanade, ent tarbetuks muutu-
nud esemete korvale. Téeliselt sisaldab demokratismi teooria ja praktika
siigki selliseid igavesi vaidrtusi, mille juurde rahvad ikka tagasi podrdu-
vad teatavate limberkobamiste ja eksirdnnakute jarel. Demokratism on
inimkonnale andnud ja annab tdnapdeval ja tulevikuski esmajirgulisi
vaimseid viAirtusi, mida meie, olles harjunud neid enam-vihem takista-
matult nautima, kaldume kergesti alahindama. Demokratismi p&hi-idee —
poliitiline ja vaimne vabadus — on ja jaiab tulevikuski iga siigava ja
toelise kultuuri loomulikuks ja paratamatuks eelduseks.

Kuid demokraatia aus, ehtne ja jirjekindel teostamine voib toimuda
ainuiiksi vajalikult haritud ja kasvatatud rahvahulkade kaasabil ja toe-
tusel. Ainult laiade masside poliitiline, sotsiaalne ja eetiline kasvatus
voib anda demokraatiale need juured, mille puudulikkuse iile niiiidisajal

pbhjendatult kaevatakse. Juba anarhist Proudhon viitis omal ajal Gieti:
" la démocratie c’est la démopédie, demokraatia on rahva kasvatus. Nii
asetseb tuleviku demokraatia raskuspunkt rohkem sotsiaalpedagoogikas
kui poliitilikas ja demokraatia kindlustamise probleem kujuneb kaugele-
ulatuvaks kasvatusprobleemiks. Demokraatliku riigivormi senised pahed
ja puudused moodustavad esijoones teatava kasvamishaiguse (maladie de
croissamce), mis on ravitav ainult demokraatia enda poolt véimaldata-
vate kasvatuslikkude ja hariduslikkude vahenditega. Igasugused teised
vahendid ainult siivendaksid olevaid pahesid ja puudusi; nad tulevad see-
tottu kolbmatuina kategooriliselt hiiljata.

Ainult demokraatlikult korraldatud rahvaharidus-siisteemi kaudu
suudame kasvatada iseseisvaid ja kolblalt vidrtuslikke isiksusi, loomevai-
melisi inimesi, algatusvGimelisi ja poliitiliselt teadlikke kodanikke, kes
dmaksid siigavat pilku kaasaja elunGuete kohta ja suudaksid loovalt
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kaasa t66tada oma rahva ja kogu inimkonna aktuaalsete iilesannete
teostamisel. T6eline haridus ei ole midagi mehaanilist ja ajaliselt piira-
tut, mis oleks saavutatav mingi konkreetse pingutusega mdneks teata-
" vaks momendiks. Ta on pidev protsess, mis peab haarama terve isiku ja
jitkuma kogu ta eluea, viies ta itha suuremate joudlusteni ja tehes ta
iiha vairtuslikumaks isiksuseks.

See, mis on &ige iiksiku isiku suhtes, kehtib samal méa#ral iihtlasi
kogu rahva kohta. Siingi ei piisa teatava vormilise haridusliku miinimumi
andmisest, vaid tuleb rahvamasside véimaliku kultuuristamise ja gisemise
vifristamise nimel pidada lakkamatut ja védsimatut vbitlust masside pri-
mitiivsete affektide vastu ning igasugu poolhariduse ja ebakultuuri vastu,
milles need ka ei avalduks ja kust poolt nad ei tuleks. Ainult selles mét-
tes kiisitatud rahvaharidus suudab pikapeale teha poolharitud rahvamas-
sidest demokraatliku riigi ja kultuuri toelised kandjad, kultuurimeelsed
isiksused ja kultuuritahtelised kodanikud. Ainult sel teel kasvab aja
jooksul tdnapdeva véiliselt demokraatlikesse riigivormidesse ehtsalt
demokraatlik ja tOeliselt kultuuriline sisu.
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~ Jargnevad neli kirjutust on huvitavad referaadid, mis

_ esitati 2. Eesti-Soome koolikongressil Helsingis Soome
kooht»egelaste pooit eesti keeles. Dr. A. Huuskose ette-
kandele hoimutoost Juhlme tihelepanu ka seetottu, et
selles esitatud motted ja ettepanekud voiksid kasulikud
olla eelolevate hdimup#devade sisustamisel. Prof. E. Ahl-
mani referaat oli avaldatud eelmises numbris.

A. HUUSKONEN
Hoimutoo praktlkast

Koige tiahtsamaks lilesandeks O peta ja héimuharrastuses
peaksin héimurahva keele kiillaldast 6ppimist. Sénaga , kiillaldast*
motlen seda, et mida enam Opetaja vennasrahva esindajatega iihen-
dusse satub, seda enam peaks ta hoimukeelt oskama ja harras-
tama. Otse rahvuslikuks kohuseks peaksin seda, et iga drganud
rahva kasvataja vihemalt niipalju teise hoimumaa keelt oskaks, et
ta loetud teksti ja kuuldud ettekannet moistaks. Sest kiillaldase
keeleoskuseta ei vdi Opetajad téesti arendada hdimutosd praktilis-
tes sihtides, niit. korraldada Opilaste kirjavahetust. Muidu jiib
héimuharrastus edaspidigi ainult harvade iiksikute isikute jaoks.
Ja siis on to6l liiga kitsas alus.

Vist kiisitakse kohe, mil viisil vdidakse tdepoolest praktikas
niisugust keeleoskust saavutada. To6d tuleb alustada ja ongi juba
alustatud osalt opetajate ettevalmistusasutustes. Juba 1928. a.
andis Soome riigindukogu loa selleks, et korgema rahvakooli semi-
naride eelviimases klassis voib eesti keelt vabatahtliku ainena Ope-
tada, kui vihemalt 6 Opilast soovivad seda Oppida. Hiljemini on
kinnitatud uued G&ppekavad 4-klassistele seminaridele. Neis on
eesti keel midratud vabatahtlikult Gpitavate ainete hulka.

Ja Opetajate keskel, vihemalt suuremais keskkohtades vdiks
erilisi Eesti (Soome) ringe asutada. Niisugune ring voiks teot-
seda kas iseseisvalt vGi-kohaliku Opetajate iihingu osakonnana.
Ringide tegevus on meie ajajirgule omane. Ja selle moodustami-
seks ei ole mitte viga suuri hulki tarvis. Kui iimbruskonnas Soo-
mes eesti keelt oskavat Spetajat ei ole, vdib ring viga hiisti jilgida
ringhédilingus antavat 6petust. Helsingis teotses ldinud aastal 15-
hingeline Eesti ring Opetajate seas. Selle tegevus oli korraldatud
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nii, et iga kahe nddala tagant peetud ringiGhtul loeti eestikeelset
ilukirjandust, seletati tundmata sdnu ja konekiinde j. m. Samuti
t6lgiti lihtsat teksti soome keelest eesti-keele. Ja semestri 16pul
voidi juba natuke eesti keelt koneldagi.

Hea abindu neis keeleSpingutes on kindlasti Spetajate vahe-
tus, mis on arenenud viimasel ajal iiksikute maade vahel. Koosta-
takse vahetuskava, mille jirgi Opetajad ei tarvitse olla kiilalisena
iiksteise perekonnas ja ka muidu ei ole seotud mingi muu vooraste
vastuvotu kohusega (kui nimelt seda kiilge asjas kardetakse), vaid
sooritavad iihise reisiseltskonnana ekskursioone vastuvotjate maal.
Nii vdivad nad asjatundliku juhi abil {isna t#ieliselt tutvuda oma,
opetusalaga voi kooli tiilibi erikiilgedega.

Ekskursioonist osavbtjate alammiir on reisisoodustuste saa-
miseks eri maadel pisut lahkuminev. ,Aga peaasi on see, et méle-
mate maade salkkonnad iihesuurused on. Vahetuse majanduslik
kiilg korraldatakse nii, et niit. Soome vahetustoimkond vooraste
slinviibimise ajal hoolitseb reiside, korterite ja toidu eest, teise maa
vahetustoimkond omakorda jille hoolitseb vastavalt soomlaste eest
omal maal. Teadagi voidakse ka iiksikuid stipendiaate iihest
‘maast teise saata tutvuma héimumaa koolitodga iiksikutes kooli-
des v&i osa votma héimumaa Opetajatekursustest. Molemaid neid
tooviise on viimastel aastatel tarvitatud. Samuti on moeldav hoi-
mukeele dpetuse korraldamine Opetajate suvekursustel. Nii niit.
on Joh. Kiis ette pannud Eestis korraldatavate algkooliopetajate
12 pdeva kestusega suvekursuste té6kavva votta 11 tundi soome
keele Opetust iga aasta.

Eraldi peaks soovitama Opetajate reise ja suve mdddasaat-
mist héimumaal. Aga see eeldaks mingisugust ettevalmistust sobi-
vate kohtade leidmiseks. Voorsil ollakse sunnitud harrastama hoi-
mukeelt enam kui kodumaal. Ja juba moéneniddalane viibimine
moéjub dratavalt ja vaimustavalt. Kui monel Opetajal ei ole mahti
kasutada iihtki nimetatud keeledppimisvahendit, siis on veel v6i-
malik isiklik héimukeele harrastamine kirjanduse abil. Juba varem
ilmunud raamatuile lisaks on hiljuti avaldatud soome keele Gppi-
jaile m#siratud Leeni Vesterise-Helmer Winteri ,Eesti lugemik®.

" See sisaldab niiteid kirjandusest, grammatika ja sonastiku. Hilje-
mini viks alata kirjavahetust mone hdimumaa dpetaja-ametiven-
naga. See on kdige paremaid praktilise hoimutss todviise.
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Ka on viimasel ajal kerkinud kiisimus Eesti-Soome koolirahva
ithise ajakirja asutamisest. TOepoolest on moélema hoéimumaa
pedagoogilises ja kooliajakirjanduses avaldatud kirjutusi teise
mag koolioludest, vahest isegl teise hoimumaa keeles. Aga neil
kirjutustel on olnud sagedasti enam-vihem juhuslik iseloom Xui
niilid Eestis nagu Soomeski on olnud ldbirddkimisi eri ajakirjade
ithendamisest, siis voib vihemalt siin avaldada héimuvendade iihist
soovi, et uutes koolirahva ajakirjades peaks leiduma kiillalt teateid
hoimumaa koolioludest ja nimelt ka hoimurahva keeles. Samuti
peaks ikka usinamini héimumaade koolilehti tellima.

Olen nii kaua hoimukeele Oppimise ja harrastuse juures pea-
tunud, sest minu meelest ainult keele oskamise abil voidakse sliga-
vamini koduneda h8imumaa kultuuriga, selle maa ja rahvaga.

Hoimutod opilaste seas voib juba niilidki mitme-
kiilgseks areneda, kui Opetajail aga on tahtmist kasutada tarvi-
tadaolevaid juhuseid. Iga aasta oktoobrikuu 3. laupieval piihitse-
tav hoimupidev, niisama kui hoimumaade iseseisvuspdevad anna-
vad selleks h#id voimalusi. Hoimukeele Ooppimine voib ka kiisi-
musse tulla kesk-, isegi algkooliastmel. Niilidsete miiruste jirgi
voidakse keskkooli liitseumiastme esimeses klassis Soomes eesti
keelt oppida, kui vihemalt 6 Opilast vabatahtlikult seda soovivad.
Algkooli iilesande kohta antud méi&ruse jargi voib algkooli kahes
.illemises klassis mingit vabatahtlikku ainet Opetada, n#it. eesti
keeltki. Tidienduskoolisse puutuvates méirustes ei ole samuti
mingit takistust selle aine votmiseks Oppekavasse, nagu see on
kohati ka teostunud. Vdhemalt Louna-Soome pdeva-tdienduskoo-
lides oleks moeldav eesti keele Oppetunni korraldamine voi vaba-
tahtliku Eesti ringi asutamine. Voorkeele Sppimine algkooliast-
mel tundub algul Soomes pisut vodrikuna. Aga Eestis on seda kat-
setatud. Ja Skandinaavia maades on iildse korraldatud naabri-
maade keelte Opetust juba algkooliastmelgi. Samuti on vdimalust
raadio kaudu seesuguseks Opetuseks abi saada. Frilise uudsusena
ja tdhtsa vahendina soome Opetajaile voin nimetada hiljuti ilmu-
nud mag. Kerttu Mustose toimetatud raamatut ,,Opi Eestid. Siin
on meil tarvitada viike eesti keele juht, mis sisaldab teatmeid
nimetatud keele alalt, eesti keele tekste ja laste kirju ning eesti-
soome ja soome-esti sOnastiku. Raamat on kodigepealt koostatud
Opilaste kirjavahetuse kergendamiseks. Aga temast v6ib abi olla
igale algajalegi. :
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"~ -~ Nonda-oleme Gpilaste-vahelise kirjavahetuse juure ‘tulnud.
moodus on viimastel aastatel erimaade vahel laialdaselt levinud.
On ju olemas rahvusvaheline Gpilaste kirjavahetuse keskkomitee,
mille osakonnana teotseb meie maal Koolireisibiiroo (asut. 1929. a.).
Sadade viisi on Opilasi selle tegevusest osa votnud, olgugi et ta
muude maade suhtes, Eestit arvestamata, on peamiselt keskkoo-
liga piirdunud. Et koolirahva seas, eriti Eesti ja Soome vahel on
viimasel ajal ikka elavam {iihist66 arenenud, siis on iihe Opilaste
hdimutédviisina ka kirjavahetust kasutatud. Juba aasta tagasi oli
n#it. Eesti Opetajate Liidu vahetalitusel iile saja kooli astunud
ithendusse Soome- algkoolidega. Ja ka meil on ,Koolireisibiiroo*,
»Algkoolileht* ja {iiksikud Opetajad kirjavahetajate koolide aad-
resse _hankinud. Seni on kirjavahetuses takistuseks olnud keele-
raskused, nii dpetajaile kui Opilasile. Niitid ilmunud, Mustose o6ppe-
raamat holbustab viga hoimukeele oppimist soomlaste seas. Eestis
oleks ka seesugust kiisiraamatut tarvis, nagu niha niit. ,,Opetajate
Lehe* kirjutustest. Tosi kiill, jadb oOpilaste kirjavahetus vdhem
juhuslikuks ja vihemalt siis, kui opetaja ise ei ole asjast vaimus-
tatud ja ei valitse kiillaldaselt hoimukeelt, raugeb ettevote varsti
iseenesest. Aga kui seda hoimutooviisi siivendatakse, niit. Opi-
laste vahetuse korraldamisega, siis saab terve t66 juba intensiiv-
sema iseloomu. Opilased véivad valmistada albumeid voi tédvihke,
milles on pilte, kirjutusi ja joonistusi nende kodumaast ja kodu-
kohast, kodust, koolist jne. Ja . .isedranis héimurahva téhtpideva-
del tuleks kirjavahetuse kaaslasi meeles pidada seesuguste kingi-
tustega. Maateaduse- ja ajalootundides leiame ténulikke juhu-
seid hdimuharrastuse siivendamiseks siis, kui sugurahvaste aja-
lugu ja maa tuleb késitlusele. Siis peaks Gpetuses ko&iki hoimu-
maadesse puutuvaid Oppevahendeid tarvitama: filme, valguspilte,
kisiraamatukogu raamatuid jne.

Uue hGimutdéviisina on sel suvel tarvitatud Opilaste vahe-
tust Soome ja Eesti keskkoolide vahel. Selle eest on hoolitsenud
Koolireisibiiroo eritoimkond. Opilaste vahetus korraldatakse hari-
likult nii, et niit. mone soome perekonna laps viibib 3—4 nidalat
Eestis mones perekonnas, kust eesti laps so6idab sama kauaks
Soome. Viimastel aastatel on katsetatud kahe teise vahetusvii-
siga: voidakse paigutada lapsed perekondadesse iiksnes iilalpida-
mise tasu vastu, sest vanematel ei ole alati mahti vahetusmaa
lapsi oma kodus vastu votta. Samuti on tarvitusele voetud n. n.



Nr. 7 Hoimutsé praktikast A 411

suveseltsilise siisteem. See tihendab, et perekonnad, kes ei soovi
oma ainikuid vilismaale saata, kutsuvad sealt oma lapsele seltsi-
lise. Ka on korraldatud monel aastal Soome-Eesti koolinoorsoo-
pievi keskkooli lilemiste klasside ja seminaride Gpilastele. Mos-
dunud aastal peeti niisugused pievad siin Helsingis ja sel aastal
(1.—4. juunini) Tallinnas ja Narvas. Kui k&ik ei saa niisugustest
ekskursioonidest osa votta, sils vdidakse kujuteldavaid ekskur-
sioone hdoimumaale korraldada, s. o. valmistatakse reisibiiroost ja
mujalt saadavate broSiiliride abil téipne reisikava, mis esitatakse
iiksikasjaliselt ja nii elavalt kui vdimalik, nii et noored véivad
vihemalt sel teel reisi kaasa elada. Soome ekskursiooniringides
ongi nii toimitud. Samast asjast Eestis kirjutab ajakiri ,,Kooli-
uuenduslane k. a. nr. 4—5. On teada ka hulk koole, eriti Louna-
Soomes, kes voivad korraldada klasside viisi erilisi ekskursioone
Eestisse. Kindlasti oleks asjale kasuks, kui niisugused ekskursioo-
nid plaanitsetaks kavakindlalt (niit. hiljuti ilmunud ,.Ekskursiooni
juhi“ abil) ja nii, et astutaks iihendusse mone vastava Gppeasutuse
_Gpetajatega. Niiviisi Saavutatakse isiklik kontakt dpetajate ja opi-
laste vahel. See voiks olla alguseks kirjavahetuse korraldamisele,
kui seda juba enng ei ole kasutatud. Ekskursioonide finanseerimine
on ka tdhtis, aga see tuleb kohalike olude jirgi lahendada. Mui-
dugi oleks hidi, kui ka avalikkudest' allikatest niisugusele opetlikule
tegevusele raha saadaks.

Oleme eelpool tihele pannud, kui mitmesuguseid tdoviise
pakub niitidisaeg meile hgimut66s. Nonda teostades hoiame alal
vastastikuse usalduse ja iihenduse. Mida enam me sugulasmaa ja
-rahva endise ja niilidse eluga tutvume, seda enam Spime teineteist
modistma ja seda enam saab meie t66 ametlikkude vormide asemel
vaimukama. iseloomu ja laadi. Igal hoimul on anda iiht ja teist
opetlikku teisele. Ungarlastel on traditsioonidest rikas kultuur.
Eestlased on tdis kultuurivaimustust, ja kuski ei kaaluta niitid nii
intensiivselt mitmeid kultuurprobleeme ja orienteerumist kui just -
Eestis. Me, soomlased, taas harutame mone vorra liiga pohjalikult
ja filosofeerides asju. Sugukeeltes on niisugused sonad nagu pii,
siida, veri ja kisi sama tiivest. Eks viita seegi sinnapoole, et vaim-
seid asju harrastades me téotaksime siidame soojusega, kisikies,
veresidemetega teineteige kiilge iihendatud. T6eline ja kestev iihte-
kuuluvusetunne voibki siindida iihises motetevahetuses ja iihistes
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illesannetes elu erialadel. Uhistes kultuuriiilesannetes liheneme me
ka majanduslikult, samuti poliitiliselgi alal.

Hoimut66, millest oleme siin konelnud ja mida me tulevikus
kavatseme arendada, on polvest polve edasi kestnud, aegade jirele
iseviisi vaheldudes. Juba Yrjo Koskinen ja Kreutzwald umbes 70
aastat tagasi kavatsesid iihiste koolikongresside korraldamist.
Juba 1871. a. kevadel Jannsenite perekonnalilkmete vdorsiloleku
aegu siin Helsingis kirjutas rektor Carl Gustaf Swan Alppilas:
Lydia Koidula méilestuslehekesele sonad: ,FEesti rahvas, Soome
rahvas; kaksi sanaa, yksi asia. Jah, siin on meil h6imutdds veelgi
lai iilesanne ees: molemad rahvad tulevad nii lihendada, et neist
iks rahvas siinnib. Aga selle jaoks on tarvis t66d ja hoimuvaimu,
tuld, sest ,kiilmadena ei v6i meie rahvad iihestuda“.

A. SALMELA
Soome tdiendus~ ja jdrelkool

Mis Soome rahvakooli tdiendusbpetus (jatko-opetus) oieti on, ei
ole péris holpus vOOras keeles, isegi mitte h8imukeeles seletada, sest
tapselt sellele moistele vastavat sbna ei ole muis keelis. Eesti keeles
tdienduskool ja jirelkool koos vahest ehk viljendavad kdige paremini
soome jatko-opetus’e sisu ja tdhendust, kuid sedagi mitte téielikult.
Soome rahvakooli jatko-opetus ei ole alati, nagu vastavaist vdorkeelseist
(nditeks saksa ja prantsuse) nimetusist voiks tuletada, kooli jirele teos-
tuv juhtimine, instruction postscolaire. Jatko-opetus linnades, alevites
ja tihedalt asustatud maakogukondades on pievakool, kus dpilased tarvi-
tavad kogu oma t65jou Sppimiseks ja kus nédalatundide arv on vihe-
malt 30, olles seega rahvakooli koige iilem osakond. Soome rahvakool
neil juhtudel toeliselt on kaheksa-aastane, mille esimese astme moodus-
tab kaheaastane alamrahvakool, teise astme — nelja-aastane iilem-
rahvakool ja kolmanda astme — kaheaastane jatko-opetus. Selline pie- .
val toimuv jatko-opetus, mille levitamist meil parajasti kavatsetakse,
on tihedamalt iihendatud rahvakooliga kui Eesti tdienduskool. Ta on
ju ka kohuslik neile lastele, kes on lopetanud rahvakooli, kuid sinna
piiseb Opilaseks ka vabatahtlik Spihimuline. Ta on tegelikku ellu juh-
tiv, kuid ta ei ole tingimata alati kutselaadiline. Austria Hauptschule't
ja Saksa Biirgerschule’t v5ib sellega mitmes suhtes vorrelda.

Soome horedalt asustatud maakohtade jatko-opetus, mis koige
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enam vastab eestikeelsele ,,jirelkooli nimetusele, erineb nii oluliselt
linna, alevite ja tihedalt asustatud maakogukondade jatko-opetus’est, et
tuleks soome keeles leiutada neile erinimetused.

Esimenegi on rahvakooli-lopetanule kahel jirgneval aastal kohus-
lik, kuid ka sellest vdivad osa votta vabatahtlikud oOpilased. Mones
kohas on see Opetus olnud, eriti varemalt, kooliea poolest tunduvalt
vanema noorsoo jaoks. See jatko-opetus on mdeldud 14bi viia Opilase
pdevase t66 korval. Opetust pole siiski vaja tingimata korraldada Shtuti.
Uldiseim vorm on niiiidki pdrastlounadpetus, kella 2—5. Kuid Sppetunde
on vordlemisi vihe, 100—150 aastas.

Soome rahvakooli isa, Uno Cygnaeus, oli kavatsenud, et rahvakooli-
Opetajal kooli vaheaegadel tuleks ,reisida kogukondades” ja ndu anda
vanemaile selle kohta, mis puudutab nende laste juhtimist ja Spetamist.
Erikomitee, mis asutati Cygnaeuse ettepanekute arutamiseks, esitas
1862. aastal oma arvamisavalduse, milles ta jdrsult seisis selle ette-
paneku vastu, kuna ta ei pidanud sobivaks, et dpetaja segaks end kodude
Opetusse. Kuid komitee esitas teise vOimaluse, nimelt selle, et ka tei-
sed, s. t. need, kes rahvakooli Gpilased ei ole, vGiksid tulla kooli, kus
Opetaja juhiks neid. XKoolil peaks olema raamatukogu, kust ,ka kogu
koolitimbruskonna rahvas* vdiks laenata lugemiseks. Nonda kirjutab
komitee: ,Mdteldes sellele teadmis- ja lugemishimule, mida peaaegu
iildiselt meie rahva keskel on mérgata, arvab komitee, et mees- ja nais-
Opetajate moju tooks iildisele haridusele suurt kasu, kuna isegi vane-
mad isikud, kel muidu ei kolba kiia koolis, sel teel saavad vGimaluse
edeneda oskustes ja teadmistes, samal ajal kui need, kes on ki#inud
14bi tegeliku Oppeastme, "jitkuva lugemise ja harjutamisega voiksid
muretseda endile avaramat oskust ja kindlamat iildkorda.” Selle pGh-
jal komitee esitas, et rahvakoolim#irustesse voetaks jirgmine pa-
ragrahv:

,Peale selle Opetuse, mida palgalisa riigilt saav mees- v6i nais-
Opetaja on kohustatud andma opilastele, peab mees- voi naisGpetaja
vihemalt iiks, vahest ehk kaks pidrastlSunat nidalas olema abiks neile,
kes on kooli libi kidinud voi muidu teadmisi ja haridust usinalt piiiia-
vad, juhatades ja seletades neile kasulikku lugemist, nende kirjalikke
harjutusi jirele vaadates ja parandades ning muul sellisel viisil, mis
tosise teadmise ja hariduse muretsemiseks vdiks olla vajalik.*

See soome keeles juba veidi vananenud stiilis ja sonus viljendatud
mote sai midruseks veelgi voorastavamal kujul. Midruses nimelt iilal-
nimetatud lisaépetust késti anda ,hingedele, s. 0. vaimudele. '

Siin on Soome rahvakooli jatko-opetus’e esimene algus. Mina ei
tea, kas sellele on' olnud olemas vilismaist eeskuju v6i mitte. Kuski
pole sellest midagi Seldud. C »
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Kuna jatko-opetus’e kohta Soomes on olnud méédrus juba 70 aastat
ja selle jérele on kogu aeg kiidud, katsetatud ja alles niiiid kavatse-
takse seda ISpulikult korraldada, siis vdime &elda, et siin on tegemist
tiiiipilise soome rahvakooliasjaga. ,Kiireeseen ei Suomen mies oo luotu*
— rutu jaoks pole Soome mees loodud. Kuid korralduse aeglusest ole-
neb ka see, et niilid peaaegu usaldusvdirselt vOime ehitada jatko-
opetus’t jarelekaalutud alusele. '

Miiruse viljaandmise ajal ega kohe selle jérelegi pole peetud aru
selle kohta, mil m#iral Opetajad on tditnud mainitud jatko-opetus’e
kohustust. Niipalju kui teada, innukamad on julgustanud kiilarahvast
kooli sisse astuma kord véi paar niddalas ja siis on neile spetust andnud.
Opetus ei olnud tegelikku ellu viiv ega kutsealaline. Otse sellevastu just
maarahvastik sel ajal janunes vaimse silmaringi laiendamise jirele
palju siigavamalt kui niilid, mil ajalehed ja raadio tdidavad silmad ja
korvad. Opetusaineiks olid rahvakooli harilikumad Gppeained — aja-
lugu, maateadus, looduslugu, arvutamine ja kirjutamine.

Nonda méddus aastakiimneid. Esimestele rahvakoolidpetajaile, kes
said ettevalmistuse Cygnaeuse seminaris, rahvavalgustustédé oli nagu
kdsukuulutus, misjon. Opetajad olid misjondrid palju enam kui niiiid.
Kuid rahvakoolikorralduse iiha iildisemaks muutudes hakkas ka juure
tulema elu reaalsemalt kisitavat materjali. Hakati viitma, et jatko-
opetus muidu ei Snnestu, kui selle eest Opetajale ei maksta erilist palka.
Ku1 t66 on tasuta, ei ole Gpetajal selleks kiillalt huvi, ja kuigi moénedel
seda ongi, siis ometi mitte kGigil. Laisk Opetaja saab sama palga tege-
likust koolit8dst ja tal on kerge kohelda kooli jatko-opetus’ele saabuvat
kiilarahvast nii pahuralt, et teine kord enam ei tulda. Ja ndnda ta
saab sama palga palju viiksema t66 eest. See tdsiasi siis pohjustaski
uue korralduse. Neile Spetajaile, kes andsid jatko-opetus’t 75—150 tundi
aastas, anti selle eest korralik palk. Kuid kui Gpilased kogu aeg el
olnud kursustel voi nende arv ei olnud kiillalt suur, ei v6idud kursusi
pidada ega Opetaja saada talle muidu kursuste eest makstavat tasu.
Nonda ithendati 6petajaskonna majanduslik huvi asja edendamisega.

Korraldus oli kasulik. Jatko-opetus hakkas kohe arenema. Sel-
lest Opetusest vottis varsti osa palju noori, oli moni keskealinegi hulgas.
Opetus toimus iildse Shtuti.

Ja ndnda kulus aeg kuni iseseisva Soome loomiseni. Samal ajal
kui tehti rahvakool sunduslikuks koigile, toimiti samuti jatko-opetus’ega.
Tehti vaid ainult see saatuslik viga, et raha viirtuse alanemise jirele
opetaja tasu jatko-opetus’e eest jieti liig viikeseks Opetajaile, et neid
oleks vBidud panna pingutama koiki oma jdude selle Spetuse arenda-
miseks, kuid siiski liiga suureks kiilarahva meelest, kes jatko-opetus’es
négi Opetaja rahateenimisabindu. Ja sund t6i ilmsiks uusi raskusi. Opi-
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laste keskmine vanus langes kiirelt. See oli varem olnud paarikiimne
aasta iimber. Niiiid langes ta viieteistkiimnele,

Jatko-opetus hakkas just uut hoogu vGtma, kui ta kriisi ajal ka-
heks aastaks lopetati, ja samal ajal jédlle tehti korraldus, mille jirgi
opetajal tuli seda hiljem teha suuremalt osalt palgata téona. Opeta-
jate Oppekohustus tdsteti nimelt 30-1t nddalatunnilt 32-le. Ja kui kahe
aasta pérast td66d alati uuesti, oli seisukord peaaegu lootusetu. See oli
lootusetu eriti seetdttu, et Opetajaskond oli 18pulikult kaotanud isu
temale. Need olid just peamiselt dpetajad, kes pédevalehtede publikuosas
kirjutasid jatko-opetus’e vastu. Ja selge on, et kui ,,s00l 18heb tuimaks®,
siis pole millega soolata. ‘

Opetajaskonna rahulolematus kandus iile rahvale. Sealt imesid
seda poliitikamehed. Ainult kriisiaja kiire kadumine pi#stis meie jatko-
opetus’e. Koolivalitsus todtas kdigest viest Opetajate palgaolude paran-
damiseks ja tal ldks korda muuta seisukord endiseks. Opetajaskond
muutus vastutulelikumaks, kuid mitte nii palju nagu’ oleks vdoinud
soovida. ‘

See puutub tegelikku maal toimuvasse jatko-opetus’se. Arenemise
iildine suund aga on olnud sama ka linnadeski. Osalt on seal jatko-
opetus’e iilesande vdtnud endale teised haridusasutused, nagu linna-
rahvaiilikoolid jne. ndnda et jatko-opetus linnades on muutunud veel
enam kui maal vaid Oppekohuslike Spetamiseks. Vaid iiks linn, nimelt
Tampere, on arendanud jatko-opetus’t vabatahtlikele, vanemale noor-
soole, nii et ta tegevus on tulnud vordlemisi l&hedale linnarahvaiilikoolide
omale. : ‘

Aga nagu algul iitlesin, linnade, alevite ja tihedalt asustatud maa-
kogukondade jatko-opetus on seadusega mi#ratud pievakool. Iseseisev
Soome tahtis toeliselt luua 8-aastast rahvakooli, kuid algul piiiiti hore-
dalt asustatud maakohtades asendada kaks viimast oppeaastat Shtukur-
sustega, kuna seevastu tihedamalt asustatud maakogukondades 8-aas-
tane rahvakool pidi hiljemalt 1931. a. aastal teostatud olema. Kaks rah-
vakooli viimast aastat on olnud siiski raskemad kui seda algul vbdis
oodata. Taheti nad korraldada enam kutseainelisteks kui piris rahva-
" kool. Kuid seega hakati vdistlema kutsekoolidega, millede esindajad
panid niiiid vastu jatko-opetus’e iildistamisele, sest see tiihjendas nende
klassiruume. Kriisiaeg t0i siis endaga iildise kultuurivastase laine, ja
linnade jatko-opetus oli juba k&ikuval alusel.” L&inud siigisel valitsuse
komitee suutis selgitada vahekordi jatko-opetus’e ja kutsekoolide vahel,
nii et iiht fronti voidi vaigistada.

Nonda ebasoodsais oludes valitsus ldinud aasta 10pul 161 erilise
komitee, kes sai suuremad volitused jatko-opetus’e kiisimuse uurimiseks
ja selgitamiseks. See komitee, kelle sekretdriks on koolin§unik
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J. H. Holma, on usinasti koos kdinud, arvatavasti usinamalt kui iikski
komitee enne seda Soomes, ja niiiid oodatakse ta kavatsuste avaldamist.
Julgemata veel kdnelda komitee nimel, esitan ta lilkmena oma arvamist
selles, mille poole jatko-opetus Soomes peaks edasi arendatama.

Esiteks tuleks jatko-opetus’e sooritamisele anda teatavad Gigused,
paremused. Siiamaani on ndutud, et seminaridesse, kutsekoolidesse
astujailt, mitmetes praktilistes ametites raudteel, politseiasutustes ja
kaitsevies ndutakse rahvakooli I0petamist. Korgemaiks iiles-
andeiks ndutakse keskkoolikursuse sooritamist. Kuid rahvakooli jatko-
opetus’t ei ole mifratud iihtegi asutusse voi ametisse péfisemise tingi-
museks. Siin peab toimuma muutus. Jatko-opetus peaks endale saama
6igusliki1 seisukoha toeks, mis on olemas rahvakoolil ja keskkoolil, nii
et lastevanemad ndeksid, et jatko-opetus’e kohta antud tunnistus on
kasulik. Kus seni on noutav rahvakooli kursuse lopetamine, ndutagu
niilidsest peale rahvakooli ja selle jatko-opetus’e sooritamist. Seega ei
saaks tulevikus politseinikuks, sGjavie allohvitseriks, seminari ja po6llu-
t66kooli Opilaseks, kui pole sooritatud jatko-opetus. Jatko-opetus’t tu-
leks lugeda kindlaks rahvakooli osaks, 1dputunnistuski antaks vast selle
jérele, kui ka jatko-opetus on l6petatud. Edasi linnades, kus jatko-
apetus on p#ievakool, vOiks selle sooritamine anda samad Gigused kui
keskkoolis kdimine, kui on kiisimuses praktilised alad, nagu raudtee-
ametnikud, kdrgemad allohvitserid jne.

Linnades, alevites, tihedalt asustatud kogukondades ja ka horeda-
mas maaiimbruskonnas, kus tulevikus on péevaseid jatko-koole, tuleks
ka korraldada tG6- ja kohtade vahetalitus jatko-koolis kéinutele.

Jatko-opetus’e Opetajaskond tuleks eriti koolitada, vdhemalt nii-
vord, et suveti nad saaksid voimaluse erikursusil valmistuda jatko-
opetus’e ainete Spetamisele. Eriainetele peaks saama erilise ettevalmis-
tusega Opetajaid.

Kas rahvakooli jatko-opetus teha praktilisemaks kui ta meil
praegu on, jaib veel lahtiseks kiisimuseks, milles arvamised jagunevad
pooleks, ja raske on jouda kdiki-rahuldavale kompromissile. Kutseline
jatko-opetus on heas kursis, kuid minule tundub, nagu oleks siin siiski
enam vaidlust nime kui asjade iile. Olen alati kuulunud nende hulka,
kes koige enam on kahelnud kutselise jatko-opetus’e véimalusis, kuid
need moned kutselised jatko-koolid, mille korraldamise juures olen
olnud ja milliseid olen samal ajal tahtnud korraldada kasvatavaiks
kooleks, on hiljem saanud tunnustust ka nende poolt, kes alati nSuavad
jatko-opetus’e kutselisemaks tegemist. Minu arvates on asjakohane, et
jatko-opetus’es ja eriti linnade jatko-opetus’es tiitarlastele Gpetatakse
kodumajapidamist ja kisitid vérdlemisi suure tundidearvuga, kas véi
pool kogu 6ppetdsd ajast. Kuid minu meelest sel juhul kool ei ole muu-
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tunud kutsekooliks. Kodumajapidamise korraldamine ja kisit6boskus ei
ole minu meelest naistele miski amet, peale naisSpetajate ja so66gimaja-
keetjate. Need praktilised oskused kuuluvad minu arvates naiste iild-
hariduse hulka. Alles selline jatko-opetus, mis Opetab Gpilasi dmblejaiks
voi kutselisiks keetjaiks, on minu arvates kutseline jatko-opetus. Samuti
on minu arvamine, et iga praegusaegne mees vajab tehnikat ja kisitoo-
oskust. Meie peame tingimata tundma elektritehnikat niivord, et vdime
oma kodus parandada rikkildinud elektrijuhtme, kontakti vdi muu sHi-
rase vea. Niib, et kilmne aasta pirast iga mehe oskuse hulka kuulub
voime juhtida autot, tunda seda ja v&ida parandada ta viikesi viperusi.
Kui jatko-opetus’es poistele Opetatakse selliseid oskusi, siis pole jatko-
opetus selgi juhul veel minu meelest kutseline, see ei kasvata ameti-
mehi, vaid tavalisi kodanikke. Ta annab praktilist {ildharidust. Kuid
minu vastaste poolt on selline kool mdistetud kutsekoolina ja sellisena
seda ka néutud. Kuna niitid on 166klauseks kutseline jatko-opetus, siis
pean ehk jéirele andma ja ndustuma sellega, et sellisele minu arvates
iildiselt harivale praktilisele jatko-koolile antakse kutselise jatko-kooli
nimi, uus etikett, ja siis oleme rahul.

Ma ei seisa Gige kutselisegi jatko-opetus’e korraldamise vastu, kui
selleks on eeldusi. Kui oleks otstarbekohasem korraldada kuski jatko-
opetus kingsepa ametiks valmistumiseks, siis noustun meeleldi sellega.
Kuid selliseid ametimehi tarvitatakse maal nii vihe, et eriliste jatko-
koolide korraldamine nende jaoks tundub kiisitavana. Pollutéd ja karja-
kasvatus ja kalastuski n#ivad seevastu kolbavat selliseiks kutsedppe-
aineiks, mille iimber jatko-opetus esijoones maal vodidakse koondada.
Olen valmis esitama, et maal algul katseks, kuid siis loodetavasti ikka
enam asutatakse pSllumajandusjatkokoole, sinna arvates kdik p6lluhari-
mise korval-elukutsedki. Kui meie kavatsused onnestuvad, siis siin nii-
vad avanevat meie jatko-opetus’ele uued vdimalused.

Kuid jatko-opetus’e korraldamises ei saa siiski mitte kunagi unustada,
et inimene ei ela iiksnes leivast. See, mis on tdstnud inimese loodusrah-
vastest korgemale, pole siiski kasutaotlemine, vaid mdistus, piiiie
maéista olemasolevat. Niikaua kui alkeemia siht oli teha kulda, oli ta
kasutu, kuid seejirgi, kui keemias hakati uurima looduseseadusi, muu-
tus ta kasulikuks teaduseks. Ja viikesel rahval tuleb meeles pidada, et
ta kool ei ole vaid kasutaotlemine; vaid ta on ka aateline ettevbte rahva
kasvatamiseks, sest 16ppude-16puks on siida see, mitte kievars, mis loob
tugevama jou. Téhendan veel, et peaaegu hingepidava ponevusega jilgin
praegust eesti kutsekoolide arenemist. Need piiiided, mida seal vo0ib
méirgata, katsume tédpselt talletada, neid kaaluda ja vGtta jubiseiks meie
oma, koolikorralduse jaoks.

Rahvakooli jatko-opetus’e uuendamine Soomes nduab veel palju
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muidki korraldusi. Nimetan neist vaid moningaid. Oppekohustus peaks
minu arvates kestma kauem, niiteks 18-aastani, nii et need, kes mésda
hiilivad jatko-kooliskdimise kohustusest, ei vabane sellest seadust rik-
jkumata, nagu sageli v6ib lugu olla. Edasi leiaksin, et tuleks lubada
jatko-opetus’t korraldada teisteski kooles, esmajoones giimnaasiumis ja
kutsekoolis; isegi ndnda, et Opilane rahvakooli 16petamise jirele vdib
jaédda koju, kui tema hooldaja kohustub 17-aastasena panema ta pdllu-
téokooli, rahvaiilikooli jne. Tuleks minu arvates veel mdénedel juhtudel
seda soodustadagi, andes selleks otstarbeks abirahasid.

Erilise jatko-opetus’e aseaine moodustaks minu meelest rahvakooli
pikendamine seitsme- ja kaheksa-aastaseks. Kuna meie alamrahvakool
on vaid kahe-aastane ja iilemrahvakool nelja-aastane, siis pole sageli
alamrahvakooli Opetajail kiillaldaselt Opilasi, kuid iilemrahvakooliépeta-
jail seevastu liigagi. Korraldades alamkoolidpetajaile 3 aastat ja iilem-
koolidpetajaile neli, vGiksime sagedamail juhtudel viga viikeste kulu-
dega korraldada meie rahvakooli pikemaks.

Meie rahvakooli iilim osakond, jatko-opetus, otsib niiiid oma ala. Mil-
liseks see 10plikult kujuneb, ei ole veel selge. Kuid selge on vihemalt see,
et siin vajame kdikide rahvastel kogemusi. Mitmeil pohjusil on meie ven-
nasrahva kogemus teistest tdhtsam ja viidrtuslikum. Uhistédle sel alal
on vihemalt meie poolt loomulik p6hi olemas.

N. OKSANEN .

Soome rahvakoolidopetajate
tdiendusdpetusest

Soome rahvakooli ajaloos moodustab eriti tihelepandava ja meeldiva
niahtuse see harras piiiie, millega dpetajaskond juba rahvakooli alg-
aegadest saadik on hoolitsenud oma jatkuva arenemise eest isedppimise
ja muu tegevuse kaudu. Rahvakooli algaegadel tuli dpetajail olla oma
iimbruskonna haridustés keskseiks ja sagedasti ainsaiks toGtegijaks ja
nonda tuli neil tdita mitmesuguseid iilesandeid, kus vajati teadmist ja
asjatundmist lisaks neile teadmistele ja oskustele, mida nad seminaris
olid lithikese aja jooksul jdudnud omandada. Rahvakooligpetaja kutse
iseloom on — vihemalt meie maal — gelline, et selles el saa olla ainu-
iiksi teadmiste jagaja, vaid samal ajal tuleb olla kasvataja, mis eeldab,
et dpetajal peab olema siigavad teadmised ja oskus oma iilesannete tiit-
miseks. Kuna meie rahvuslik haridus on vordlemisi noor ja dpetajad
suurelt osalt paritolult talupojad, on ka paljas teadusenilg ja sisemine
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sund kannustanud opetajaid otsima ikka uusi teadmisi nii oma eluiiles-
annete kui ka muu ildise hariduse tdiendamiseks.

Mitmeis mais on rahvakooliopetajate tdiendusdpetus tehtud sun--
duslikuks, ametikohuste hulka kuuluvaks iilesandeks. Meil, samuti kui
Skandinaavia mais ja minu teada ka Eestis pole olnud vajadust nonda
toimida, nii et Opetajate tdiendusdpetus on olnud vabatahtlik. Kooli-
ametivoimudel on meil Soomes olnudki hulga t66d rahuldada rahva-
kooliopetajate jatkuvaid lisadpetuse vajadusi. Ega ole suudetud dpe-
tajate koiki soove ses suhtes teostadagi.

Meie rahvakooliopetajate ettevalmistus kujunes 4-aastaseks juba
seminaride siindimisest peale. Seminari astujate algteadmised olid mui-
dugi algul viga ebamiirased, sest algdopetus oli olnud mitmeil sisse-
astujail viga puudulik. 1886. aastal said rahvakooli kursusele vastavad
teadmised seminari astumise tingimuseks. Rahvakooli-koosolekuil, mis
varem olid opetajate ja kooliametivdimude {ihiste néupidamistena taht-
saimaid kokkutulekuvdimalusi, harutati muuseas seda, kas ei tuleks
asutada eriline ettevalmistusasutus seminariastujate jaoks. Teiselt
poolt sooviti seminari laiendada 5-aastaseks, et dpetajate ettevalmistuse
puudusi vdidaks sel teel vihendada ja muuseas saksa keel viia semi-
naride voorkeele Gppeaineks, lisaks rootsi keelele.

Rahvakoolikoosolekute protokollest voib mirgata, et juba pédris rah-
vakooli algajult alates on dpetajate keskel alanud piitie t6sta oma hari-
dust. Juba esimesel koolikoosolekul 1869. aastal oli pievakorras kiisi-
mus: Kuidas koige otstarbekohasemalt edendataks rahvakooliopetajate
tugevnemist teadmises ja oskuses. Lidbirdikimistel avaldati mitmeid
soove muuseas selles suunas, et iga kool peaks saama raamatukogu,
seminarides tuleks korraldada kahe-kolme niadala kestvusega kordamis-
ja tdienduskursusi ja neist osavétjaile opetajaile tuleks anda reisi-abi-
rahasid. Ka 6petajate kutseajakirjad ja rahvakoolikoosolekud leiti ole-
vat tahtsad Opetajate jiatkuva arenemise seisukohalt voetuina.

Jargmisel korral oli asi paevakorras 1882. a. koolikoosolekul, kus
harutati kiisimust: Mida v6ib praegu teha rahvakoolidopetaja haridus-
taseme tdstmiseks. Labirddkimistel tehti muuseas ettepanek seminari
5-aastaseks muutmisest, laenuraamatukogude asutamisest Gpetajaile,
reisistipendiumite andmisest épetajaile uurimistéiks omal maal ja vilis-
mail. Uhenduses sellega pandi veel ette, et 6petaja, olnud paar aastat
opetajaametis, voib teha uue eksami eriainetes, ja sellise eksami sooxi-
tanul peaks olema eesdigus teiste kérval kohtadele paigutamisel.

Rahvakoolikoosolekul 1884. aastal harutati kiisimust: Milliseid
tegelikke abindusid tuleks kasutada meie maa rahvakooligpetajate hari-
dustaseme tostmiseks ja kuidas tuleks Gpetajaile pakkuda parimat voi-
malust nende opingute jitkamiseks. Labirddkimistel tehti jille ettepa-
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nekuid, muuta seminarid 5-, isegi 6-aastaseiks ja votta saksa keel dppe-
kavasse. Veel pandi ette, et rahvakoolidpetajaile antaks véimalus iili-
koolis sooritada eksameid kasvatusteaduses, loogikas, usuteaduses ja
kirikuajaloos, nii et nad oleksid suutelised asuma ka maakonnakooli-
nduniku kohale, milline amet seekord oli sisse seatud.

Rahvakoolikoosolekul 1890. aastal mag. Holmberg pani ette, et iili-
kooli uksed tuleksid avada rahvakoolidpetajaile. Sinna tuleks asutada
eriline ,,dpetajateiilikool”, nii mees- kui naisdpetajate jaoks, teoreetiliste
Opingutega ja praktiliste harjutustega. Seal 6pinguid sooritanud dpe-
tajad pidid saama seminarilektorite, rahvaiilikoolijuhatajate ja eriti
rahvakooli revidentide ametid. Asja harutanud, toimkond pooldas siiski
seminare tdiendus-6pingute asukohana. Libiradkimistel koosoleku ena-
mus pooldas aga iilikooli padsemist. Seda otsust tuleb pidada tdhele-
pandavaks seetdttu, et see lahendas tililikiisimuse selle iile, kas opeta-
jate tdiendusdpetust tuleks korraldada seminarides voi korgemas koolis.
Asja praegu arvustades, tuleb avaldada tunnustust neile, kelle kauge-
nigelikkus vdimaldas dpetajaile dpinguiks passu iilikooli.

Opetajate tiiendusdpetusest kdneldi ka 1899. ja 1902. aastal rahva-
koolikoosolekuil. Viimasel rohutati eriti seda mdtet, et dpetajate téien-
dusdpetust tuleks korraldada iilikooli juures. Asja tegelikuks edasi-
viimiseks valiti toimkond, kelle esimeheks sai Heinola seminari tolle-
aegne juhataja, hiljemini koolivalitsuse iilemjuhataja, professor Mikael
Soininen. Toimkonna t66 tulemuseks oli, et 1907. aastal algasid oma
tegevust Helsingis rahvakoolidpetajate iilikooli-tiienduskursused. Tou-
ke nende kursuste siinnile olid omalt poolt andnud ndnda-nimetatud iili-
kooli vaheajakursused, mida aastast 1894 alates oli iga teine suvi kor-
raldatud iilikooli juures. Nendest kursustest osavotjate enamuse moo-
dustasid rahvakooliopetajad.

Esimestel tilikooli-tdienduskursustel oli 88 osavotjat. Juhatajana
tegutses prof. Mikael Soininen ja 8petajaiks oli muu seas tuntud iili-
koolimehi ja rahvaharidustés edendajaid prof. Kaarle Krohn, E. N.
-Setdld, E. G. Palmén ja teised. Kursused olid algul iihe semestri pikku-
sed, kuid hiljemini muudeti nad kogu Gppeaasta kestvaiks. Ogavotjaile
jagati éppestipendiume ja nad said holpsasti ametipubkust oma &pe-
tajastoost.

Ulikoolikursustel opetajail on olnud vdimalus jilgida ilikoolis
toimuvat opetust, eeskidtt siiski ajaloo-keeleteaduse teaduskonnas.
Neile on ka korraldatud erilisi loenguid ja harjutuskursusi, niiteks
keeltes, joonistuses, loodusloos jne. Opetajad on véinud sooritada iili-
koolioppejoudude juures erateel eksame samades ainetes nagu iiliopi-
lasedki. Need eksamid andsid diguse saada muu seas koolinduniku (tar-
kastaja), alama rahvakooliseminari juhataja ja &petaja, varemalt ka .
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rahvaiilikooli juhataja kohti. Viimatinimetatud ala on dpetajaile siiski
~suletud. Ka on dpetajaile korraldatud eriline tiienduseksam, mille soo-
ritajaile on peale selle avanenud véimalus uuendada oma katsetunde.
Seda eksamit ja oppetundide esitamise uuendamisdigust on aga opeta-
jad kasutanud véaga vahesel médral.

Samal ajal, kui iilikooli-tiienduskursused algasid oma tegevust,
oli opetajail teiselgi viisil voimalus tdiendada oma kutseteadmisi. 1905.
aastast peale hakati pidama jirjekordselt igas seminaris loengukur-
susi. Esimesed peeti 1905. a. Heinolas ja selle jirele on neid peetud
Jyvaskylas, Uusikaarlepyys, Raumal, Sortavalas, Raahes jne. Viimastel
aastatel ei ole siiski seminarides enam korraldatud erilisi kursusi.

Tahelepandavaks Oppekohaks suviti on olnud Jyvaskyld suveiili-
kool, kus juba iile paarikiimne aasta on korraldatud {ilikoolidpetuse
viisil tdiendusopetust. Suveiilikooli dpetajaina on tegutsenud tdhele-
pandav hulk Helsingi iilikooli 8ppejéude, eeskitt kasvatusala esinda-
jaid, ja muid koolimehi. Suveiilikooli dpilaskond on; olnud suurelt osalt
rahvakooliopetajad, kuigi hulgas on olnud ka rohkesti iiligpilasi ja
teiste koolide dopetajaid. Jyvaskyld kérgema Jppeasutuse tegevuse
algamise jarele on suveiilikool muutunud kdrgema Oppeasutuse suve-
semestriks, mille tegevus jatkub endisel viisil, ka k#esoleval suvel.
Kavas on ka sel suvel tihelepandav arv rahvakooliopetajaile kasulikke
loenguid ja harjutuskursusi. Selle kérval on seal vabarahvaharidustéo
tegijaile varutud loengukursused.

Turu soome iilikool on ka hakanud korraldama suvekursusi. Nen-
degi kursuste kavas on palju rahvakooliépetajaile maidratud loenguid ja
harjutuskursusi. Vaibki delda, et selle jirele, kui Jyvaskyld kdrgemkool
sai endale omad 6ppejdud, kes tegutsevad ka tema suvesemestril, on osa
Jyvaskyla suvekooli dpetajaskonnast niitid t66tamas Turu suvekur-
susil. Kuulajaid piisab kindlasti molematelegi Sppimiskohtadele.

Nimetatud oppimisvdimalused on pikema-aegseks Sppimiseks. Ka
teised, peale rahvakoolidpetajate, votavad neist osa. Kdesolevaga ithen-
duses on vist pdhjust lithidalt seletada ka Jyvaskylda kérgema kooli
muud tegevust. Kui kdorgema oppeasutuse asutamine oli paevakorral,
peeti selle teostamist vajalikuks eriti kolmel pShjusel: 1) taheti korral-
dada iilidpilastele voimalus valmistuda rahvakoolidpetajaiks, 2) korgem
kool pidi t66tama juba valminud dpetajate tdienduséppekohana, 3) see
pidi olema kasvatusteaduse uurimisasutus meie maal. Siiamaani on
kdrgem kool t66tanud peamiselt esimese iilesande alal. Noorele oppe-
asutusele ongi sellega antud suur iilesanne, sest nimetatud alal on
olnud palju t66d uute t66- ja 6petusmeetodite loomisel meie oludes.
Niilid on niha mirke sellestki, et kdrgem kool hakkab korraldama ka
talle usaldatud teisi iilesandeid. Tema tdiendus-6ppetegevus kavatse-
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takse parajasti siduda Opetajate tdienduseksamiga, teatava ametliku
-eksanmiineerimise voimalusega. Selle eksami hulka kuulub vihemalt neli
ainet, milledest kasvatusteadus ja soome keel on sunduslikud ja muud
-eksamiained v6ib 6ppija ise valida neist aineist, mille alal kdrgemas
koolis on oma esindaja vdi millele voidakse ajutiselt kutsuda niiteks
Helsingi iilikooli dpetajaid. Iga eksamiaine kursus vastaks umbes iili-
‘kooli approbatur-hinnangu kursusele. Selle eksami  sooritanuil oleks
.samal ajal digus anda uuendatud katse-6ppetunde. Taienduseksami soo-
ritamine annaks palju juurde Opetajate asjatundlikkusele ja seda tu-
leks arvesse votta dpetajakohtade tditmisel. Ka on kavatsusel korral-
dada kdrgemas koolis kasvatusteaduse kandidaadieksam, mis wvastaks
iilikooli fil.-kandidaadieksamile. Selle eksami v&iksid teatud eeldustega
sooritada koik rahvakoolidpetajad.

Korgema kooli kolmas ililesanne — kasvatusteaduse eest hoolitse-
mine ja uurimine edeneb ka tasapisi. Eriti soome keele ja psithholoo-
gia ala nurimisté6st on olnud kuulda ajalehtedest. Uurimistos toimub
ju koiges vaikuses ja seepirast sellest ongi raske saada eelteateid.

Nende pikemaaegsete dppimisvdimaluste kérval on meil opetajaile
‘aastati korraldatud rohke arv liihemaid kursusi iiksikute oGppeainete
kasitluseks. Neist on vahest tihelepandavamad olnud Kansankoulun-
opettajain Jatko-opintoyhdistys’e (Rahvakooliopet. Taiendusopetuse
Uhingu) poolt jouluvaheajal korraldatud kodu- ja pollumajanduslikud
loengukursused, peamiselt tdienduskooli petajaile. Peale selle on kur-
suste kavas olnud hulk loenguid muudelt aladelt ja ka niitlikke tunde.
Kodumajandus, mida praegusel ajal opetatakse maalgi tdienduskooles,
on eriti vanema pdlve dpetajaile uudis, sest varemalt ei olnud selle aine
opetust seminaride 6ppekavades. Peale selle on kodumajandusdpetuse
‘alalt peetud praktilisi harjutuskursusi suve ajal.

Rahvakooliopetajate Liit on ka korraldanud dpetajaile suvekursusi.
Lainud suvel korraldatud kursused kisitlesid emakeele 6petamise ala.
Palju muid Spetajaile tihtsaid asju on neil kursusil selgitatud.

Ka koolindunikud peavad iga aasta tdhelepandava hulga kursusi
dpetajaile igal pool maal. Kehakasvatuse kursusi on korraldatud nii
mees- kui naisdpetajaile, muuseas Vierumie uues spordiinstituudis.

" Soome Opetajate Karskusliit omakorda on pidanud head hoolt
karskuskasvatuse ja -dpetuse tdhustamise eest koolides. Nimetatud
liit on korrapiraselt pidanud 2 kursust aastas, iiks jéuluvaheajal Hel-
singis, teine suvel kuskil maal. Viga tdhelepandav arv opetajaid on
votnud osa neist kursusist. Kristlik Opetajateliit on korraldanud usulis-
pedagoogilisi kursusi mitmes kohas maal. Kooliaiandusiihing peab suvi-
sel ajal aiandus-, loodusteaduslikke ja kodumajanduskursusi. Peale
selle on Muusikapedagoogiline Liit korraldanud — t&si kiill harvemalt
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— muusikalisi kursusi. M#arkimist vadrivad veel Abikoolide Uhingu
poolt korraldatavad kulsused kus on harutatud abikooli puutuvaid
kiisimusi.

Alam-rahvakooliopetajate tdiendusdpetus on iildse toimunud koos
iillem-rahvakooliGpetajatega. Neid on olnud iilikooli tdienduskursusil,
Jyviaskyld ja Turu suveiilikoolis ja iildse oma teatav arv peaaegu kdi-
gil dpetajaile korraldatud kursusil. Mitmete kursuste kavas ongi olnud
moningaid alamat kooli puutuvaid loenguid ja harjutustunde. Peale
selle on Soome Algkooliépetajate Liit korraldanud alam-koolidpetajaile
eriliselt alamkoolitéésse puutuvaid kursusi. Neid kursusi on peetud
Himeenlinnas, Helsingis ja d4sja Sortavala seminaris. AlamkooliGpeta-
jate kursustel on {ildse olnud rohkelt osavétjaid, monikord enam kui on
voidud vastu votta. See on olnud tunnistuseks, et -selles Gpetajateriih-
mas igatsetakse ja soovitakse tdiendusdopetust. Ega pole pohjust imes-
tada, sest on ju alamkool meil vérdlemisi noor ja seetdottu pidanud
tegema omal viisil teerajamist66d. Ta on pidanud voitma mitmesugu-
seid takistusi, enne kui ta pidses niiiidisaegsele astmele. Alamkooli-
opetajate haridustase on peale selle veel tiahelepandavalt vihem kui
iillemkooliopetajate oma ja neid valmistati moni aeg valitsenud Opeta-
jatepuuduse puhul ajutiselt vordlemisi rohkelt.

Algkoolidpetajate taiendusépetuse korraldamine laihemas tulevikus
on teostatav asi. On tehtud ettepanekuid, et méni praegusist semina-
rest muudetaks alamrahvakoolidpetajate tdiendus-dppekohaks, seega
mingiks alamkooligpetajate korgemaks Oppeasutuseks. Asi ei ole vist
praegusel hetkel kiillalt kiips lahendamiseks, ‘kuid arenemine nduab
vist kiill omal ajal sellele uut lahendust. Tdhelepandav on, et meil on
olnud mirgata teatavat spetsialiseerumist rahvakooliopetajate ametis
selles mottes, et eri kooliastmete, samuti nagu ainedpetajate tdiendav
koolitamine ja eriline ettevalmistus ilmneb méargatavalt enam kui
varem. Nii toimub see eriti tdienduskooli dpetajatega.

Tuleks veel tihele panna, et meil on kahel aastal korraldatud ope-
tajaile raadios erilisi loengukursusi. Sel teel korraldatud kursustest
on iildse olnud positiivseid tulemusi. Eeloleval siigisel korraldab Rah-
vakooliopetajate Taiendus-opetuse Uhing jille raadiokursused opeta-
jaile. Neid loenguid on saadetud kéikide Soome raadiojaamade kaudu.
Vbib piris tosiselt arvata, et neid vdidaks holpsasti kuulata ka Soome
lahe teisel kaldal. Uueks hoimutsé viisiks sobikski arendada raadiote-
gevust selles suunas, et miadratud aegadel kuulatakse Eestist saadetud
rahvakoolikasvatust ja -6petust kisitlevaid ettekandeid ja monel teisel
ajal jille Soome samasisulisi saateid. Neid kindlasti nauditaks ja neist
Opitaks laiades Gpetajate ringkondades.

Opetajate haridustaseme téstmisel on olnud oma tihtsus ka &peta-
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jate-raamatukogudel. Eraisikute harrastusist tekkis juba varem , Hame
1aani rahvakoolidpetajate laenuraamatukogu®, mille pdhikirja kinnitas
senat juba 1890. aastal ja mille sihiks oli olla tithiseks raamatukoguks
kogu la#ni Gpetajaile. Raamatukogu kiisimus oli esimesel korral kone
all 1890. a. rahvakoolikoosolekul, kus loodeti, et eraisikute poolt kin-
gitud summadega ja riikliku abiga asutatakse igasse koolinduniku
piirkonda iiks v6i mitu épetajate-raamatukogu. Kui Riigipidev jirgmisel
aastal andis selleks otstarbeks 17.000 mk. aastaseks abirahaks, voidi
hakata asja teostama. Abiraha on hiljemini tostetud ja see on 1908.
aastast peale olnud 30.000 mk. aastas, kuid sdjaaastail 16petati see abi-
raha hoopis. 1900. aastal miirati, et raamatukogud tulevad nonda jao-
tada, et igas kogukonnaiiksuses, kus on kool, on iiks raamatukogu.
Nonda 15huti ka Hame 134ni raamatukogu. Raamatukogusid on hiljem
kiill arendatud ja suurendatud nende jaoks antud toetustega, nii et
igas koolis peaks olema mingisugune dpetajate-raamatukogu. Summade
vihesuse tottu on asi siiski jainud mitmes suhtes puudulikuks.

Mirgatav tihtsus dpetajahariduse tostmises on olnud ka pedagoo-
giligtel ajakirjadel. Vanim neist on olnud Jyviskyld seminari lekfor
O. Vallini poolt toimetatud ,,Kodu ja kcol”, mis ilmus aastail 1864—66
itks kord kuus. .

_,Rahvakool”, kasvatusteaduslik ajaleht ilmus aastail 1875—81
Jyvaskylds kaks korda kuus. 1883. aastal hakkas koolindunik A, Berner
vilja andma ajakirja ,Kansakoulun Lehti”, mis ilmub t&nini. 1906.
aastal hakkas ilmuma ,,Opettajain Lehti, mis on kujunenud Soome
Rahvakooliopetajate Liidu h#ilekandjaks. 1905. a. asutati ,,Alam
Rahvadpetus“-nimeline ajakiri, mis kisitleb algopetust. Sama ala kisit-
leb praegu ilmuv ,,Alakansakoulu“-nimeline alamrahvakoolipere hiile-
kandja. Uhine gliimnaasiumidele ja rahvakoolidele on olnud Jyviskylis
ilmuv,,Kasvatus ja Koulu“-nimeline leht. Rootsikeelseil rahvakooli-
dpetajail on ka oma leht ,,Ajakiri Rahvakoolidele®. Peale selle on veel
moningaid muid lehti, milles kisitletakse rahvakooli.

Oma ettekandes olen lithidalt selgitanud &petajaile korraldatud
tdiendusdpetuse vGimalusi meie maal. Nagu oleme mirganud, korralda-
takse meil neid viga mitmelaadselt. Rahvakooliopetaja kutseareng nii-
tab siiski, ajavooludest olenedes, ndudvat ikka uusi Sppimisvéimalusi.
Neid korraldavad kooliametivéimud ja Opetajateorganisatsioonid pea-
vad seetdottu olema selgusel, mis suunas Oopetajate tdiendusopetust
tuleks juhtida ja milliseid vdimalusi opetajaile selles suhtes peaks
antama. ' .

Muidugi tulevad kohe eraldada juhusliku iseloomuga liihikesed
kursuged pikemaaegseist Sppimiskohtadest. Juba varem olen selgitanud
Jyviskyld kasvatusteadusliku iilikooli tegevust ja tema kavatsusi dpe-
tajate tdiendusdpetuse alal. Jyviaskylds avanebki voimalus mitte iiksi
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suvesemestreil, vaid ka talvekuudel jélgida seal antavat 6petust ja soo-
ritada eksameid. On ka voimalik, et Turu iilikool jitkab tema poolt
alatud tegevust suveiilikooli kujul ja et ka muidu tema tegelikus kavas
opetajate tdiendusdpetuse voimalused voetakse arvesse. Eriliselt tuleks
siiski hoolitseda Helsingi iilikooli kursuste arendamise eest selles suu-
nas, et nende kaudu 6petajaile avaneks endisest suuremad Sppimisvai-
malused. Pealinn dppimiskohana v6ib pakkuda palju sellist, 6petajale
kasulikku nigemis- ja oppimisviirset, mida meie maal mujal ei leidu.
Ongi kooliametivoimude keskel olnud kavatsusi viia need kursused
kindlale, alalisele alusele ja nende jaocks asutada eriline kasvatustea-
duslik instituut Helsingis. Sellega ithenduses on kavatsetud muu seas
kasvatusteadusliku kegskraamatukogu asutamist ja uurimisasutuse loo-
mist kasvatuse alal. Peale selle meil on puudus koolimuuseumist ja ala-
lisest koolinditusest, mis kdik voiks tithendada sama uurimisasutuse
juurde. Selle alguseks on meil Helsingis kasvatusteaduslik lugemissaal,
kus on juba keskraamatukogu jaoks olemas tihelepanuvidiriv hulk raa-
matuid.

Veel kerkib kiisimus, mil miiral tehtud eksamid ja lisadpingud
on voetud arvesse dpetajakohtade tditmisel ja milliseid voimalusi ava-
neb opetajaile sooritatud lisadpingute kaudu. Liihidalt véib delda, et
opinguist saavutatud teened on niivord viikesed, et vaevalt nende loo-
tuses maksab dpetajale soovitada harrastada tdiendusdpetust. Opetajate
teenistusseadus lubab koolihoolekogudele suure vabaduse dpetajate vali-
mistel. Koolindunikud ja koolivalitsus véivad kiill suuremaid valesamme
takistada, kuid ka nende vdimalused on seaduse piirides vordlemisi
viikesed. Uldse on voidud kill mérgata, et hoolekogud, dpetajat oma
koolile valides votavad kohasoovijate hulgast teenelisimaid voi vihe-
malt mone parimaist, keda muide juhtuvad tundma voi kellest teavad
midagi soodsat. Monikord on kuulda siiski juhtumeist, et teenelised
kandidaadid on hiiljatud ja dpetaja valitud tadiesti teisi pohimotteid sil-
mas pidades. Kuid sellised juhtumid on vist siiski vihenemas. :

Varem tidiendusdpinguid sooritanud dpetajail oli ka vdimalus
tousta rahvakooli koolinduniku, rahvaiilikooli juhataja ja teistele koh-
tadele. Selles suhtes on arenemine siigki iiha dgedama vdistluse majul
- ldinud seda teed, et rahvakoolidpetajad, kellel ei ole fil.-kandidaadi-
astet, on ikka enam jaidnud kérvale. Soovitav on siiski, et tulevikus Gpe-
tajad voiksid mitte ainult ses suhtes sidilitada oma eesdigused, vaid ka
saavutada sel alal uusi vdite.

Niiiidsel ajal on vdidud mirgata, et Opetajad eriti suure huviga
saabuvad sellistele kursustele, mille kavas on praktilist koolit66d eden-
davad ained ja ettekanded. Nonda on eriti lugu tiiendusdpetusega, kui
opetajad ei ole saanud piisavat ettevalmistust 6petajaid ettevalmistavas
asutuses. Kavatsusel ongi korraldada tdienduskoolidpetajaile pikema-
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aegsed kursused, milles selle ala eridpetust saaks opetajaile tegelikku-
ses pdhjalikult selgitada. Mitmeis Euroopa mais ongi tdienduskooligpe-
tajaile korraldatud pikemaaegseid erikursusi.

Seminariteed médda dpetajaiks valminud Gpetajad kannatavad oma
tdiendusépinguis tunduvalt selle all, et nende voorkeele oskus on puu-
dulik. Péhjuseks on see, et meie seminarides ei ole sunduslikku voor-
keele dpetust. Eesti keelt opitakse vist ménedes seminarides vabataht-
liku Sppeainena. KeeleGpingute suhtes Soome 6petajad on tunduvalt
jarel niiteks oma eesti ametivendadest ja -odedest.

Lisaks sellele vajatakse meil tihedamaid kokkupuuteid vilismaa
koolide ja koolirahvaga. V&ib iitelda, et ainukeseks kokkupuuteks —
vahemalt nonda suurel hulgal — meil on olnud {ithenduses Eesti opeta-
jatega, kellelt olemegi saanud palju uut ja huvitavat nii dppemeetodite
kui iildse koolidpetuse méttes. Soovitav oleks, et see harras iihendus,
mis soome ja eesti dpetajate vahel on viimasel ajal olnud, kasvaks ja
areneks endisest tugevamaks ning tihedamaks. Sooviksin Opetajate
tdiendusdpetuse arenemist selles suunas, et soome oOpetajaile avaneks
voimalus pikemaaegseks opinguks eesti Opetajate ettevalmistusasutu-
sis, tilikoolis ja kooles. Samuti Eestis korraldatavaile kursusile soovik-
sin osavétjaid ka Soomest. Vastavalt eesti Spetajad voiksid Gppida
soome opetajaid ettevalmistavais asutusis, meie kursusil ja meie koo-
les. Ja mitte ainult opilastena, vaid ka Gpetajaina, loengutepidajaina
ja niitlikkude oppetundide andjaina.

Need eesti lektorite kiilaskdigud, mis on tehtud minu poolt juhita-
vail rahvakoolidpetajate tdienduskursusil, on minu arvates olnud eriti
- onnestunud. Kuulajad on suure huviga jilginud naabrimaa koolitege-
laste ettekandeid. Peale loengute vairtuslikkuse on huvi pdhjuseks
olnud sageli ka see asjaolu, et vodra maa — kuivord niiiid eestlasi véi-
me iildse kutsuda vodramaalasiks — lektor esitab sageli asju teiselt
seisukohalt, kui seda kodumaal ollakse harjunud vétma. Héimumaa kas-
vatuse ala kirjanduse ja ajakirjade jilgimine on ka eriti tihtis opeta-
jate tiiendusépetuse vorm. Nende kaudu véime olla jatkuvalt kindlas
kontaktis Lahe teise poolega. Mirkame, et seal elatakse, tehakse t66d
ja pingutatakse samade raskuste kallal, nagu seda teeme meiegi siin-
pool Lahte. Nonda saavutatud nigematut sidet voime kindlustada kirja-
vahetuse kaudu, kuid eriti korraldades sellesarnaseid kokkutulemis-
véimalusi, kus véime tdiesti lihedaselt tutvuneda teineteisega. Ja soo-
viksin, et need nii nahtamatud kui ka nihtavad sidemed aasta-aastalt
ikka enam lisaneksid ja kasvaksid hdimumaade dpetajate vahel.

Kui tahtis oleks, et sageli tuleksime kokku harutama ja kuulama
oma hdimu kooli ja opetajaid puutuvaid kiisimusi. Samal ajal kinni-
tame neid sidemeid, mis Eesti ja Soome dpetajate vahel on viinud lahe-
dasele. ithist66le iihise sihi — tGusva pélve kasvatuse heaks.
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'K. SORAINEN . .
Keskkoolidesse astujate kiipsustase

Soomes pole kaugeltki sel madral kui Eestis uuritud algkooli api-
laste kiipsustaset. Meil ei ole midagi, mida véiks vorrelda selle siiste-
maatilise ja mitmekiilgse t66ga Eesti Koolindunikkude Uhingu toime-
tuste sarjas, mis sisaldab eriti nonda nimetatud ,objektiivseid teste*
mitmete dppeainete alalt ning neisse puutuvaid kokkuvdtteid (ka sisal-
dub samas sarjas opilaste moraalset taset selgitav iilevaade). Soomes
on opilaste kiipsustaset siiamaani selgitatud peaaegu ainuiiksi tava-
liste dppepoolaasta hinnangute abil. Liahemaks uurimise aluseks kuju-
neb see rithm algkooliopilasi, kes tahavad astuda keskkoolidesse. Neil
tuleb sooritada eksam, mille médras juba iiks 65 aastat vana korraldus
(1872. a.). Nimetatud korralduse jargi keskkooli astujalt ndutakse
rahvakooli 4. klassi (4. ppeaasta) kursuse teadmisi. Korraldus ei loetle
siiski seda oppekursust tervikult, vaid nimetab ainult viis ainet: usu-
Spetus, emakeel, rehkendus, maateadus ja ilukiri.

Nimetatud seaduse jargi peaksid koik rahvakooli 4. klassi, samutl
korgemate klasside 6pilased, kes on sooritanud normaalsel viisil oma
kursuse, olema kiipsed keskkoolis edasioppimiseks. Selliste opilaste arv
on viimaseil aastail olnud immarguselt 180.000, kuid toeliselt on vaid
5 voi 6% ehk umbes 10.000 Gpilast iga aasta piitidnud astuda keskkooli.
See ei tdhenda muidugi mitte seda, et ainult nii vaike protsent on suu-
teline osutama korralduses ndutud kiipsustaset, vaid see johtub mui-
‘dugi iithiskondlikest pShjusist ning osaliselt ka keskkoolide puudusest.
Et linnas on parem vdimalus pidseda keskkoolidesse, toimub seal iile-
‘minek palju rohkemal arvul kui maal. .

Neistki opilasist, kes tahavad pidseda keskkooh ei voeta vastu
kaugeltki koiki. Vastu vitmata jiab umbes 15%, nii et 85% 16puks lei-
takse olevat saavutanud ndutava kipsustaseme, voi koigist véimali-
‘kest sigseastujaist vaid veidi alla 5%. Kuil vaatleme asja lihemalt paa-
ril viimasel aastal, mille kohta on saadaval statistilisi andmeid, voime
mirkida jargmisi arve. (rootsikeelsete koolide d&pilaste arvud on
sulgudes) :

1933. a. oli sisseastujaid riigikoolidesse 5545 (598), vdeti vastu 4494  (&55),
‘ jieti vastu vdtmata 1051 ( 43),

-1933. a. oli sisseastujaid erakoolidesse 4616 (514), voeti vastu 4171 (500),
' jéeti vastu votmata 445 ( 14),

Kokku: 10.161 (1112), vdeti vastu 8665 (1055),
jieti vastu votmata 1496 ( 57)
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1934. a. oli sisseastujaid riigikoolidesse 5678 (591), voeti vastu 4611 (545),

' jédeti vastu vStmata 1067 ( 486),
1934. a. oli sisseastujaid erakoolidesse 4691 (519), vdeti vastu 4276 (500),
. ) jéeti vastu votmata 415 ( 19)

Kokku: 10.369 (1110), voeti vastu 8887 (1045)
jdeti vastu vdotmata 1482 ( 65)

Kui vordleme neid arve, mirkame, et eri koolides valitseb isesu-
gune ndudlikkus opilaste kiipsustaseme hindamisel. Riigikoolidesse
astujaist jaetakse vastu votmata ligemalt 20%, erakoolidegse astujaist
umb. 10%, ja rootsikeelseisse koolidesse astujaid vaid 5 kuni 6% voi
mirgatavalt viiksem arv.

Kui tahame saada 6ige kisituse keskkooliastujate kiipsustasemest,
tuleb esiteks kiisida, millest oleneb see suur erinevus hinnanguis. Kas
el ole asjalugu sidirane, et riigikoolidesse piiitavad astuda halvemad
opilased, erakoolidesse juba paremad ja kdige paremad rootsikeelseisse
koolidesse? Relline seletus tundub ebatdeniolisena. Tihtsam pdhjus
selles on kahtlemata: néudmise ja pakkumise seadus. Riigi keskkooli-
desse, mis on opz]astele koige odavamad, piiiab koige suurem arv opi-
lasi, mdnesse palju enam kui on v8imalik vastu vétta. See ilmneb juba
sellestki, et riigikeskkoole on Soomes 90, erakoole 130, kuid eelmistesse
on nii sisseastujate kui ka vastuvdetute arv siiski margatavalt suurem
kui jargmistesse. Mitmed erakoolid otse kannatavad opilaste puuduse
all, nii et meelsasti vietakse opilasi véimalikult kergete néudmistega.
Nii niib olevat lugu eriti mitmete rootsikeelsete koolidega. Kodik niib
siig viitavat sinna, et suurem sisseastujate arv pohjustab eksaminduete
suurenemist, ja vagtupidi. Kuigi sama korralduse jargi néiliselt kdiakse
koigil sisseastumiseksameil, vaivad kiipsusnduded seega erikoolides
viga mirgatavalt vahelduda. Neid mitmesuguseid ndudeid oleks poh-
Just ka eraldi vaadelda.

Esiteks on korraldust ennast télgendatud vabamalt nénda, et 11uk1r1
on peaaegu tédielikult vilja jietud eksamiainete hulgast (vaid Jyvasky-
lds vdisin tihele panna, et seda hinnati veel eraldi). Seevastu emakeel
on jagatud kahte — mdnes kohas juba kolme ossa, mida hinnatakse eri
hinnangutega. Hinnangute astmikuna kasutatakse harilikult numbreid
0—10 igas aines ja iildsumma on tavaliselt otsustavaks kriteeriumiks
vastuvotmisel. Kuid see summa vastuvétuks vajaliku alammédrana niib
eri koolides viga suuresti vahelduvat, isegi 10 punkti.Ka ainete hinnang
vaheldub rohkesti. Arvestades ligemale 1000 gpilase (991) hinnangut
Helsingi koolides kevadel 1936, vaatleme, mitu neist on saanud rahul-
dava hinnangu (6) véi sellest nérgema. Sellise hinnangu on usudpetu-
ses saanud 131 Gpilast, emakeeles 199, kirjutuses 214, arvutamises 545
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ja maateaduses 141. Kergeim aine on seega usudpetus, selle jirele maa-
teadus ja emakeel, 1opuks arvutamine raskeima ainena. See niahtub
veel selgemini, kui vétame arvesse vaid alaviirtuslikud numbrid (4 véi
alla selle) : neid on arvutamises 225, teistes ainetes kokku 77 (usudpe-
tuses ja maateaduses vaid iiks igaiihes). Seega on arvutamine ligemalt
kolm korda nii raske ja s1sseastu3a1e saatuslikum aine kui koik teised
ained kokku.

Peale algkoolitunnistuste ja eksamite hinnangu v&ib keskkooli-
astujate kiipsustaset moota veel intelligentsuskatsetega. Sellinegi kor-
raldati kevadel 1936. a. Soomekeelseis kooles intelligentsusproov teos-
tati rahvakooli 4. klassis ja ettevalmistuskooli 3. ehk viimases klassis,
katse sooritasid kokku 1808 opilast. Rootsikeelseis koolides sama intel-
‘ligentsuskatse rootsikeelde tdlgitult korraldati kdéigis algkooliklasses,
1363 dpilasega. Kui arvutati eri vanusklasside keskmine saavutus, mér-
gati, et see ootuste kohaselt tousis rootsikeelseis koolides vanuse tdu-
‘suga nénda, et 9- ja 10-aastastel oli mediaan 12 punkti, 11-aastastel 15
punkti, 12- ja 14-aastastel 19 punkti ja 13-aastastel 22 punkti. Siin
teostati katse neljas kooliklassis. Soomekeelsed opilased seevastu olid
koik tihest kooliklasgist, ja seetottu ilmnes testi tulemustes otse vastu-
pidine ndhtus: 14-aastastel oli mediaan niitid 10 punkti, 13-aastastel 11
punkti, 12-aastastel 14 punkti, 11-aastastel 18 punkti ja 16puks 10- ja
9-aastastel 20 punkti. Sellest selgub paradoksaalne asi, et mida vanem
opilane on klassi keskmise vanusega vorreldes, seda vihemkiipseks
tuleb teda pidada; seevastu: mida noorem on gpilane, seda andekam ja
sobivam on ta keskkooliastmele — molemas suunas muidugi vaid kesk-
‘miselt voetuna.

BErilisi opilaste kiipsustaset puutuvaid otsusi v3ib teha ka intelli-
gentsuskatsel eritestide sooritamisest. Vattes arvesse ndnda nimetatud
maksimumsooritused ilmneb, et puhtkeeleline test on olnud kergeim
soomekeelseile, puhtmatemaatiline test taas kergeim rootsikeelseile
. koolidele. See on arvatavasti iilhenduses ka asjaoluga, et sisseastumis-
eksamil soomekeelsete koolide dpilased suhteliselt paremini saavad hak-
kama emakeelega, rootsikeelsete omad jialle suhteliselt paremini arvu-
tamisega. Sama suhe on muide jatkuvalt mirgatav iilidpilaseksamini
(kiipsuseksamini) kirjatéddes ja matemaatikas. Selleski soomlased on
jarjekindlalt paremad soome keeles, rootslased paremad matemaatikas.
Kui tiitarlapsed ja poeglapsed votta eraldi, voib tihele panna sama
subhet: intelligentsuskatse keeletestis saavutas maksimumtulemuse 71
tiidrukut ja 58 poissi, seevastu matemaatilises testis olid vastavad
arvud 28 ja 31, poiste kasuks. Samuti said hakkama kiipsuseksamil poi-
'sid koige paremini matemaatikaga, tiidrukud keeltega.

Intelligentsuskatse tulemusi voib edasi vorrelda nii algkoohtuna
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nistustega kui ka sisseastumiseksami tulemustega ja-sel teel teataval
‘masral kontrollida nende kompetentsust. Seda vérdlust hélbustab ka
asjaolu, et intelligentsusproovi maksimumpunktide arv on sama kui
sisseastumiseksami oma, nimelt 50. Kui valime paar suurimat kooli, kus
'on suurim vastu vétmata jietud opilaste protsent, voime eksamisoori-
‘tanud jagada kahte peamisse riithma — vastuvdetuiks ja vastuvétma-
‘tuiks — ja vorrelda nende tulemusi oma vahel. Nii oli Soome normaal-
litseumis vastuvdetud Opilastel algkoolitunnistuste keskarv 41 punkti,
‘vastu votmata jietud omadel 87 punkti, vahe seega 4 punkti. Eksamil
'olid vastavad arvud 37 ja 28, vahe 9, ja 16ppeks intelligentsuskatsel 25
ja 19, vahe 6. Neil kolmel, tiksteisest sgltumata katsel vastuvéetud olid
seega mirgatavalt paremad kui vastu vétmata jaetud. Samuti oli lugu
. 'Soome liitseumis; algkoolitunnistused vastavail rithmadel: 42 ja 37,
vahe 5; eksamil: 39 ja 30, vahe 9, ning intelligentsuskatsel: 26 ja 17,
vahe samuti 9. Soome liitseumis on seega veel tihelepanuvdirivam vahe
riithmadel, mis oleneb osalt ka arvestamata jaetud kaunikesest riithmast,
keda oleks voidud vastu vatta, kuid kes ruumipuudusel tuli siiski jitta
vastu votmata. Igaiihel neist kolmest viisist vdib seega selgelt eraldada
teineteisest kiipsemate ja vihemkiipsete rithmad. T8si kiill, see on mak-
sev vaid suurtes joontes vaadatult. Kui vaatleme iiksikuid juhte, mir-
kame ehk paljusidki kurbi erandeid. Nii niit. Soome liitseumis vastu
vétmata jdetute parim intelligentsusproovi tulemus tusis tédpselt
samale arvule, kui vastuvdetute parim intelligentsusproov (38 punkti),
'mis tdhendab, et kui intelligentsusproov oleks otsustanud keskkooli vas-
tuvotmise, oleks see eksamil ldbikukkunu kuulunud koige paremate
vastuvoetute hulka. See on ka niide ndrgast korrelatsioonist eksami ja
intelligentsuskatse vahel. Nii osutus Soome liitseumis korrelatsiooni
koeffitsient 0,32, kuid Soome normaalliitseumis oli vastav arv palju kor-
‘gem — 0,54, Seevastu rahvakoolihinnangud kummaski koolis korrelee-
rusid palju paremini sisseastumiseksami tulemustega — koeffitsient
oli 0,62 kummaski, — kuid siin mdjub kdigepealt see asjaolu, et alg-
koolitunnistusest on voetud arvesse vaid viis eksamiainet, kuna see-
'vastu intelligentsuskatse sisu erineb suurel misral kooliaineist.

Lopuks nimetan veel neljandagi viisi, mille abil on meil katsutud
miirata keskkooliastujate kiipsustaset. Lainud aasta aprillikuul jagati
algkooli opetajaile tditeleht 19 kiisimusega, et saada dpetajate arvamusi
nende Opilaste kohta, kes arvatavasti vétavad osa sisseastumiseksamist.
vat vastust. Vastused tulid tagasi saata enne 25. maid, ja tulemus oli
Kiisimused koostati sihilikult sellistena, et vastused erinesid harilikest
hinnanguist koolitunnistusel. Kiisimustele ei vastatud numbritega,
vaid kolme mirgiga, neist -+ téhistas jaatavat, — eitavat ja 0 kahtle-
peaaegu rahuldav selles mottes, et vastuseid tuli kokkii enam kui
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tuhande (1042) opilase kohta. Neid vastuseid voiks kisitella mitmel
viisil, kuid siin selgitame vaid tulemusi, mis valgustavad kaht rithma,
eksamitel vastuvdetute ja vastu votmata jadadnute hinnangut. Valime
need rithmad lihtluse mottes kahest tdhtsamast poeglastekoolist, Soo-
me normaalliitseumist ja Soome liitseumist. Sisseastujate hulgast, tii-
endades neid mujalt paari 8pilasega, saame kokku tédpselt 100 vastu-
véetut ja 50 labikukkunut, kellede kohta on meil algkooli dpetajate tiie-
likud vastused, mis on antud juba enne eksamit ja eksameid korralda-
vate opetajate teadmata. Alljairgnev tabel esitabki vastused eri kiisi-
mustele:

Vastu vitmata Vastu vietud
jdetud oOpilased Opilased
-+ —_ 0 -+ —_ ()]
LA % o %y A %
1) Eriline harrastus Sppeainetes ..... 48| 20| 82{ 70| 14| 16
2) Eriline harrastus oskusainetes .... 42 26 32 47 | 23 30
3) Hea malu ......iiiiiiinnennnnnns 42 12 46 T4 7 19
4) Tdhelepanuvdime tdpsus ........... 34 12 54 65 8 27
5) Voime mdista uldmdisteid ........ 46 6 48 T4 7 19
6) Arvustusvdime, kriitika ........... 44 8 48 61 6 33
7) Kontsentratsiooni- ja siivendumisvdi-
Me GPINGUIS «vvevrererneennennnn. 341 22| 44} 61| 11| 28
8) Modistuslik andekus iildse .......... 50 16 34 T4 6 20
9) Kujutluse €lavus ................. 38| 14| 48| 47| 8| 45
10) Arusaamise Kkiirus ............... 36 18 46 69 7 24
11) Voime konelda ladusalt .......... 62 14 24 72 13 15
12) IsemeelSuS . .ccevveiiriniannanaas 14 | 68 18 11 73 16
13) Ajutine usinus koolitéds ......... 40 | 34 26 33 53 14
14) Vastupidavus %koolitéds .......... 48 | 30} 22| 72! 17| 11

15) Kas on ta seltsiliste keskel juhiks? | 18 | 56 | 26 } 17| 55.| 38
16) Kas on ta iseloomult r3dmus ja sGb-
PAHK? oottt et 78| 8| 14| 80| 10| 10
17) Kas on ta loomult arglik? ......... 28| 50| 22 28| 47| 25
18) Kas on Opilase sooritused viga rip-
puvad halbadest koduoludest, juhus-
likust meeleolust voi tervislikust sei-
SUKOTIast? ...iiiiiiiiii i 16 48 ( 36( 10| 62| 28

. Kokku | 242 | 294 | 164 || 241 | 317 | 132
19) Kokku: kas on Opilane kiipsenud
(sobiv) keskkooli-astmele (4 ), voi-
malikult sobiv (0) voi kas on ta so- {- :
bimatu (—) ..vvieiinniinnnn.. e 50} 32§ 38 83 3| 14
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Neid arve analiilisides vdidakse teha mitmeid jareldusi; esitame
neist moningaid. Keskkoolidesse astujate kiipsustaseme suhtes otsus-
tav kilsimus on muidugi viimane, mis moodustab kokkuvotte kdigest eel-
misest. See osutab, et vastuvdetute rithmast 83% juba algkooli Gpetaja
hinnangu jargi saab hakkama keskkooliastme t66ga; vastu votmata jie-
tute rithmast puudutab see vaid poolt. Kahtlust 6petajais aratas vastu-
vétmatute rithmas 38%, kuid vastuvdetute rithmas ainult 14%. Vastu-
vGetute rithmas on ainult 8% selliseid, kelle kohta &petaja tdiesti kaht-
leb, vastuvatmatute riithmas on neid neli korda rohkem, 12%. Kui vaat-
leme 11 esimest kiisimust, mis esmajoones puudutavad méistuslikke
omadusi, mirkame, et vastuvdetud + vastustega on mirgatavalt pare-
mad, kuid vastu votmata jadnud jille on saanud enam nii negatiivseid
kui ka kindlusetust nditavaid vastuseid. Kui vaadelda teisi iseloomu-
jooni, ei ole vahe nii selge: niit. tagasihoidlikkus, argus, 16busus ja sob-
ralikkus esinevad kummaski riihmas peaaegu samades %-arvudes. See-
vastu vastupidavus t66s on vastuvdoetuil mirgatavalt suurem (72%
48% vastu). Vastuvdetud nidivad olevat vihem nidrvilikud, kuid ka
veidi vihem juhiloomuga, missugusel omadusel ei nii olevat erilist
ithendust kooliteadmistega.

Ameerika psiihholoog Stanley Hall on viitnud, et lapsed 10—12
aastais on loodusinimese ja metslase eas. Seda arvamust meie uuri-
mus keskkooliastujaist, kes kuuluvad just sellesse vanusklassi, omalt
poolt ei toeta. Suuremat selgust toob siiski jitkuv dpilaste arenemise
vaatlemine, ja seda kavatsetaksegi vihemalt sisseastumiseksmail vastu-
voetute juures teha, '

J. ROOS
Liiiirika analiiiis

Liiiirika on koige ebapopulaarsem kirjandusliik. Vahe on kirjan-
dushuvilasi, kellele on tundeluule eelistatavamaks ja meeldimusliku-
maks luuleZanriks. Kaugelt suurem enamik kirjanduseharrasta-
jate siimpaatiad on suunatud jutustavasse luulesse ja niitekirjan-
dusse, 8. o. eepikasse ja dramaatikasse, tinapideval eriti romaani. Seda
voib kdigepealt tihele panna koolis dpilaste juures, sest liiiirika kisit-
lemisega on raske toime tulla. Vihe on arvatavasti neid kirjanduse-
opetajaid, kes voivad iitelda, et liliirika kidsitlus neile on meelepédrase-
maid iilesandeid. Kuigi iihed teevad seda paremate tulemustega kui
teised, jadb paljudele ometi mingi rahuldamatuse tunne oma t60s.

Hoopis vihem on liiiirika harrastus veel laiemate hulkade juures.
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Seal ei voeta luuletuskogusid harilikult k#ttegi. Ainult iiksikute
erandite, eriti arenenud lugejate lektiilirikavas esineb ka liiirika;
nende juures, kellel selleks on eriline nirv.

Liiiirika ebapopulaarsus kirjanduse harrastajate juures johtub
tema Zanri iseloomust ja laadist, sest liiiirika on kirjandusliik, milles
viljeldakse kunstilis-esteetilises vormis kdige subjektiivsemaid tunde-,
motte- ja fantaasiaelamusi ja meeleolusid. Liilirikas puudub peaaegu
tdielikult vilist tegevust sisaldav ja arendav faabula ning ajalis-ruu-
miline ja loogilis-geneetiline siindmustik. Selle asemel on siin kand-
vamaks sisuolemuseks psiihholoogilised motiivid, hetkelised elamused
ja silmapilgulised muljed ning meeleolud. Liitirikas kujutatakse hinge
sisemaailma elu, arendatakse diinaamilist tundeelevust, inimeses esine-
vaid péhipooluselisi ilu- ja valuelamusi, kogu isikut haaravaid réoéme
ja kannatusi. See on isiku sligavamat olemust tdlgendav subjektiivne
ja intiimne hingekdne, intuitsiooni valjendus, valatud riitmilis-muu-
sikaalsesse vormi. Sellisena on liilirika sdnakunsti valituim, 6ilsaim
ja kdrgeim avaldus. Selle mdistmine ja sellest huvitumine nduab
eriti vastuvdtlikku hinge, arenenud kunstilist meelt ja maitset ning
pikema aja jooksul omandatud kunsti kogemusi. Neid ei ole aga igal
inimesel, vaid ainult iiksikuil valituil, kellel kunstiline meel on olemas
jumala armust ja eriti vialja arenenud kujul.

Paljudele kirjanduse harrastajaile tuleb huvi liiirika vastu vane-
mas eas, kui nad on omandanud juba kunstikogemusi. Nooremas eas
ei olda veel kasvanud ega arenenud liitirilise sonakunstini. Kuni 18.
eluaastani ei huvituta peaaegu iildse liiiirikast v6i kui huvitutakse,
siis vaid erandjuhtudel. Paljud ei huvitu kogu elueas liilirikast. See-
parast ongi liifirilised luuleteosed kdige vihem otsitavad ja ihaldatavad
raamatud. '

Hariliku lugeja kirjanduslikuks maiusroaks on eepilised luule-
tused ja neistki sidumata kénes esinevad, nagu romaan, novell ja
jutustus. Nende lugemisele andutakse poneva kiindumusega, eelista-
takse just niisuguseid teoseid, mille sisuolemuseks on vilise elu ja
maailma kujutamine, kus esineb faabula ja tegevus aja ja ruumi raa-
mistikus ning elavad inimesed tegelastena. Mida pdnevam ja pine-
vam on teose viline siindmustik, seda enam see haarab lugejaid, eriti
nooremaid, eeskitt opilaseas. Neile meeldib tegevuse areng ja kiik,
poénevad seiklused ja ohtlikud olukorrad, keerulised intriigid ja poru-
tavad katastroofid, esinegu need siis kas tdsielulisel vdi fantastilisel,
olevikulisel, minevikulisel voi isegi tulevikulised elulaval v&i taustal.
Litirikas seda koike ei esine ja seepérast ei tomba ega meelita ena-
mikku kirjanduse harrastajaid see luuleliik; see ei ole neile ligidane.

Kuid seepirast ei ole ometi mingit pdhjust liilirika suhtes pessi-
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mistiks muutuda. Olukorda saab parandada. XKirjanduse harrasta-
“jaid tuleb liiirika suunas arendada ja neid selleni kasvatada. Lugejate
kunstilist kasvatust tuleb siivendada, kiill huvi siis liiirikagi vastu
arkab ja touseb. Kt see sinniks, selleks tuleb viljelda rohkem liiii-
rika populariseerimist. Uheks abinduks on siin sagedasemad sona-
votud selle luuletusliigi pdhiolemuse selgitamiseks.

Jiargnevad read on piihendatud iihele kiisimusele selles suunas ja
nimelt liiiirika analiiiisile. Need read ei taha sugugi kiisimust kogu
ulatuses purgivad olla, vaid ainult iihte kiilge puudutada.

Kéneldes liiirika analiiiisist arendame kiisimust kolmes suunas.
Esiteks tuleb kiisimusse kogu teatava ajastu liiiriku analiiiis, siis
tiksiku luuletaja liifirika oma ja viimaks iiksiku luuletuse analiiiis,
8. t. kdigepealt liiiirika vaatlus kirjandusloolises raamistikus, siis
iiksiku luuletaja loomingu raamides ja 16puks iiksikpala vaatlus oma-
ette. XKahel esimesel juhul on tegemist liliirika siistemaatilise kasit-
lusega, viimasel juhul rohkem individuaalse vaatlusega, kuid suskl
tiilibistamise otstarbega.

Jattes korvale kogu ajastu luulest {ilevaate andmise ja selle siiste-
matiseerimise analiilisimise suunas kui rohkem iildisema kiisimuse,
peatugem esiteks iiksiku luuletaja luuleloomingu analiiiisival vaatlu-
sel ja siistematiseerimisel ja teiseks {iiksikluuletuse analiiiisimisel.
Kuidas seda lilirika vastu huvidratavalt teha, see ongi peakiisimus.

Sel puhul peaks ilma pikema jututa selge olema iiks asi, see on,
et tuleb hoiduda iilevaate tegemisel ja analiiiisimisel Sabloonitsemisest
ja ildistavast skeemitsemisest, sest rohkem kui iikski teine kirjandus-
liik néuab just qurlka analiiisijalt subjektiivset suhtumist oma iiles-
andesse.

Siistemaatilise iilevaate saamiseks luuletaja Ioomingust analiitisi- -
mise otstarbel peab lihtuma mingist printsiibist ja sel juhul vdima-
likkude printsiipide seast valima kdige sobivama. Need printsiibid
voivad olla viga mitmesugused, niiteks luuletuskoguline, voolulooline,
arengulooline, loomiskohaline, teemastikuline, kujundiline jne.

Vaatleme neid printsiipe ligemalt: Lahtudes luuletuskogulisest
printsiibist, tuleb vaadelda ja analiiiisida luuletaja loomingut kéigi
ilmunud luuletuskogude jarjestuse alusel, neid iseloomustades ja
nende kaudu iilevaadet saades kogu luuleloomingust. See printsiip
on tagajarjekalt rakendatav siis, kui kdik vastava luuletaja luuletu-
sed on kogutud kogudesse. Niitena mainisime Anna Haava, G.
Suitsu, H. Visnapuu jne. luulet, mille arengut on kdige sobivam vaa-
delda ja hinnata luuletuskogude kaudu, kuna nende luuletajate koik
lunletused on koondatud vastavatesse kogudesse. Need kogud kujun-
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davad igaiiks omaette erimaailma ja neist kdigist kokku saame tervi-
kulise luulepildi luuletajate kogu luulest.

Vooluloolisest printsiibist lahtudes tuleb véita aluseks luule kir-
jandusvooluline kuuluvus. Seda printsiipi saab teatavasti harva
rakendada, sest liiiiriline luule ei ole enamikus vooluloolises suhtes
kuigi eripalgeline. See on peamiselt ikka romantikasse kuuluv juba
oma sisuolemuselt, tundelaadilt ja liigitunnustelt. Kuid iiksikjuhtusid
on siiski olemas, kus liilirikat saab ka vooluloolisel alusel vaadelda,
niiteks J. Siitiste luulet. Vooluloolisel alusel v6ib liigitada ka Juhan
Liivi luulet ja jidlgida selle arengut. Siin voime eritella iithe voolu
kahte eripalgelist suunda. Need on vanaromantiline ja uusromanti-
line resp. stmbolistlik arengujoon. Niisugustel puhkudel on luule
analiilisimisel voolulooline lahtekoht sobivalt rakendatav.

Rakendades loomiskohalist printsiipi véib Iuuletusi liigitada siis-
" teemikohaselt selle jargi, kus nad on loodud, muidugi kui on teada
luuletuste loomiskohti. Selle printsiibi rakendamine on teinekord
viga soovitatav. Sest teatavasti on loomiskohal ja milj66l monikord
kirjandusteose saamises ja kujunemises otsustava teguri tahtsus,
mojustades selle meeleolu, tundesisu ja motiivistikku ning ainestikku.
Koht ja miljod vajutavad tugeva pitseri luuletusele, eriti kui aineks
on luuletaja koduloodus, kodukoht véi kodust eemal olev asukoht, nii-
teks K. E. S66di luuletus ,,Metsjarve saladus® véi A. Haava luuletus
,Kesk siigavat Venemaa metsa“. Loomiskohalist printsiipi on viga
‘sobiv rakendada L. Koidula luule vaatlemisel ja analiiisimisel. Siin
voime selgesti eritella tema Tartus loodud luuletusi, mis on enami-
kult r6dmsatoonilised, ja Kroonlinna omi, mis on valumeeleolulised.
Tartus siindinud laulud erinevad seega iildiselt tunduvalt Kroonlinnas
loodud omadest oma meeleolu ja tundesisu tottu.

Arenguloolise printsiibi rakendamisel tuleb votta aluseks luule-
tuste loomise ja ilmumise aeg. Kui see on iga luuletuse puhul antud,
vihemalt enamiku puhul mirgitud, siis on lihtne ja huvitav jalgida
kogu luuletaja luule arengut kdige selle ainestikulises, psiihholoogi-
lises ja esteetilises olemuses, silmas pidades, kuidas luuletaja -elu- ja
kunstikidsitus siiveneb ja tiheneb jark-jargult ja aste-astmelt tdiene-
mise ja kiipsemaks saamise suunas ja kuidas see viimaks enesekor-
damise, viisimuse ja languse tunnuseid avaldama hakkab. Sel puhul
‘voivad ilmneda huvitavalt kdik luuletaja loomingus esinevad ja kajas-
tuvad tdusu ja languse, otsimise ja teiste jdljendamise, enese, oma
tee ja tde leidmise momendid, aja ja selle siindmuste mdjutused,
samuti kirjaniku isikliku elu ja saatuse l66gid. Ses mobttes erineb
tabava niitena K. E. S66di luule, kus peaaegu iga luuletuse puhul on
antud ja mirgitud aeg, mil luuletus on loodud, kuupdev ja aasta. See-
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pérast on tema luuletusi vidga Opetlik vaadelda otse kronoloogilises
jirjestuses ja seega saada siistemaatiline iilevaade kogu tema luule-
loomingu arengust, {ihtlasi ka teatava kisituse aja vaimust, niiteks
laulus ,,Must lind“.

Teemastikulise vaatlusprintsiibi lahtekohaks tuleb v&tta luuletaja
Iuuleloomingu ainestik, motiivistik ja teemastik. Seda printsiipi saab
rakendada peaaegu koigi luuletajate luuleloomingu vaatlemisel, ana-
liiiasaamisel ja siistematiseerimisel. Sest aine ja teema on liilirika
vajalisemaid ja kandvamaid pohiosiseid. Pealegi korduvad iildiselt
iithed ja samad ainealad ja motiivid koigi luuletajate luules. Tahtsa-
mate teemadena esinevad harilikult loodus, armastus, isamaa, usund,
vabadus, kodu, elu, surm jne. Need on n. n. igavesed teemad: vasta-
valt sellele voib siis jagada liitirikat loodus-, armastus-, isamaa-,
usundi- jne. luuleks ja saada seega siistemaatilise iilevaate luuletaja
kogu toodangust teemastikulisel alusel. Niiteid voiks tuua iikskdik mil-
lise luuletaja loomingust kas vanemast luulest M. Vegke ja uuemast
H. Visnapuu liiirikat.

Lépuks on rakendatav kujundiline printsiip. Sel puhul tuleb iile-
vaate tegemisel ja analiilisimisel ldhtuda luule kirjandusliigilisest
jaotusest, aluseks vottes mitmesugused eriliigid, niditeks sonett, bal-
laad, lihtne laul, ood, hiimn jne. Ka riitmi ja riimi kategooriad véivad
olla luule siistematiseerimise aluseks; niiteks voib jagada luuletusi
trohheilisteks, jambilisteks, daktiililisteks jne., voi rahvaluulevormi-
listeks ja kunstluulevormilisteks. Kujundilist printsiipi v6ib aluseks
vétta M. Underi luule vaatlemisel ja analiilisimisel, liigitada tema
sonetid eririthma, ballaadid teise eririihma jne., samuti on see print-
siip héasti rakendatav niiteks Jakob Liivi luule vaatlemisel.

Jitkugu niiiid mitmesuguste printsiipide loendamisest ja ise-
loomustamisest ning nende rakendamise véimalustest liiiirika analilii-
simisel, vaatlemisel ja siistematiseerimisel. Kuid iikskoik, millist print-
siipi meie ka ei rakendaks luuletaja loomingu analiiiisimisel ja selle
arengu jidlgimisel, on eeskitt vajaline, et seda luulet on loetud
ja sellesse siivenetud, vidhemalt iildjoonteski. See on koigepealt
tarvilik juba selleks, et midrata kindlaks sobiv vaatlusprint-
siip, sest on loomulik, et seda peab see ise tegema, kes tahab saada
,']uuletaja loomingust siistemaatilist iilevaadet. Edasi on see veel roh-
kem vajaline, et leida ja vilja tosta kogu luule siistematiseerimisel ja
iillevaate saamisel iiksikud tiiiipilised luuletused kui niited, kui selle
luule vadrtuslikumad avaldused, sest ilma iiksikute luuletuste vilja
tostmata pole iikski iilevaate saamine ega silistematiseerimine, ei ka
analiiiisimine moeldav. Ikka ja ikka jidlle on tiilipilised nidited para-
tamatud. : i
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Kui niitid on tehtud luuletaja loomingust iikskdik millise print-
siibi alusel niidete varal vastav iilevaade ja on seda analiiiisitud, siis
voib sellega piirdudagi, kui rohkem ei ole enam huvi ega piisivust, sest
siisteem on olemas, sedaenam veel, kui see on loodud ajalisel taustal
ja asetatud kirjandusloolisse raamistikku.

Ent luuletaja loomingu siigavamaks mdistmiseks ja hindamiseks
on sellest kdigest ometi vihe. See on olnud siiski ainult latvade liigu-
tamine. Peale iildise iilevaate saamise on veel paratamatult vajaline
1—3 luuletuse pdhjalikum analiiiis, siivenemine nende materiaal-
sesse, psithholoogilisse ja esteetilisse olemusse, neid kandvasse elu- ja
kunstikiasitusse, et saada koigekiilgset kujutlust luuletaja loomingu
pohilistest omadustest, individuaalsest laadist motiivide varjunda-
mise sihis ja kunstilisest vadrtusest.

Et analiilis tdidaks oma iilesannet, selleks tuleb valida voimali-
kult tiitipilised ja luuletaja loomingule iseloomustavamad ja isikupi-
rasema tunde- ja mottelaadiga luuletused, et nende kaudu jouda luu-
‘~1etaja luuleloomingu omapdra ja algupira siigavama tuumani ning
psithholoogiliste ja esteetiliste pohikihtideni. Siivenedes pdhjaliku-
malt ithe v8i kahe luuletuse materiaalsesse, psiihholoogilisse ja estee-
tilisse koostisse, jouame selle kaudu luuletaja kui looja ja kunstniku
varjatuima olemuse ja sisemise kokkuseade ning loominguliste alg-
ning téukejoudude méistmiseni. Sel puhul on loomulikult otsustava
tihtsusega analiiiisitava luuletuse valik ja individuaalse analiilisimis-
tehnika rakendamine. '

Analitiisitav luuletus peaks olema selline, mis sisaldaks eneses
voimalikult palju luuletaja loomingu eriomaduslikke jooni ja tdhis-
taks selle spetgiifiliste omaduste ja tunnuste summat. Analiifisimisel
tostetagu vilja ja eristatagu just need jooned ja tunnused ning oma-
dused, mis on individuaalselt omased valitud tiilipluuletusele ja selle
kaudu kogu luulele.

Lopuks veel itks mirkus analiiiisitava luuletuse wvaliku kohta:
valitud luuletus peab analiiiisijale meeldima, peab olema tema lem-
mikluuletus.

On analiiiisitud luuletus valitud, siis on soovitav seda mdnikord
valjusti 1dbi lugeda, et ilmneksid voimalikult k6ik luuletuses peitu-
vad tunde-, meeleolu- ja mdttesugemed, isegi varjatuimad niiansid,
mis aitaksid siivendada elamust ja elevust.

Edasi voib asuda juba tegeliku analiiiisi juure, mis peab suunatud
olema luuletuse elava organismi koéigekiilgse mdistmise taotlusele ja
tervikulise kunstilise elamuse ja elevuse saamisele. Seejuures tuleb
tihelepanu juhtida kdigile luuletuses esinevaile komponentidele ja
teguritele, nende mitmekesisusele ja individuaalsele varvingule, olgu
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need motiivid voi pildid, ideed v&i modtted, tundevirvendused voi
meeleoluhelendused, kujundamise musikaalsus véi plastilisus.

Analiilisimistehnika puhul on noutav, et seegi oleks individu-
aalne ja painduv. JIga luuletuse analiiiisimisel voib seda tehnikat
individuaalselt niiansseerida, et see oleks luuletusega kohandatud.
Siin olgu esitatud jargmine iildine analiilisimiskava.

Koigepealt tuleb alata luuletuse saamislooga, mis aitab seda
asetada vastavasse ajalisse ja ideoloogilisse miljoosse ning kirjandus-
loolisse raamistikku, sest iga kirjandusteos on ju l6puks ikka oma
aja saadus ja kannab ajavaimu ja — hinge pitserit, samuti omab see
valitsemas olnud kirjandusliku maitse ja kunstikdsituse tunnuseid.
Niiteid voib tuua enam kui tarvis. Erineb ju naiteks &rkamisaja
luule poéhjalikult venestamisaja luulest, vanaromantilise luule uus-
- romantilisest luulest, viilmane omakorda jalle uusrealistlikust.

Saamisloo jalgimisel tuleb kindlaks méidrata kas v6i umbkaudugi
aeg, kunas ja kus luuletus on loodud, mis on olnud . selle loomise
algtdukeks ja algjouks ning algiduks, kust on voetud aine ja mil-
lised kirjanduslikud mojutused on luuletuse koostises méirgatavad,
kunas on Iuuletus esmakordselt ilmunud ja kus nimelt. Kui seda
koike on voimalik kindlaks midrata ja jalgida, siis on luuletuse sisu-
ja vormiolemuse modistmisele suur samm ligemale astutud ja sise-
mise koostise avamiseks votmed enamvihem kies ja v4oriti moist-
mised ning ekslikkude jarelduste tegemised mitmeti vilditud.

Edasi tuleb asuda luuletuse ainestiku ja motiivistiku analiitisi-
migele. Siin tuleb tdhistada aine laad ja valdkond ning jilgida ainet
sisustavaid ja elustavaid motiive, neid iseloomustades ja liigitades
nende iilesande ja tahtsuse jargi luuleteose koostises, samuti tdhtsus-
tada vdi jitta tdhtsustamata luuletuses esinevaid pilte ja kujutelme,
niipalju kui need aitavad elustada miljosd. Selle jargi tuleb sénas-
tada teema, mis sisaldades teose peamdtte seob luuletuse kehandi
ja sisundi. Sellega v3dib luuletuse materiaalse koostise kisitluse ja
vaatluse lugeda tithjendatuks. :

Ainestiku ja motiivistiku juures kauasest peatumisest tuleb hoi-
duda. Liiga kauane ainestiku analiiiis vdib tulla kunstilisele nautimi-
sele kahjuks. Seepidrast tuleb sellest rutemini iile minna. Seda pdhja-
likumalt v&ib peatuda luuletuse psiihholoogilise koostise, selle sisundi
juures. Siin tuleb ldhtuda luuletuse algideest, pohitundest, algelamu-
sest, neist hingeelulisist pdhitegureist, mille tdukel ja mojul luuleta-
jail siindis loomistarve ja tekkis inspiratsioon ning ta 18i oma teose.
Kui loomishetke tegureid arvatakse tajuvat, siis on hoopis kergem jil-
gida luuletuses esinevaid mdttekomplekse ja ideesuundi, leida vasta-
vaid teese ja antiteese ja niiviisi kindlaks miirata luuletuse mdtte-
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koostis ja peaidee. Veel olulisem on aga sellega iithenduses jilgida,
millised tundevirvendused ja meeleoluliigutused luuletuses esinevad,
mis on gelle sisu kdige primaatsemad elemendid, sest need tihistavad
luuletuse keskset ja pohilist psiihholoogilist olemust, s. t. selle intui-
tiivse mojumuse ulatust ja astet, olgu see siis kas armastus-, kunsti-,
isamaa-, loodus- vdi vabadus- jne. elamuse suunas. Analiiiisijat peaks
haarama sel hetkel eriti kontemplatiivne luulehdng ja ta peaks kan-
duma reaalsest argielust Shulisse pihapieva- ja ilumaailma, luule
pithale maale. Seal peaks ta kiibima kui ilusas unen#os, hinge elutse-
des ondsuses ja nautima kunsti plihimaid aardeid.

Tundeelamus on liilirilise luuletuse primaatne elamus, nagu juba
tihendatud. Hoopis viihema tsahtsusega on seal esinevad elufilosoofili-
sed, voluntaarsed ja eetilised jne. mdttekompleksid ja sisukategooriad.
Neidki on huvitav luuletuses, kui nad seal esinevad, jilgida, kuid nad
on teisjargulisteks elamusteks tunde- ja meeleoluimpulsside korval.

Viimaseks pohiosiseks luuletuses kui kunstiteoses on selle estee-
tiline koostis. Siin tulevad kiisimusse luuleteose vorm, kompositsioon
ja sonastusstiil.

Kui on saadud lidirilise luuletuse psiihholoogilise koostise ana-
litiisimisel vastav tunde- ja meeleoluelevus, siis on kohe aeg sellega
ithendada teadlikku esteetilist elamust, et luuletuse mdju oleks tdielik
ja tervikuline. Esteetilist elamust sisendavad analiiiisijasse, nagu juba
mainitud, luuletuse vorm, kompositsioon ja sonastusstiil kui kunsti-
lise kujundamise vahendid, s. t. luuletaja kunstilise kujundamisviis.

Litiirilise luuletuse juures on oluline, millisesse vormi valab luu-
letaja oma elu- ja tundesisu. Kui vorm on vastavalt sisule valitud, siis
aina selle ldbi vdidab luuletus kui kunstiteos. Vormiga ldhimas seoses
on kompositsioon. See ei ole liilirilises luuleteoses kiill nii téhtis kui
eepilises, kuid siiski kiillalt tihtis. Siingi on vajaline tdhistada luule-
tuse kokkuseadet ja seda viisi, kuidas see on iiles ehitatud; tuleb jal-
gida, kuidas luuletaja sisse juhatab oma luuletuse, siis vaadelda iht-
lust sideaines ja eriti luuletuse luulelise elevuse ja tundelise pone-
vuse jirkjargulist tdusu, kérgpunkti viimist ja 16pu arendamist.

Tahtsam kui liifirilise luuletuse vorm ja kompositsioon, on selle
sonastusstiil. Meeleolu ja sdonastusstiil, need kaks komponenti on liili-
rika A ja O — elu ja ilu. Iga ldiirilise luuletuse mdjumus ja vaidrtus
oleneb neist kahest pohiosisest. Millisel m&dral need on siigavast alg-
teadvusest saabuva intuitsiooni ja kunstilise kujundamise oskuse avai-
dus, sel miiral on luuletus vihema voi suurema vadrtusena kunsti-
teos.

Sénastusstiili analiilisimises esinevad selle pohialadena luulekeel,
meetrika ja riitmika. Koigepealt tuleb jialgida, kuidas luuletaja aren-
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dab igap#evase objektiivse argikeele enam voi vihem subjektiivseks
varjundirikkaks kunsti- ja ilukeeleks, tarvitades sellejuures indivi-
duaalselt hiilestatud sdéna-, lause- ja kolafiguure, siis kuidas ta
vahendab harmoonia ehk ilukéla elemente, s. t. kuidas ta valitseb riimi
iile ja millises védrtuses ja puhtuses ning kdlavuses ta seda suudab
rakendada ja vajalist musikaalsust saavutada ja viimaks, kuidas on
rakendatud riitm, kooskdlastatud selle kujundamisvahendina intensiiv-
sus ja intervall, s. t. kuidas on saavutatud plastilisus ning 16puks kogu
sonastusstiili iihtlane ja tervikuline kogumulje.

Eriti stiili analiiiisimisel tuleb silmas pidada, et ei satuta teoreti-
seerimisse ja liigsesse stiilivahendite jilgimisse, mis v6ib hivitada
kunstielamuse ja teha luuletuse koguni eemaletoukavaks.

Sellega voib lugeda analiiiisi 16petatuks. Lisaks kdéigele tihenda-
tagu, et juba analiilisi alguses tuleb selgitada kiisimus, millisele pohi-
osisele luuletuses langeb peardhk, leida see juhtpdhiméte, millest 1ah-
tus luuletaja, hakates looma, ja millist pdhiosist tihtsustab ta oma
luuletuses. Sedasama pdhiosist peab ka analiiiisija réhutama ja tiaht-
sustama oma analiiisimisprotsessis. ;

Kogu analiiisimise kestel drgu unustatagu hetkekski, et analiiiis
on ithtlasi ka siintees. Luuletuse kui kunstilise tervikorganismi muljet
ei tohi lasta iialgi silmist kaduda. Analiilisimise eesmirgiks ei tohi olla
. analiiiis ise, vaid selle kaudu luuletuse siigavama psiihholoogilise ja
esteetilise olemuse avastamine ja seetdttu kunstilise naudingu saamine.

Viimaks tehtagu kokkuvote antud luuletuse analiiiisist ja selle
kaudu ka luuletaja kogu loomingust.

KOOLIUUENDUSNURK

JOH. LILLMAA
‘Oigekirja opetamisest ja
individuaalgrammatikast

(Jarg.)

Et Gigekirja arendamine saavutaks kiiremaid ja kindlamaid taga- .
jargi, peavad kirjutusharjutused véljuma keele tegelikust
tarvitamisest ja olema kindlas seoses vaatedpetusega, lapse konelustega,
lugemisainega ja iildse kooli jooksva t66ga. Vaatedpetus rikastab lapse
kujutluste sisu, kdnedpetus iihes lugemisGpetusega ravib hifldamist ja
rdadkimist, laiendab sGnavara — see koik on aga Oigekirja ja kirjaliku
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viljenduse aluseks. Kui kdne- ja lugemisOpetus on metoodiliselt valesti
korraldatud, voivad dpilased kogu eluajaks saada raske vigade kandami
turjale. Kirja algbpetuses peab oldama viga hoolitsev ja etteniigev.
Ainult téiesti Oigesti loetud, hiildatud, ndhtud ja kuuldud h#iliku, hii-
likutepaari, silbi v6i sdna v6ib lubada kirjadppijal kirjutada voi laduda
ise. Seepérast peame rdhutama veel kord, et keelelised harju-
tused olgu kindlas seoses vaatedpetusega vdi lu-
gemisainega, kus vastavad sOna- ja keelevormid on vaadeldud ja
hiildatud.

Kogemused niitavad, et 1.—2. dppeaastal (ja edaspidigi) voib viga
histi tulla toime eriliste keeleliste harjutustiketa. Esimesed sammud kir-
jutamise Oppimise alal ja oma motete kirjalikul viljendamisel tehakse
suurte triikitdhtedega — ,triikitakse” voi laotakse liikuvaist tdhist.
Siin tuleb siirduda tdhtede-h#ilikute ja lugemise &pingult ,,tritkkimi-
sele’ mgjuva eeskuju kaudu. Opilane laob véi ,,triikib* ainult seda, mida
ta kindlasti tunneb ja oskab, mida ta on niinud ja lugenud tahvlilt —
suurtest liikuvaist tihtedest koostatud sdnakeste voi sbnaosadena ja
mida on Oppinud oma aabits-lugemikust; millised vormid on 14bi aruta-
tud, selgitatud ja Oieti h#ildatud. Suuremaid ja raskemaid sénu ja ,,loo-
kesi‘“ hakatakse andekamate algatusel kirjutama enne tahvlile ja siis
vihku — brosiiiirilehtedele. Pdrastpoole tuleb tarvitada iseseisvaks t66ks
(paratamatult eriti liitklagses) kisiteldud palakeste ja luuletiste &rakir-
jutamist raamatust. Arakirjutamine on harjutus peamiselt kéekirja
kujundamiseks, sest siin Gpilane pddérab kogu oma tdhelepanu kirjutus-
protsessile. Kujunenud, kirjutustehnika pingest vaba kiekirja vajab opi-
lane pérastiste keeleharjutuste kirjutamisel ja oma métete kirjalikul
viljendamisel. Kuid kasu on drakirjutamisest ka Gigekirja omandamisel,
Kuigi suuri lootusi sellele panna ei v6i just seepirast, et Opilase joud
kulub siin peamiselt kirjutustehnikale ja s6nakuju vaatlus on pinnaline.

Palju suurem mdju digekirja arendamiseks ja kdekirja kujundami-
seks — eriti juba kirjatihtedega kirjutamisel — on vaatelpetus- voi
lugemistunnis klassitahvlile kirjutatud sénade, lausete voi kokkuvdtete
Arakirjutamisel. Sonad on selgitatud, laused on vaadeldud — on loodud
Opilase seos kirjutatavaga. Eriti kohased ja vddrtuslikud on vaate-
opetuse-koduloo kokkuvé&tted, mille Opetaja on oma eeskujuliku kirjaga
kirjutanud tahvlile Opilaste oma elamustest ja mdtteviljendus-
test. Selle kallale Gpilased asuvad erilise hoole, r3omu, elevuse ja andu-
musega ja selle moju nii kdekirja kui ka oOigekirja arendamisel on sil-
maga nihtav ja kiega katsutav. Et aga iga piev ei ole vdimalik teha
selliseid koduloolisi kokkuvotteid tahvlile, siis hakatakse tuletama harju-
tusiilesandeid lugemisainest. Nende harjutusiilesannete mote ei ole mitte
see, et opetada lastele digeid keelevorme, sest oletame, et dige hddldamise
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ja metoodiliselt Sigesti korraldatud kdne- ja lugemisdpetuse tdttu koik
Spilased peavad kirjutama keeleliselt Sigesti, vaid harjutused on Jpilase
mtlemise, kombineerimis- ja viljendusvéime arendamiseks, mida peab
teenima kogu keeledpetus. Sellepdrast me ei anna niipalju neid harjutusi,
kus tuleb automaatselt alla kriipsutada méni tiht, tdita Sablooni jargi
liinki v8i kirjutada vilja ithetaolisi vorme, vaid me teeme rohkem , kom-
bineerimisharjutusi: muudame olevikuvormi minevikuvormiks ja timber-
po6rdult, kirjutame esimese isiku asemel kolmanda ja iimberpdordult,
jdtame dra kirjaniku sonad v4i lisame neid, kirjutame salmid lookesena,
muudame dialoogi ,,ndidendiks” ja iimberp&ordult, vastame kiisimustele
(loetud aine pdhjal), kirjutame lookese antud sdnade alusel, muudame
pala siindmustiku — ,kurja‘ tegelase ,heaks’, 6nnetu 16pu Snnelikuks .
jne. jne. Rohkesti nditeid on loendatud selleks ,,Uusi teid algpetuses®
I jagu, lehek. 29—30.

Neid harjutusiilesandeid v6ime kirjutada tédjubatustena klassitahv-
lile, juba enne tunni algust, vdi paljundada neid masinal v5i Sapirograa-
fil ja anda Opilastele kitte. Muidugi on seejuures dpetajal palju rohkem
t66d kui tritkitud harjutustike tarvitamisel, kuid ka lastele on palju huvi-
tavamad ja vastuvéetavamad need elavad keelelised iilesanded ja harju-
tused, mis on vdetud vaatedpetusest ja lugemisainest; need on seoses
jooksva koolitodga, sisse elatud, igakiilgselt 14bi harutatud, seetdttu aru-
saadavad, kerged ja tOstavad téOmeeleolu.

Praegu meil ongi juba olemas hiid lugemisraamatuid — tééraama-
tuid (n&it. Joh. Kiis: ,,Esimesed vaod* 1. ja 2. Gppeaasta), kus iga luge-
mispala 16pus on antud viga hiid harjutusiilesandeid seoses lugemispa-
laga ja iildse kasitlusel oleva kodulooteemaga, koostatud asjatundlikult
tG6kooli ja iildopetuse metoodika alusel, nii et Opetajal nende raamatu-
tega tOGtamisel ei teki suuri raskusi harjutusmaterjali leiutamiseks ja
koostamiseks. Kuid lisaks neile harjutustele ja keelelistele iilesandeile
tuleb Gpetajal ikkagi koostada uusi lisaharjutusi Opilastele individuaal-
seks to0ks: ndrgemaile kergemaid, andekamaile ja edasijoudnumaile
raskemaid, suuremat taipu ja paremat kombineerimisvdimet ndudvaid
iilesandeid. Ka iilalmainitud raamatuis on antud valikiilesandeid, kuid
‘koike ei ole siiski v6imalik valmis kirjutada olude- ja Opilasmaterjali-
kohase elava t60 jaoks iildGpetuses. Kuigi neist antud harjutustest
(lisaks lugemisraamatuis antuile on ilmunud veel samalt autorilt vasta-
vad emakeele t66vihud) piisab enamvihem kdigile Opilasile,
peame iiksikuil erandjuhtudel siiski kombineerima harjutusi individuaal-
sete voimete kohaselt.

Olin hé4das Opilasega, kes oma arenematuse tottu ei suutnud taibata
lihtsamatki harjutust. Sellal, kui teised tegid ,kombineerimisi, muutsid
antud palakeste tegelasi v0i aega, lasksin tal kirjutada lihtsalt lugemis-
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palast sOnu, mis algasid A téhega, milles leidus ,peadega‘ tihti, kaks

ithetaolist hé&likut jne. Seda too nérgem &pilane suutis tdita ja oli iipris”
rodmus oma t66 man, kuna varem, katsudes teistega kaasa t6bdtada, ta

muutus alati véiga rahutuks ja onnetuks, et jii teistest maha ja et tema

t66d koigele pingutustele vaatamata ei tunnustatud siiski digeks.

Koigi nende algharjutuste siht on: viia Gpilane nii kaugele, et ta
suudaks oma mdtteid hakata viljendama kirjas arusaadavalt.
Juba esimestel koolipdevadel ilmneb &pilaste Sigekirja meel, olgugi Gige
kergete sOnakeste juures, kuid mida piev edasi, seda rohkem tuleb &pilas-
tel seda meelt rakendada raskemasse tohe. Siin ilmneb siiski paratama-
tult, et vaatamata kdigile metoodilistele votetele, piinlikule hoolele ja
tipsusele kdne-, lugemis- ja kirjutamisopetuse ldbiviimisel, dpilased hak-
kavad siiski komistama oma 0Oigekirjas ja patustama keelereeglite vastu.
Uks suuremal mééral, teine ,normaalsemalt”, nagu tavalised lapsed
kunagi, kuid kolmanda kirjalikus viljendis ei mérkagi erilisi keelelisi
vigu. Siit peale Oigekirja Gpetamine ldheb individuaalsele alusele.
Oigekirja Opetamist eriainena-eritunnina ei tohikski tulla koOnesse, sest
see ei pakuks Opilastele huvi ja see ei ole meie ainukeseks voi iildiseks
eesmirgiks. Meenutame veel kord, et kirjutamisGpetuse eesmirgiks on
viia lapsi nii kaugele, et nad suudaksid oma mbdtteid kirjas viljendada
arusaadavalt. Sest laps on looja, ta ei ole ainult 6ppija voi koguni
tuupija. Laseme lastel luua oma viljendeid ja niitame neile tee kirjaliku
viljendamise kergendamiseks, kaunistamiseks ja silumiseks. Oigekirja
Oppimine on ainult niipalju tdhtis, kuipalju laps vajab seda oma loomingu
tdiuslikustamiseks. Sellepirast Oigekirja Oppimine ja Opetamine peab
viljuma Opilase kirjalikest viljendusist, Opilase kirjandeist; peab vil-
juma piitiust viltida Opilase kirjandeis ja kirjalikes (kui ka suulistes)
viljendusis esinevaid vigu. Teoreetiliselt peaks tutvustama Opilast ainult
‘nende keelereeglitega, mis on vajalikud tema keelelistes viljendustes esi-
nevate vigade raviks.

Arvestades aga tegelikkuses seda, et enamik Spilasi ja vdib-olla m&ni-
kord ka kdik vajavad siiski keeleliste vormide, nende muutumiste ja tule-
tamiste (kdfinamise, p66ramise jne.) selgitamist aja kokkuhoiuks ja kii-
remaks edasijoudmiseks, siis neid selgitusi (niiteks vastavate tabelite
abil) v6ime teha koos kogu klassiga iiks v6i mitu korda, vajaduse koha-
selt. Andekamaile piisab iihekordseist selgitusist, nad jitkavad oma t6dd
kirjalike viljendite loomisel juba vastavate teadmustega, mistSttu
enam kunagi ei esine ega kordu varemjuhtunud ja -selgitatud viga. Teis-
tega peame keelevorme ja -tabeleid veel kord ja vdib-olla veelgi kord
14bi harutama, kuid siiski tuleb ette vigu ka neis sonavormides, mida on
mitu korda selgitatud. See on tavaline nidhtus meie Opilaste juures. Siin
ilmnebki, et kdik Opilased ei tee iithesuguseid vigu oma - viljendustes,
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vaid iiks komistab iihele, teine teisele keelereeglile. Toome niiteid: Vam-
bola ei suuda tarvitada jutuméirke otseses kones, Kaljo ,,unustab® punkti
kuupievade jirel, Leo poolitab ikka séna tah-~ab, tants-ivad, véi loo-tsik,
Feeliks kirjutab kooresd, tapetagse, miiiiagse, Leida unustab pirisnimed
ja ,modernitseb” tallinnaga, kasaritsaga ja haoanjoge — jne. jne. See-
juures aga niiteks Kaljo seletab Vambolale viga tépselt, kuidas ja kus
tuleb tarvitada jutumirke, Vambola aga tuletab meelde Kaljole, et kuu-
pdevade jirel on punkt. )

Siin, pdrast iildist keelereeglitega tutvumist ja pérast seda, kui neid
keelereegleid iildiselt juba osatakse dieti tarvitada ja ainult iiksikud Gpi-
lased takerduvad veel iihes vOi teises kiisimuses, just siin tuleb igal juhul
eranditult minna lahku iihiseist harjutusist ja iithisest , keskmisest" tuu-
pimisest ja anda arstimit igale Opilasele vastavalt tema vigadele. Kui-
das seda teha? ' ‘

Opilased on kirjutanud kirjaliku t66. Kogutakse vihud. Opetaja istub
Ghtul oma té6laua taha ja hakkab vihke ,,parandama‘. Esimene on —
iitleme — Vambola vihk. Seal on vigu Gige palju ja viga mitmesuguseid:
i on ilma peata, nagu asemel on kirjutatud nag, ihle peab tihendama
fihele jne. — tdhelepanematuse vead; siis: tarvidadud, kdrpse, kulsin
jne. — puuduliku hadldamise vead, kuid kdige rohkem on eksitud selle
vastu, et otsesed koned algavad ikka ndnda: isa iitles ma ei saa tdna t65le
minna, mine Utlesin mina ldhem kiill. Neid eksitusi tuleb kogu t66 kohta
kuus, kuna teisi igaiiht eraldi tuleb tunduvalt vihem. Kirjavaheméargid
on aga (III klassis) juba ,,ldbi véetud®. Jareldus: Vambolale peab antama
harjutus, mis raviks jutumérkide puuduliku tarvitamise.

Opetaja kirjutab Vambola kirjaliku t66 16ppu harjutuseks:

Jutumdrgid.

Kirjutan lugemispalast ,Pakase kink™ otseseid konesid jo teen jutu-
mdrgid virviliselt. Algan nii:

Saunamees Kiisis: ,Kes sa oled?

Vambola saab jirgmisel pdeval vihu ja hakkab otsekohe tditma oma
iillesannet. Utleme, et teeb selle péris histi. Kuid uues kirjalikus tdds ta
on eksinud jille jutumérkide tarvitamisega. Ta on kirjutanud: Pakase-
taat ,,koneles oma poegadele™: nitiid tarvis minna Eestimaale. Aga ,pojod
vdistaisid, et ootame veel. — On ilmne, et Vambola ei suuda eraldada
otsest kdnet. Anname talle uue harjutuse:

Otsene Lkone.

Kirjutan, mida itleb isa, ema, dde, suur vend, sulane, teekdijo jne.,
kui vdljas on kibe pakane. Nende iitlus on ot sene kone. Otsesele
konele tomban joone alla. Algan nii:

Isq iitleb: ,,Toon puid ahju Kiitmiseks.”

Ema seletab:
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Ja kui nénda on Vambola saanud iga pidev uue harjutuse otsese kdne
ja jutuméirkide kohta, siis kord ta hakkab asja juba isegi taipama. Vam-
bola peab olema kogu tdhelepanuga oma harjutuse juures, sest teistelt
seda kirjutada ei saa. Ja kui harjutused on valitud kiillalt elulised ja
seoses kisiteldavate lugemispaladega v6i iildise kodulooteemaga, siis ei
tohi ilmneda ka huvi puudust asja vastu. Muidugi peab ka Bpetaja ise
tulema Vambolale appi oma julgustava, ergutava, lohutava véi selgitava
sonaga vajaduse korral ja vdimaluse piires.

Niiiid teine vihk. Leida on eksinud selles, et kirjutab tallinn, tertu ja
voru. Temalgi on teisi vigu, kuid eksimine périsnimede Gigekeelsuse vastu
niib vajavat esmajoones ravi. Opetaja kirjutab Leida vihku:

Pdrisnimed on suure tdhega.
Kirjutan dldnimesid ja pdrisnimesid kahes veerus.
Algan nii:

Uldnimed. Pgrisnimed.
tittarlaps Leida
koer Krants
linn Tallinn

Noénda vaadatakse 14bi k6ik vihud ja kirjutatakse igasse vihku
kohane ja vajalik harjutus. Kui aga méni t66 — ja neid peaks ju olema
kaunis palju — on kirjutatud nii laidetamatult, et selle kirjutaja ei vaja
iihtki eriharjutust, kuna tal ei esine ,karjuvaid‘ vigu, siis anname
temale vaba v&imaluse arendada oma kirjalikku véljendusvéimet uue
kirjandi ndol. Teemasid selleks leidub héstikoostatud lugemikkudes luge-
mispalade 16pul, voi neid v6ib klassis otsekohg ise leiutada. Vigade oma-
nikele aga anname jirjest uusi huvitavaid iilesandeid seni, kuni nende
kirjandeis vigade arv kahaneb miinimumini. (V&ib ju juhtuda, et selleks
kulub ménel Opilasel rohkem aega, kui seda nieb ette kooliaeg, kuid
mis seal parata!) Kui iiks harjutus ei aita ja jirgmises Opilase t66s lei-
dub ikka samalaadseid vigu, siis dpetaja koostab — muidugi seoses juba
uue ja kisitlusel oleva lugemispalaga vo6i Gpilase oma kirjandiga — uue
huvitava tﬁﬁjuhatuSel Kui ka see veel ei aita, jirgneb samul pbhimdtteil
kolmas, neljas, viies jne. t&6juhatus, har:]'utus, kuni mdju hakkab ilm-
nema. Siis asutakse jirgmise vearithma kallale ja kihutatakse seegi
samal viisil dpilase vabast viljendist kurja minevikku.

Jillegi aja ja energia sdistmiseks ja arvestades seda, et iihiseid vigu
leidub mitmel Gpilasel korraga, voib Gpetaja koostada iihiseid t66juha-
tusi dpilasrithmade kaupa. Neid rithmi ja vastavalt sellele ka to6juhatusi
kujuneb siis niipalju, kuipalju leidub enam-esinenud iihiseid veatiiiipe.
V3&ib teha ka veel nii, et iihine t66juhatus harjutusteks antakse kitte ki~
gile neile Gpilastele, kelle to6des vastavaid vigu esines, vaatamata sellele,
kas nende vigade arv oli iihe vGi teise Opilase juures enamuses voi mitte.
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Hada sellest ei teki. Kui opilane on parandanud esialgu oma t66s vihem-
esinenud vea, siis voib ta pdrast asuda oma ,,suurema‘ vea kallale.

Seda vigade rithmitamist vGib toimetada ndnda, et Spetaja kirjutab
kaustikuid 18bi vaadates erilehele veergu enam-esinenud veatiilipe ja
mérgib nende jirel opilaste nimed, kes neid vigu teinud. Selline vigade
ja ,,vigaste Spilaste rithmitamisleht v8ib kujuneda umbes jargmiseks:

—sg— — Leo, Lembit, Aino
kin-dlasti — Olev, Eerika, Koidula
kiip, teep — Aksel, Karl, Endel
lapset, aknat — Leo, Volli

19 veebr. — Volli, Kaljo

Jne.

Esimene mérge —sg— tdhendab, et viga seisab selles, et s jérel tar-
vitatakse ,,pehmeid® tdhti. Teises riithmas esinevad silbitamisvead, kol-
mandas — pOdramine: ainsuse kolmas isik, neljandas — mitmuse nime-
tav, viiendas — kuupievade jirel puudub punkt jne. Veariihmade taga on
nende Gpilaste nimed, kelle t66des nimetatud vigu esines.

Esimese veariihma kohta koostame ja anname harjutuseks Leole,
Lembitule ja Ainole jirgmise t66juhatuse:

SK, SP, 8T.
Kirjutan sénu, milles esineb tiheithendeid: sk, sp, st. Algan nii:
" Pdrast, raske, riist, . ..
Voi teises variatsioonis:
. S jdrel on alati k, p, t.
.- Kirgutan ,Kartulivétjaist® kolmanda 16ike ja teen vdrviliselt koik
st, sp ja sk iihendid. '

Juhul, kui méni Opilane juba erakordselt taipamatult véi oma suure
hooletuse ja lohakuse tottu teeb jirelejatmatult {ilalmainitud vigu, voime
talle korraks anda naljaiilesandena ka sellise t66juhatuse, kus késtakse .
otsida lugemispalast sg, sb ja sd iihendeid. Kui laps ei leia neid iihtki,
siis vast veendub ja peab meeles, et nonda ei kirjutatagi. Sellist ,,nalja-
meetodit" voib kasutada ainult vdga harva, kuna ta v6ib tuna ka halbu
tagajirgi: laps kulutab asjatult palju aega selliste vormide otsimisega.
Ka vdib tema silm harjuda vigaste tdheithenditega, millest tulevad juba
uued ja raskemad vead.

Teise harjutuse voime koostada jargmiselt:

Uue silbi algusse jaib ainult iiks kaashdidlik.

Kirjutan lopuni!

Kaashdalikuid: b, d, g,

Tatshddlikuid: a, e,

Kirjutan ja silbitan 10 sona, kus sona keskel on kolm kaashédlikut.
Algan nii:



Nr. 7 B Oigekirja Opetamisest ja /individuaalgrammatikar.st ) 447

Kind-lasti, algast-mel,

Kolmanda vealiigi ravimiseks v&ib lasta kirjutada jirgmise harju-
tuse: - ' ' ‘
o Mis siigistuul teeb?
Kirjutan lugemispalast ,Sigistuul” kéik, mis tuul teeb. Algan nii:
Sugistuul ulub, raputab puid, '

. Neljas harjutus vdib kélada ka lakoonilisemalt, ilma eriliste seletus-
teta, arvestades seda, et Gpilased ise juba taipavad ja teavad:
Mitmuse nimetava lopus on d.
Lapsed, aknad, ‘
Ja 10puks viies vigaderiihm:

-~ Kuupdeva jdrel on punkt.
Kirjutan mitmesuguseid kuupdevi. Algan nii: -
24. veebruaril 1937. aastal, 1. mértsil, . ..
To5juhatused paljundame ja jagame vastavatele Opilastele kitte,
kuid t66juhatused voib Opetaja asetada ka otsekohe Opilase to6vihu
vahele, ,,parandust’ ndudva kirjaliku t66 jéarel.

Esialgu need to6juhatused peavad olema kaunis iiksikasjalikult sele-
tatud, voi seletatakse neid klassis t66de kidtteandmisel, kui selleks jatkub
aega ja kui sellega ei jideta teisi Opilasi passiivseiks pealtvaatajaiks voi
koguni korrarikkujaiks. Parastpoole Opetaja voib kirjutada ainult har-
jutuse pealkirja ja Opilane ise juba mdistab, mida ta peab tegema. Ka
voib delda ainult vastava numbri harjutustikust, kui leidub sobivaid har-
jutustikke vastuvoetavate harjutustega.

Neid individuaalseid keeleharjutusi v6ib teha ka erivihus v6i odava-
mal paberilehel, kuid suurem mdju on neil siiski otsekohe vigase viljendi
16pus. Teiste vigade ,,parandamist’ ja kiimnekordset iimberkirjutamist
sel puhul ei olegi, ja algastmel see ei annagi soovitud tagajargi. Pigem
viib iiksikute vigade viltimisega Gigekeelsuse poole, aga pohjalikult!
Pirastpoole Gpilane vigade parandusena v&ib kirjutada vastava oOige
vormi koos lausega voi ilma, kuidas seda nduab keelevormi dige mdist-
mine.

Mulle on vaieldud vastu, et sellist ,,individuaalgrammatikat”, kuigi
ta nidib olevat pohimdttelikult Gige ja ideaalsem keeleOpetuse vorm, sest
tugineb Opilaste individuaalseile vGimeile, teda on siiski tegelikult viga
raske rakendada, eriti suurtes klassikomplektides, kus Spilasi on 50—60
iihe Spetaja kies. Opetaja suudab vaevalt parandada ja kontrollida tohu-
tud vihkude virnad, kuid igale Gpilasele isikliku keeleharjutuse kirjuta-
miseks ja koguni veel selle kombineerimiseks ei jdtku kaugeltki aega.
Ka klassis ei saa Gpetaja suuliselt anda isiklikke selgitusi Gpilastele
nende vigade puhul. :



448 Kooliuuendusnurk Nr. 7

Oige ta ju on. Kuid kompromissina klassi ,kesktasemele" rajatud
keeleharjutuste ja minu nn. individuaalgrammatika vahel vdiks toimida
jargmiselt: koondada esialgu Opilasi rithmadeks iihiste veatiiiipide jéargi
ja anda neile rithmadele vastavalt vajalikke harjutusi. Kui neid rithmi
moodustub klassi kohta ka kuni 10, siis kiimne ,,6pilasega‘‘ peaks Spetaja
tulema ikkagi toime. Tulevikus loodame aga néha individuaalgrammatika
pOhimgtteil koostatud harjutuskaarte (nagu praegu on juba olemas arvu-
© tuskaardid), mis kergendavad Gige tunduvalt opetaja t66d. On tarvis ase-
tada Opilase vigase t66 10ppu sobiv harjutuskaart ja opilane leiab juba
ise sellelt, mida ta peab tegema oma vea viltimiseks. Opetajal aga vih-
kude kontrollimisel peaks olema ju {iksk&ik, kas harjutused on tehtud
iihisele teemale v0i igaiiks isemoodi. Sellega k#ib kaasas vast ainult dige
viaike t60koorma suurenemine, peaaegu méirkamatu, kuid iihtlasi on
huvitavam lugeda erinevaid harjutusi, kui tiiiitavaid Sabloonseid. Isikli-
kult loen meeleldi ja suure huviga Gpilaste kirjandeid, kuna harjutuste
vastu ei tunne nii suurt huvi.

Muidugi vOtab teatavat ajakulu ka harjutuskaardi asetamine vihu
vahele ja vastava harjutuskaardi leidmine, kuid siiski see to6 ei
voiks muutuda uleJoukalvaks Pealegi, kui see tuleb tuluks dpilaste kiire-
male arengule.

Kujutleme ndnda:

Opetaja parandab vibke. Ta mérkab otsekohe Gpilase t66d lugedes,
millised veatiiiibid on seal iilekaalus. Selle jirele dpetaja vdtab harjutus-
kaartide pakist sisujuhatuse jirgi vastava harjutuskaardi ja asetab selle
opilase vihu vahele. Nagu varem juba oeldud, véib juhtuda ja juhtubki
ndnda, et Spilasele ei piisa ithest harjutusest teatava wvea viltimiseks.
Selleks vbib olla eesmirki teenivaid harjutusi mitmes variatsioonis kas
iihel v6i mitmel kaardil. Opetaja ja ka Gpilane teavad, millist harjutust
on juba kirjutatud, vea kordumisel valitakse uus, vérske ja jille huvitav
harjutus. ‘

Opilane jdtab harjutuskaardi vihu vahele. Teiskordsel kontrollimisel
Opetaja asetab Opilasele kas sellesama kaardi — kaardil leiduva teise
harjutusvariatsiooni kirjutamiseks, annab uue v&i soovitab Opilasel
hakata té6tama isiklikult oma vaba loomingu arendamise kallal.

Histikoostatud harjutuskaardid, mida saab igas koolis, iga Oppe-
raamatu juures ja igal ajal rakendada jooksvale todle, teenivad viga
histi individuaalsete vigade ravi. Opetaja todhulk ei paisu seejuures
kuigi palju. Selle tasub aga huvitav toiming ja opilaste ind, millega nad
asuvad uue tod kallale. Igaiiks iseseisvalt, oma vdimete kohasclt.

Kordan veel: iildised suuremad keelereeglid — podramise, kiifiinamise
jne. harjutame klassis iihiselt, harjutuskaardid aga aitavad &pilasi sealt
edasi vastavalt nende individuaalseile v3imeile.
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Terve klassi keeleoskuse iildiseks kontrolliks (testiks) ja suhteliseks
vordlemiseks korraldame ajuti ka etteiitlusi. Siin tuleb aga arvestada
kartlikumate Opilaste ,,eksamihirmu‘. Vanemal astmel kirjutame ette-
iitlustena monikord ka kirjanike v6i keelemeeste ,,rasket keelt” katseks,
kui histi tuleme ise sellega toime. '

Kui aga koolis leidub poiss, kes kirjutab jirgmiselt:

edeootlus.
Siikisel kuurg lentab ... Ela dsdi! Minkin titsuga ... Ta tahadb seta
Hini vota, aka paperiir iokseb esti... Tal on 6hd s66mad, juupa kulen
kuta ema O6ikubdb kassi soma ...,

siis peame kannatlikult ootama selle poisi arenemist voi pdérduma vas-
tava hingearsti poole. Sel , kirjatargal‘‘ ei ole mdtet asuda oma vabade
viljendite sooritamisele ( ja imelikul kombel ta ise ei tahagi seda teha),
vaid ta piirdugu esialgu kergete harjutuste t#itmisega lugemispalade
aineil. ,

Loppeks peame meeles, et digekirja Spime ainult selleks, et vabas-
tada Gpilaste vaimukied individuaalseks, Gigeks ja ladusaks keeleliseks
viljenduseks. Seepdrast me ei lihe harjutuste kaudu kirjandeile, vaid
kirjandis leiduvate vigade raviks vdtame appi individuaalseid harju-
tusi — individuaalgrammatika.

KIRJANDUSE ARVUSTUSI JA
ULEVAATEID

Fr. W. Foerster. Kool ja iseloom. Koolielu kolbluspedagoogilisi probleeme.
Télkinud E. Oissar. Hesti Kirjanduse Selts, Tartu 1937. 154 1k. Hind 3 kr.

Fr. W. Foerster’i ,,Kool ja iseloomu‘* eestikeelse tolke ilmumisega on meie
lugejaskonnale kittesaadavaks tehtud iiks tdnapdeva silmapaistvamaid peda-
googilisi teoseid. Kui paluda mdnd asjatundjat nimetada kolme isiku nimed, kes
on enim mdéjustanud tinapieva pedagoogilist motlemist, siis vaevalt saaks
nende nimede hulgast puududa Fr. W. Foerster’i oma, vihemalt seal, kus kéne-
lus piirdub Euroopa mdttemaailmaga. Kes meie ajal tosiselt tahab sliveneda
kolbla kasvatuse probleemide olusse, see ei piise Fr. W. Foerster’ist ei iile ega
iimbert médda. Allakirjutanul on veel selgesti silmade ees see pilt iillast kul-
tuuriinimesest, mille ta viieteistkiimne aasta eest sai Foerster’ist iihel vilis-
maisel kongressil, samuti kui see suvigi, mil ta algaja iiliGpilasena esmakord-
~ selt vbottis kitte Foerster’i ,Lebensfithrung’i”, mis talle kujunes otsekui ilmu-
tuseks; hiljem, pedagoogikadpingutel oli just Foerster’i ,,Schule und Charakter‘
teoseks, mille populaarsust meil, Bestis, suurendas veel dnnelik juhus, et meie
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kasvatajatepere kasvatajaks kilmmekond aastat oli P. P6ld, kes juba oma
esimesest vilismaateekonnast saadik (1907) kuulus Fr. W. Foerster’i isiklik-
kude sOprade ja vaimuhdimlaste hulka, kelle véliseski esinemises nii palju mee-
nutas toda suurt kultuuriinimest. Arvatavasti ei lase meie oma austust
Foerster'i vastu kdigutada asjaolul, et too tdsine patrioot ja aus métleja oma
kodumaal (Saksamaal) on kuulutatud isamaa reeturiks (pérast seda, kui ta
vabatahtliku maapagulasena prantsuse ajakirjanduses paljastas Hitleri Saksa-
maa salajast relvastumist), keda kodumaale tuleku korral #hvardaks surma-
nuhtlus; meie meelsamini meenutame aega, mil Foerster’ist koneldi kui véima-
likust kandidaadist Austria-Ungari keiserriigi peaministri v6i Saksa vabariigi
presidendi kohale.

Kool ja iseloom* evib F. W, Foerster’i rikkalikus loomingus kdige kesk-
semat kohta. Siin annab autor oma pedagoogilistele vaadetele kbige sliga-
vama pohjearduse. Kui ta mitmes teises teoses jidb enam polemiseerivaks pub-
litsistiks, siis tGuseb ta siin ehtsa teadlase tasemele, keg oma tunnistusi ei raja
kiill mingitele eksperimentidele ega statistikale, kuid kes oma terava intui-
tiivse pilguga tungib seda siigavamale raskete probleemide olusse. Siin leiab
kasitlust hulk koolipedagoogikas alati aktuaalseid kiisimusi, nagu siivendatud
iseloomuhariduse vajadus, sugupoolte iiheskasvatus, fiilisiline ja kélblas kasva-
tus, koolivale, kool ja alkohol, seksuaalpedagoogika, sdnakuulmise pedagoogika,
usk ja kool jne. KGigi nende probleemide kisitlemisel ilmneb Foerster’ile nii
omane pililid lepitada dirmusi, luua lahkuminevatest vaadetest mingi {thendav
siintees. On ju Foerster neid inimesi, kes objektiivse tbe seavad kdrgemale igast
parteilikkusest, kes pliliavad aru saada ka vastase viidetest. Omal ajal, Ver-
sailles’ rahulepingu allakirjutamise puhul, vottis ta Sveitsi ajakirjanduses tera-
valt sbna selle lepingu vastu, ent samal ajal ta Saksamaal piitsutas dgedasti
saksa militarismi, néidates, kuidas just see on siiiidi Saksamaa kokkuvarisemi-
ses, Sddraseid siiraid tGearmastajaid harilikult ei sallita — nad jdivad iiksi nii-
histi siin kui seal. Laiadel hulkadel on palju kergem mdételda ithekiilgselt ja
vihagelt vibutada rusikaid oletatava vaenlase suunas; kui siis keegi tuleb ja
niitab, et too vaenlane polegi nii vihkamisvéérne ja et ka ise ollakse paljus
siitidi, siis voidakse ta kergesti kuulutada reeturiks,

,,Kool ja iseloom‘ on otse tulvil katseid luua, siinteesi nn. vana ja uue
pedagoogika vahel. Foerster esineb siin {isna karmi kohtumdistjana senise koo-
likasvatuse suhtes, siilidistades seda liiga paljude asjade hingetus tagaajamises
(1k. 309, liigses hirmumotiivide rakendamises (lk. 38), kehvas hingehoolduses

" (8T), ,,t66motiivi-pedagoogika’ puudumises (87) jne. Juba esimese triiki ees-
sOnas leiame raske lause: ,,V5ib julgesti viita, et kiill kusagil pole arenematud
ja iganenud meetodid nii segamatult sdilinud kui koolikarindi alal“ (1k. 6). Kuid
samal ajal on Foerster’il varuks iisna kibedaid vitsu ka nn. vabaduspedagoogi-
kale; ta nieb selles lapse ees roomamist (lk. 78), tema tungide vabastamist
(k. 77), individualiteedi Kkriitikata kultiveerimist (l1k. 78), igasuguse
autoriteedi = eitamist (lk. 80) jne. Ta muutub seejuures kohati isegi
nii dgedaks, et ta vastastele sénu ja seisukohti suhu paneb, mille eest meie
pédevade uuenduspedagoogikat vaevalt vastutavaks teha saab. Kuid me
saame temast aru, kui meenutame, et.,,Kool ja iséloom‘ on kirjutatud ajal, mil
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uuenduspedagoogika elas iile alles oma esimest vditlustuhinat, esindatuna pea-
miselt Ellen Key, L. Gurlitt’i jt. poolt, kellele Foerster oma dgeduse peamiselt
ka adresseerib. Tinapieva uuenduspedagoogika on neid seisukohti igatahes nii
moneski suhtes revideerinud, iildse muutunud kriitilisemaks, tasakaalsemaks
ja sdirasena seisab ta Foerster’ile palju 1&hemal, kui mdnikiimmend aastat
tagasi. Teatud printsipiaalne vahe ji&b muidugi piisima, vahe, mis johtub juba
lihtekohtade erinevusest; Foerster katoliiklasena l&htub aprioorselt plistitatud
kasvatussihist, uuenduspedagoogika aga kasvandikust. Kuid tegelikkuses moni-
kord ei mirkagi seda vahet. Mis saaks olla radikaalsemalgi uuendustendudjal
selle vastu, kui Foerster nduab, et kdolblalt distsiplineerivad mdjustused ei tu-
leks mehaaniliselt viljastpoolt paljast moraliseerimisest ja korrigeerimisest.
hirmuédratavast karistussurvest vdi pilkest ja sarkasmist, vaid soojast kaasa-
elamisest laste tervetele huvidele ... (lk. 17), v5i: ,Peksupedagoogide asemel,
kes nahapinna kaudu tahavad hinge mdjustada, vajame ravipedagooge, kes
oskavad iihineda lapse enese tervendavate joududega ja méistavad hingeravivalt
moéjustada rikutud sisetunnet®.

Peateemideks, mille juurde Foerster kdneallolevas teoses ikka jille tagasi
tuleb, on iseloomukasvatuse tarvidus ja siht ning sellest jirgnev koolidistsipliini
uuendamise tarve.

Foerster ei visi oma ‘teistes teostes, kdige vihem aga selles, rGhutamast,
‘Kui suur tdhtsus on sihiselgel iseloomul inimese elus, kuidas kindel iseloom on
toeliselt loogilise mbtlemise eelduseks, edu tagajaks kutsetoss, hingelise rahu
ja tasakaalu siilitajaks jne. Eriti moodsa tehnilise tsivilisatsiooni ajastul peab
iseloomukasvatus muutuma kogu haridustdd keskseks iilesandeks. Kas saame
eitada, et Foerster’il on tuline digus, kui ta kirjutab: ,,Meie tehniline tsivilisat-
sioon on kiill elu igast kiiljest polsterdanud ja mugavusega timbritsenud — ja
siiski kannatavad inimesed elu all rohkem kui iialgi varemini: inimsaatuse iga-
;vese traagika vastu iildse ei aita mingi tehniline kultuur, vaid ainult sise-
mine kultuur, — see on aga tidnapiev laiemas ringis langenud, ja nii palju
Ynimesi tditsa kaitseta jietud olemise tdugete, ebadnnestuste ja pettumuste
‘vastu ... Seepdrast ei tule nii paljud inimesed oma elamustega toime, vaid
varisevad kokku argipideva kokkupdrgetes” (lk. 15). Oige iseloomukasvatuse
peavaenlasteks on Foerster’i arvates moodne elunautimis-filosoofia ja har-
rastuste pinnapealne mitmekesisus, teiselt poolt mehhaaniline drill ja surve.
:,,Iseloom on iihtlus — keskustus — sihiteadvus. Sellele iseloomu olemusele on
kogu meie kooselu diametraalseks vastandiks. Me nieme esitelunde ja algatuste
‘kaootilist mitmekesisust, kbikide voimalikkude iihekiilgsuste ikka elavamat
Woistlust, ikka enam tunduvat selgete ja universaalsete ideaalide puudumist®
‘(lk. 18). Ajavaimu ja sellele muganenud kasvatust rangelt arvustades jouab
Foerster religiooni kui ainukese tdhusa lahenduse juurde. Ainult kéikumatu usk
Jumalasge v3ib inimesele anda kindlust ja palveelu — keskendust moodsa elu
‘kirevas voolus. Inimsiida on rahutu, kuni ta pole leidnud Jumalat — selle
Augustinuse tunnetuse vdtab omaks ka Foerster, mees, kes ise sotsialistidele
siimpatiseeriva noore ja tormava otslejana kiillalt sai kogeda slidamerahutuse
piinu, kuni leidis pidepunkti katoliiklikus kristluses. Kuid Foerster’i katoliiklus
pole sOjakas ega dogmaatiline, sel pole ka midagi iihist katoliku kiriku poliiti-
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liste pretensioonidega. , Kool ja iseloom* lehekiilgedeltki kostab meile Foers-
ter’i viimne credo mitte kutselise usujutlusega tehtud paatosena, vaid elus
kogenud inimege slidamehéélena, kutsuvana ja wveenvana (nii lihedalt mee-
‘nutades ms. P. Péllu eludhtuseid eneseavaldusi). ’

‘Tegelikke véimalusi iseloomukasvatuseks koolis ei ole Foerster’il mitte viga
‘palju niidata. Ta loodab liiga palju k&lblate probleemide harutamisest ja selgi-
tamisest koolitundides, koélblusOpetusest. Kui siidamessetungiv sddrane Opetus
hea Spetaja kies ka ei oleks, siiski on selle mdju iisna piiratud: esiteks ta tiiii-
tab ruttu ja teiseks — paljas teadmine pole veel voorus. Niib olevat nii, et kui-
palju kooli kasvatuslikest iilesannetest ka ei koneldaks, tegelik elu koolis,
vihemalt pdevakoolis, ei paku kasvatustodks kuigi rikkalikke vdimalusi, vaid
hoaolde, ehk olgu siis, et kool noorsoo org-ide, laagrite ja 16ppeks internaatide
‘n#ol viimaselt omastab mdned olulised alad.

Koolidistsipliini reformi alal on Foerster'i peapbhim&tteks kasvandiku isik-
suse austamine, distsiplineerivate sisejoudude dratamine temas endas ja apel-
leerimine tema autundele. Sel teel loodab ta palju paremini gihile jdudvat, kui
karmide viliste sunnivahenditega. ,Kui tdnulik on siis noorinimene, kui me
podrdume temas peituva vabaduskangelase mitte aga
orja poolel!* (lk. 85). Neid kiisimusi kiisitlevad osad , Kool ja iseloomus*
‘on kirjutatud erilise hoo ja innuga, mis niitab, et nad on Forster’ile eriti siida-
meléhedased. Kus Foerster omast tavalisest stiilist aga vilja langeb, on &pi-
laste omavalitsuse probleem. Tdendoliselt on teda siin segamas Ameerika sellal
‘alles kontrollimata katsed. Foerster on dpilaste omavalitsuse idee vaimustatud
pooldaja, néhes selles t6husat vahendit koolidistsipliini uuendamisel. Ta on
Yiks esimesi selle idee dhutajaid Furoopa mandril. Ma ei saa salata tunnet, et
Foerster’i mdtteviisi foonil 6pilaste omavalitsus jidb teatud médral voorkehaks,
ja me nieme, et peaaegu kuski, kus Opilaste omavalitsust on piilitud teostada
foersterlikult iilevalt alla, pole see annud loodetud tulemusi. (Uusimaid tden-
dusi selleks pakub dr. M. U. Seppd viitekiri ,,Oppilaiden itsehallinta Suomen
oppikouluissa“. Helsingi, 1937). Opilaste omavalitsus on viljakas vaid seal, kus
ta vilja kasvab koolielu paratamatuist tarbeist, olles kooské&las kooli muu vai-
muga (nagu seda eriti rhutab G. Kerschensteiner).

Mis puutub tdlke tehnilisse kiilge, siis on viga kahju mdningatest kirbe-
test. Osa neist on teostatud tdesti kordumiste ja viheoluliste tsitaatide arvel,
mbdned #rajietud osad oleksid aga Foerster’i mdttekdiku arendanud oluliselt
edasi (niit. origin. Ik. 86—95, 121 jt.). Sissejuhatuses oleksin lisaks Foerster’i
eluloole meeleldi nidinud ka iilevaadet ta teistest teostest. Vajaline oleks olnud
ira mérkida, millise viljaande jirgi télge tehtud, kuna , Kool ja iseloomust‘
teatavasti on ilmunud palju iliksteisest erinevaid trikke. T6lke tdpsus jdtab
soovida, isegi seevdrd, et monest kohast arusaamiseks vajalikuks osutub ori-
ginaali appi votta. Vétame niit. lause: ,Viga sligav mote peitub antiikses
legendis, et Psyche langeb allmaailma, niipea kui vaatleb Erosti ta térviku val-
gusel (k. 71). See siigav mdte avaneb meile alles siis, kui originaalis loeme:
,»Es liegt ein sehr tiefer Sinn in der antiken Legende, dass Psyche der Unter-
welt verfillt, sobald sie den Eros mit dem Leuchter betrachtet.” Va&ib ju kiill
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tolkida ,,ethische Inspirationen — ,, k&lblad mdjustused” (lk. 6), ,,Antrieb* —
Hkihutus®, ,,Schuljustiz’ — , koolidigus’ jne., kuid ei saa Selda, et see télke
mdistmisele kasuks tuleks; ,,eine Auseinandersetzung mit Herrn Domdekan
Dr. Kiefl“ ei tdhenda eesti keeles muidugi mitte ,iihes dr. Kiefl'iga“ (lk. 151).
Mul ei ole selge, miks peab olema ,,6. e d." ja ,,Adolescence” by St. Hall*, kui
ometi samas reas on ,II k6ide” ja , XV ptk.“ Originaalis esineva triikivea
,Frihlingserwachen (t6lke lk. 71) oleks tdlkija v&inud julgesti dra paran-
dada.

Need ja mbned teised pisemad komistused ei vihenda oluliselt tdlke vaar-
ter’i vidrtuslikud ideed eesti pedagoogilises maailmas uut virskendust leiavad.
Kool ja iseloom’ on teos, mida kunagi ei saa ,ldbi lugeda®; seda peab ikka ja
jélle uuesti kétte votma, sest tal on iga kord meile midagi uut Selda, ka pérast
kiimnekordset ,,ldbilugemist®. Sellepdrast ei tohiks keegi end lohutada, et ta
kunagi selle jirgi on sooritanud eksami v6i kuulnud ménd referaati Foerster’ist,
vaid , Kool ja iseloom‘ kuulub kasvataja isiklikus raamatukogus kdige tarvili-
kumate késiraamatute hulka. A. Elango.

VALISMAILT

TAANIST.

Praktiline keskkool Taanis*. Taani rahvakoolide areng on viimastel aas-
tatel tostnud esile, niihéisti teoorias kui tegelikkuses, n. n. praktilise keskkooli.
Taani rahvakool (algkool) on 8-klassine. Selle 5 alamat klassi moodustavad
iildise pohikooli. Neile Opilasile, kes rahvakooli 5-nda klassi 16petamisel soovi-
vad astuda keskkooli, korraldatakse iildine ja koigile iihine sissepddsukatse.
Katse ei ole iga iiksiku kooli oma iilesanne, vaid seda korraldab riigikooliva-
litsus koos kohalike koolivalitsustega. (Vrd. meie eksameid keskkooli astujaile.
Toim.) Keskkooli vastu votmata jaetud Oplased, samuti need, kes ei astunud
teoreetilisse keskkooli, siirduvad uue 6ppeaasta alguses rahvakooli
6-ndasse klassi, mis uue nimetusviisi jirg:k on praktilise keskkooll
alamaks klassiks.

Praktilises keskkoolis katseid ei ole, kuna teoreetilises keskkoolis korral-
datakse katseid igas klassis. Sellest johtub, et esimeses koolitiilibis vdidakse
Spetust teostada vabamalt ja ka mdoistlikumalt kui teises. Opetaja isiksus omab
rahvakoolis tdhtsamat mdéju ja suuremat vidrtust kui keskkoolis. Praktilise
keskkooli teoreetiliseks iilesandeks ja eesmirgiks on — anda vdimalikult laie-
mat ja kindlamat kasulikku kodanikuharidust ja istutada seda Lkasvavasse
polvkonda. Ta laseb omad kasvandikud teataval m#dfral valmina ellu ja maa-
ilma.

Teoreetilisel keskkoolil on taag 2 lilesannet: stivendada rahvakoolis saadud

¥ Kiesolev kirjutis on ilmunud ajakirjas ,,Ope*tté.jain Lehti“ 1937 — nr. 26.



454 Vilismailt Nr. 7

iildharidust ja ettevalmistada opilasi Opinguile iilikoolis ja teistes kutsekooli-
des. Kahekordne iilesanne tihendab, et teoreetilise keskkooli iilesanne on tea-
taval méfral viiksem kui praktilisel keskkoolil. Ta nimelt ei anna valmis noori,
vaid jitab nende hariduse pooleli.

Teoreetilise ja praktilise keskkooli pSdhimétteline erinevus nduab ka erine-
vusi nende koolitiiiipide dppekavades ja -viisides. Bt praktilise keskkooli eesmir-
giks on 16petatud kasvatusliku ja 6petusliku iilesande sooritamine, tuleb temas
juba vordlemisi varasel astmel teostada sellist teadmiste ihendamist ja tegeli-
kustamist, mis on tdelise hariduse eeldus ja tunnus. Aastate kestel dpilasele
antud erilaadilised teadmiged liidetakse niiiid suletud ringiks, kindlaks tervikuks.
Eri oppeained, mida seni on dpitud, viiakse niilid {ihendusse iiksteisega. Looma-
teadus, taimeteadus, ajalugu, maateadus ja emakeel, kogu see erilaadne ja tea-
taval miiral ebaiihtlane teadmisteaines tuleb sulatada iiheks kasulikuks tervi-
kuks. Opilasel ei tule mitte omandada teadmisi ainult mehaaniliselt pédhetuubi-
tud hajusate méiluteadmiste segakaubavaruna, vaid sellise elava isikupirase
ithendusena, mida kutsutakse kodanikuhariduseks.

Tédhtsaim vahend seesuguse Opetusliku eesmirgi saavutamiseks on iksi-
kute, seni eriliste Oppeainete iihendamine {iheks ainsaks aineks, mida kutsu-
takse ld&épetuseks (Aemnesundervisning). Uut iildopetuse-siisteemi
on 3 aasta kestel katsetatud Hans Kyrre juhatusel té6tavas suures, rik-
kalikult varustatud koolis Valbyy’s, Kopenhaageni eeslinnas.

Vana rahvakooli lilaastmel loetakse Taanis 13 Sppeainet: emakeel, kirjan-
did ithes digekirja ja keelebpetusega, arvutus, fiilisika, usudpetus, ajalugu,
maateadus, loodusdpetus, laulmine, kisitdo, vdimlemine, joonistamine ja vaba-
tahtliku Gppeainena saksa keel. Kyrre’ praktilises keskkoolis on Oppeainete
arv vihendatud 9-le: arvutus, flilisika, usudpetus, laulmine, k#sitds, vGimle-
mine, joonistamine, saksa keel ja lildSpetus. Viimane sisaldab vana kooli 6ppe-
aineist emakeele ithes kirjandite, Sigekirja ja keeledpetusega, ajaloo, maatea-
duse ja loodusdpetuse. Rahvakooli alamal astmel teostatakse Taanis sama-
sugust keskustust, nagu meil ja mujalgi, sest sdil moodustab vaatedpetus ja
kodulugu teatava eelastme {ildSpetusele. Kuid keskustuse eesmirk on algast-
mel teine kui praktilises keskkoolis, mistdttu vaateSpetus ja kodulugu ei ole
otseselt vorreldav tildopetusega keskkoolis. Rahvakooli keskmistes klassides
teostatakse Kyrre’ koolis tavalist ainedpetust, sest Kyrre’ arvamusel see sobib
koige paremini 9—12-aastastele poistele ja tiidrukuile, ,,Ainedpetus on prakti-
line p&hidppeainese jaotuspShimdte,” lausub Kyrre, ,,see on hdlpsasti teostatav
kava, kui kiisimuses on algteadmiste meelespidamine, Ja see vabam teadmiste
omandamisviis, millele piilitakse iilaastmel, eeldab just tugevat ja kindlat
pohja Sppeaineis: ajaloos, maateaduses ja loodusSpetuses.” See toGkorraldus
johtub, nagu tdhendatud, praktilise keskkooli laadist ja eesmérgist, kuid see
johtub ka sellest, et Opilased niiiid, murde- ja noorusea ldhenedes, on jdudnud
arenemisastmele, mil nad vajavad iilevaadet, kokkuvdtet, laiemat vaatepiiri;
toelist elumBistmist.

Kuidas on siis {ilddpetus korraldatud tegelikult? On ilmne, et uus taani

siisteem on saanud m#dravaid véi koguni otsustavaid mdjutusi ameeriklaste
projektmeetodist ja selle teisendist, mida arendati Viini rahvakoolides. Klas-
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sile antakse sari laiemaid iilesandeid: ,,Taani siind", ,Pronksiaeg*, ,,Meie keha
lihased, luustik jne. ja nende kallal siis Opilased t66tavad mitu tundi, koguni
n#dalaid. Esimene mainitud teema nduab niih#sti ajaloolist kui geoloogilist,
loodusteaduslikku ja maateaduslikku 14bit66tust, uurimist. Uksikud Sppeained
seejuures sulavad iihte. Siiski oleks vd&r kujutleda, lausub Kyrre, ,et ﬁ1d6pe-
tus paratamatult nSuab mitme Oppeaine segunemist lihes ja samas tunnis. Ena-
masti sobib parimini mitu tundi t66tada ainult maateadusliku aine kallal, siis
ajaloos, loodusdpetuses jne., otsustava seigana on ainult see, et asju, mida
loomulikul viisil véidakse iihendada tervikuks, ei eraldata tunnikava téttu iiks-
teisest, vaid késitletakse sellisena tervikuna, nagu nad esinevad meile elus.”

Praktilise keskkooli igapéevase td0 liksikasjust kéneleme ehk edaspidi.

Opetajate ettevalmistus Taanis toimub 4-aastase Gppekursu-
sega Opetajateseminarides. Seminarid on osalt riiklikud, osalt eradppeasutised.
Oppekavas on kiillaldaselt valitavaid aineid, et tulevased 6petajad vdiksid mdnel
erialal péhjalikult ja isetegevalt ettevalmistuda.

Koolide ‘jé,relevalve seadus praegusel kujul kehtib 1933. aas-
tast. Vastust koolit8d eest kannavad lisna suurel médral lastevanemad, kel on
kd otsustav moju Spetajate valimisel ja kes vétavad osa n. n. koolikomisjonide
ja lastevanematekogude tegevusest. Opetuse jdrelevalvet teostavad kohalikud
koolivalitsused. Sama seadusega seati ametisse Spetusekonsulendid, kKoolindu-
nikud, kelle iilesandeks on nduanne dpetajaile, nagu seda oli petajaskond juba
ammu soovinud. - ' :

Rahvahariduse alal tdhendab uut edusammu uus kooliseadus
(1937. a.), mis suurendab &ppetundide arvu maa-algkoolides ja toob sinna uusi
Oppeaineid (ndit. kodutddd, véérkeel, vdimlemine . t). 5pilaste1e antakse
edaspidi maksuta koolitarbeid. Koolimajad varustatagu paremate tervishoiu-
liste seadistega, pesemis- ja vanniruumidega, spordiplatsidega jne.

Kutsehariduse alal hoolitsetakse eriti p6llumajanduskoolide are-
nemise eest, kuigi Opilaste arv nendes ei ole veel kiillalt suur. Juba algkoolis
peetakse silmas tiitarlaste ettevalmistust kodusele t8dle ja majapidamisele.
Sama eesmirgiga t66tab hulk tdienduskoole ja -kursusi.

Vabaharidust edendavad arvukad noortekoolid, rahvaiilikoolid, 6htu-
koolid, raamatukogud, tédithingud ja noorteringid noorsoo organisatsioonide
juures. Kogu see haridustod on rajatud vabatahtlikkuse-pohimdttele ja on
saavutanud just selle vabatahtlikkuse tottu hiid tulemusi. Siiski ei peeta vaba-

haridust66 levikut kiillaldaseks: ideaaliks on kogu rahvastiku osavott edasi-
harimistéost.

NORRAST

Viimastel aastatel on iiha enam levinud Norras nn. tookoolid (Arbeids-
skulen), t6boskust-opetavad koolid, milliseid 1935. a. oli terves riigis 312 — 1750
opilasega. Tookoolide areng on siindinud tidienduskoolide arvel. Poiste tdokooles
on pidiaineks puut$d, mida Opiti koigis kooles kokku 126.000 tundi. Jdrgneb
rauatdd, millele hiljem lisaks tuleb teiste metallide to6tlemine, siis nahatddd,
tehniline joonistamine jne. Tiitarlapsed &pivad tookooles kodundust ja sellega
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sectud aineid, vbivad Gppida aga nagu poisidki korvipunumist raamatukéit-
mist, dekoratiivset joomistamist ja loodusteadust.

Opetajate kohtade arv Norras on viimase 10 aasta jooksul vihenenud 1000
vorra. Kokkutdmbumise on pdhjustanud kriisi aeg, mis sundis omavalitsusi
koole sulgema; samuti on vihenenud Opilaste arv, mis on tingitud siindimuse
tagasiminekust.

Norra Spetajate liidu koosolekul 1936. a. Stavangeris vdeti itheh#iileliselt
vastu resolutsioon, milles ndutakse Gpetajate t66 vihendamist 36 tunnilt 30-le.

Uus seminaride seaduse eelndu nieb ette Sppekavas 10 tundi pedagoogi-
kat genise 4 asemele. Selle méfra saavutamiseks tuleb vihendada inglise keele
tundide arvu 10-le, samuti vihendada ka norra keele tunde, mida praegu on
kavas 22. Eelndul on vastaseid, kes kOnesolevat uuendust iseloomustavad kui
»pedagoogika diktatuuri.

' JUGOSLAAVIAST ,
Naiggpetajad voivad abielluda iainult Opetajatega.

1929. aastast kehtiva algkoolide seaduse jirgi vdivad naisGpetajad ja las-
teaednikud Jugoslaavias abielludes teenistust jitkata ainult juhul, kui nad
abielluvad algkoolidpetajatega. Muudel juhtudel kaotavad nad teenistusdiguse
abiellumise pdevast. Hiljuti vottis parlament vastu nimetatud seaduse paran-
duse, mille jirgi abiellumise puhul vallandatavaile naisOpetajaile makstakse
kahjutasu Uhe aastapalga suuruses, kui vallandatav on pensioni viljateeninud;
viis aastat teeninud naisdpetajaile makstakse pool sellest summast.

Jugoslaavia Spetajate liidu juhatus on korduvalt p&drdunud v&imude poole,
taotelles kdnesoleva abielukitsenduse kaotamist. Liit nieb seaduses naisdpe-
taja kodanikudiguste kitsendamist ja ebavdordset kiitlemist wvorreldes teiste
ametnikkudega.

NEEGRITE HARIDUSEST P.-A., UHENDRIIGES

Valgete ja virviliste elanike kooliolude vahel Uhendriiges on suur erinevus
viimaste kahjuks. Neegrite koolide majanduslik korraldus on valgete omast
palju madalam. Puht-neegri algkoolide arv on umb. 25.000, keskkoole umbes
600. Kuid kolm mneljandikku koigist algkoolest on ainult 1—2-klassised.
Kuigi Rosenwaldi-fondi poolt on ehitatud 5000 uut koolimaja, vajab virviliste
hariduskorraldus veel palju parandusi.

1932. a. oli kooli materjaalseid kulusid iga neegri lapse kohta 37 dollarit,
vastavad kulud iga valge lapse kohta ulatusid samal ajal 157 dollarile. Tuleb
lisandada, et mustadel on kooliaasta umb. 1% kuud lithem kui valgeil. Keskmine
kooliaasta pikkus oli 1910. a. valgetel 6,5 kuud, mustadel 5,5 kuud; 1932 a.
valgetel 8,25 kuud, mustadel 6,75 k. '

Mustade dpetajate ettevalmistus on veidi madalam kui valgete oma, nende
palk moodustab 479 valge Opetaja palgast. 1900. a. oli valge ja virvilise
Opetaja palga vahe aastas 56 dollarit, niiid on see 478 dollarit.

1930. aastal oli 10-aastastest neegritest 19,7% kirjaoskamatuid, valgete
juures 3,7%. 10—14-aastaseist neegreist oli kirjaoskamatuid 6,1%, val-
geid 1,3%.
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Pdhjariiges, kus neegreile on vdimaldatud pédids iithiskoolesse, on 10—14-
aastaste neegrite hulgas kirjaoskamatuid alla 19, mis on tunduvalt madalam
valgete kirjaoskamatusest Lounariiges.

RAHVUSVAHELISE OPETAJATELITUDE FODERATSIOONI
. KONGRESS PARIISIS

Rahvusvaheline Opetajateliitude F6deratsioon pidas 30.~—31. juulil s. a.
Pariisis oma jirjekordse kongressi, millest votsid osa Eesti Opetajate Liidu
esindajaina insp. V. Alttoa ja E. 0. Liidu sekretdr V. Horm. Sel kongres-
sil harutati aktuaalsemaid koolikiisimusi ja vOeti vastu liksmeelselt jirgmised
resolutsioonid, mis omavad tédhtsust meiegi oludes:

1. Koolide inspektor (koolindunik) peab olema esijoo-
nes pedagoogiline nduandja. Sellena peab ta Opetajaid infor-
meerima, neile ettepanekuid tegema ja ergutusi andma, ilma et kindlat siis-
teemi ette kirjutada.

On soovitav, et koolide inspektor oleks vabastatud haldustdéost (kantselei-
t6ost), mis viib ohtu sellega, et votab kogu tema td6aja pedagoogilise tegevuse
arvel.

On soovitav, et inspektor kaasa aitaks Opetajaile nende tdiendumises lild- |
ja kutsehariduses. Eriti oleks inspektori iilesandeks anda &petajaile ergutusi
katseklasside, kasvatusnéaddalate korraldamiseks ja tooks
praktilise pstihholoogia rakendamisel Opetusse.

2. Opetajad on vaimustusega kaasa to6tanud selleks, et kohandada oma
koolialalist tegevust {iha kasvavate sotsiaalsete vajadustega. Nad seavad siiski
esikohale oma kutset6d vadrikuse ja seisavad seepidrast igasuguste ten-
dentside vastu, mille sihiks on vabatahtlikult omaks vdetud tegevust
‘védljaspool kooli teha neile sunduslikuks.

Aru saades vajadusest arendada rahvaharidust, ei keeldu nad tegevusest
viljaspool kooli. Nad nduavad aga iga maa jaoks kasvatuskava teosta-
mist, mis annaks noortele ja tdiskasvanuile laiemaid haridusvéimalusi.

Et Spetajad on huvitatud noorte sotsiaalseist oludest, teatavad nad oma
valmisolekust osa votta koigist diritusist, mille eesmirgiks on parandada
laste hiiveolu, tervishoidu ja tervist. Nad on siiski teadlikud
sotsiaalse ja tervishoiulise teenimise puudustes koolis ja nduavad kdoigile las-
tele Sigust tervislikule elule ja peavad tingimata tarvilikuks kavakindlat ter-
vishoiulist ja sotsiaalset teenimist koolides.

Piilides enesetdiendusele ja selle {thiskonna, mille keskuseks on kool, vaimse
elu arendamisele, tahavad Spetajad tOsta endi tehnilisi ja moraalseid omadusi
ja ette valmistada elukorda, mis on ehitatud lugupidamisele indi-
viduaalsest vabadusest, Jdiglustundele ja rahvaste
rahutahtele.

'

3. Opetaja tootasu, mida on kdrbitud juba enne vadringu langust, on
kaotanud oma ostujdudu ka hindade tdusu to6ttu. See teine lepingumurre puu-
dutab Gpetajaid veel rohkem kui palkade kérpimine, sest ta on raskemini
tuntav. See rikub piile selle usaldust riigi vastu ja tekitab rahulolematust
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mitte ainult Opetajate sotsiaalse asendi halvenemise tdttu, vaid ka nende vii-
rikuse puuduliku kindlustuse tdttu. ’
Foderatsiooni juhatusse valiti Eesti Opetajate Liidu esindajana V. Alttoa.

RAHVUSVAHELINE ALGOPETUSE: JA RAHVAHARIDUSE KONGRESS
PARIISIS ’

Prantsusmaa Opetajateliidu (siindikaadi) korraldusel peeti 23.—29,
juulini s. a. Pariisis suur algdpetuse ja rahvahariduse kongress, millest votsid
osa lile 4000 Bpetaja ja haridustegelase kdigist maailmajagudest; Eestist oli
kongressil 8 Opetajat. Kongressi ulatuslikust tddst ja koolinditusest, kus
samuti oli esitatud Hestigi, toome pikemad iilevaated jargmistes numbrites.
samuti oli esitatud Bestigi, toome iiksikasjalikumad {ilevaateid jiArgmistes
numbrites.

KROONIKA

PIDULIK ALGKOOLILOPETAJATE PAEV

Kiesoleval aastal tdhistati esmakordselt algkooli 1opetamist piduliku aktu-
sega, mis korraldati iileriigiliselt kdigis algkoolides 30. mail s. a. Algkoolidpe-
" tajate pieva tegelikeks korraldajaiks olid kohalikud valla-, linna- v&i aleviva-
litsused koos koolide Sppendukogudega. Suuremates keskustes kogunesid kdik
koolid iihisele aktusele (ndit. Tallinnag ,HEstonias”, Tartus ,Vanemuises").
Aktus algas kohaliku koolivalitsuse esindaja tervituskGnega, millele jdrgnes
haridusministri raadiokSne. Aktusel anti koolidele riigivanema kingitusena
»HEesti Entsiiklopeedia®, mille said 1000 kooli. : ‘

KOOLINOUNIK — KOOLIDE INSPEKTOR

Vabariigi Valitsuse otsusega nimetati koolindunikud koolide inspektoriteks
ja haridusndunikud -— koolide peainspektoriteks, arvates 1. aug. 1937. a. Nime-~
tuse muutmist pdhjendatakse sellega, et nende ametnike iilesandeks on praegu
dppe- ja kasvatustos iilevalve ja dppejoudude hindamine, kuna Vabariigi algus- -
péevil olid koolindunikud eeskitt pedagoogilisteks nduandjateks.

» 3“ELASSINE KESKKOOL — PROGUMNAASIUM, 3-KLASSINE
KESKKOOL — REAALKOOL

Riigi Teatajas nr. 42 — 1937 on avaldatud Keskkoolide seaduse muutmise
seadus, mille jérgi 4-ndal Sppeaastal (algkooli 4-ndal klassil) pohinev 5-klas-
sine keskkool nimetatakse progiimnaasiumiks ja 6-ndal Oppeaastal pdhinev
3-klassine keskkool on reaalkool. Oppeainete nimestik on mélemas koolitiilibis
sama, vilja arvatud 2. véorkeel, mida reaalkoolis Spetatakse vaid vabatahtliku
Sppeainena. »

Niihéisti proglimnaasiumi kui reaalkooli 16petanuil on iithesuguse d
81igused. Vastuvétmine algkooli toimub valiku pShjal, mille tingimused méié-
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rab haridusminister. Kéesoleval aastal korraldati selleks eksam ménes aines ja
test, piile selle arvestati ka hinnanguid koolitunnistustel. Eksami {ilesanded ja
test médrati haridusministeeriumi poolt ithised kdigile sisseastujaile. Eksameid
korraldasid HM midratud erikomisjonid; suuremais keskustes moodustati vaid
iiks komisjon. Eksami tulemused méfras HM-i koolivalitsus.

Uus keskkoolide vorgukava on avaldatud Riigi Teatajas nr. 53—55 s, a.

ALGKOOLI, KESKKOOLI JA GUMNAASIUMI UUED TUNNIKAVAD

Kuigi senised tunnikavad olid alg- ja keskkoolis tarvitusel vaid paar aastat
(algkoolis 1935. aastast), asendati nad uutega, mis avaldatud Riigi Teatajas
nr. 54 — 1937; sdidlsamas on antud ka glimnaasiumide tunnikavad.

' Koigis kooles esineb uudisena tasuline klassijuhataja-tund, mida kasuta-
takse Opilaste kasvatuslikuks juhtimiseks ja ringide t66 korraldamiseks.

Algkooli 1.—3. Oppeaastal Opetatakse eriainena kirjatebnikat. Kodulugu
iseseisva Gppeainena enam ei esine, 1. ja 2. klassis on ta {thendatud emakeelega,
3. klassis asendab kodulugu loodusdpetus.

Oppendukogu otsusel ja koolide inspektori kinnitusel v6ib algkooli iiksikuis
klassides koondada mdne aine Spetamist liihemale ajale suurema n#idalatundide
arvuga, vihendades selleks ajaks tundide arvu teistes ainetes, kuid ndnda, et
need ained saaksid hiljem k&ik ajutiselt vihendatud tunnid tagasi. Sellega v&i-
maldatakse keskustuse-pShimdtte paremat teostamist.

Piile selle on samas korras lubatav muuta kehtivat tunnikava 1 aastaks
2 n#dalatunni ulatuses iga klassi kohta tingimusel, et selle all ei kannataks
ithegi aine kasitlus Sppekavade ulatuses. Kaugemale ulatavaid muudatusi tun-
nikavas voib lubada HM Koolivalitsus. :

Vabatahtliku aine Opetamiseks v6i méne tunnikavas nimetatud aine tun-
dide arvu suurendamiseks vdib Oppendukogu otsusel ja inspektori kinnitusel
kasutada kuni 3 lisatundi niddalas klassi kohta. Sellest tekkivad lisakulud kan-
nab hoolekogu vdi kooli iilalpidaja.

Oppetunni viltus on 45 min. linna algkoolides, keskkoolides ja giimnaasiu-
mes, 50 min. maa-algkoolides, kui klassikomplektis on 1 vbi 2 Oppeaastat, ja
55 min. iile 2 klassi koosnevas klassikomplektis. Ka 2 tunniks koondatud kési-
‘t66opetusel ja praktilistel to6del on tunni vdltus 55 min.

Keskkoolile on antud erinevad tunnikavad 5-klassise progiimnaasiumi ja
3-klassise reaalkooli jaoks; giimnaasiumile — humanitaar- ja kaks reaalharu
jaoks. Viimastest liks sisaldab rohkem tunde matemaatika ja loodusteaduse
jaoks, teine — voorkeelte ja loodusteaduse jaoks.

Usudpetusele ja valitavale Sppeainele on méiratud igas klassis 2—4 tundi
nddalas. Muudatusi tunnikavades voib teostada samal viisil ja samas ulatuses
kui algkooliski. Seega omavad keskkooli ja giimnaasiumi dppekavad teatavat
painduvust. ) ’

. UUS OPETAJATESEMINARIDE SEADUS
1. aug. s. a. algasid tegevust Tallinna ja Tartw opetajateseminarid.
1932. a. l6petasid oma tegevuse viimased eesti Opetajateseminarid. Nende
asemel jiid too6tama pedagoogiumid (Tallinnas ja Tartus). Peagi selgus, et
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pedagoogiumid algkooliGpetajate ettevalmistuse asutistena ei ole elujdulised:
pedagoogiumid pidid leppima pdimiselt dpetajate-tunniandjatega, sest nad ei
suutnud anda paljudele oma dppejéududele normaalarvu tunde; dppides peda-
googiumides ainult 2 aastat.ja olles koormatud selle aja jooksul paljude ainete
Bppimigega, el suutnud pedagoogiumi 16petajad omandada kiillaldast harju-
must tO6tamiseks algkoolis jne. Seega osutusid pShjendatuks pedagoogiumi
ndrkused, nagu neid ndidati juba selle koolitiiiibi asutamisel ja seminaride likvi-
deerimisel.

Uus dpetajateseminaride seadus anti riigivanema dekreedina 28. mail 1937.
a. Uute seminaride erinevuseks, vorreldes endiste seminaridega, on 4-aastane
oppekursus, mis jirgneb keskkooli 16petamisele (s. o. 9-ndale dppeaastale).

Seminari voivad astuda ka vastavate kutsekoolide 16petajad. Opilaste vas-
tuvdtmine toimub katsete ja tarviliste jirelevaatuste p&hjal.

SUVERKURSUSI TAIENDUS- JA KUTSEKOOLIDE OPETAJAILE

Opetajate Koja Kutse- ja Téienduskoolide Sektsioon korraldas kéesoleva
aasta suvel jirgmised kursused ja suvepdevad:

Tovstus- ja toostusdpilaste koolide sppejoudude nidal 26.—29. juulini s. a.
Tartus, Pedagoogilise Muuseumi ruumes. Nédala iildteemaks oli: ,Nitlikud
Oppeabinbud ja nende tegelik kasutamine todstuslikes kooles teoreetiliste ainete
Opetamisel, Nddalat juhatas M. Vell em a; osavdtjaid oli iile 60.

Aijanduskursus péllu-, aia- ja kodumajanduskoolide dppejoududele 1.—4.
juulini Vahi aianduskoolis. Kursust juhatas V. Rik s; ogavdtjaid iile 20.

Talundi korrastamisopetus 5-—6. juulini Helme P06llutédkoolis. Kursust
Jjuhatas B. Sd ga.

Pollumajanduskoolide dpetajate piev 7.—8. juulini Helmi P&llutdskoolis.
Péeva juhatas B.:Sd ga. i

Kodumajanduse ala kursused 16.—21. augustini Tartus, Naisseltsi Kutse-
kooli ruumes. Kursusi juhatas N. Kalamees ToObkavas olid jirgmised tee-
mad: kodumajapidamise dpetuse metoodika (lektor haridusnéunik A. Martin),
toitlusfiisioloogia (M. Tiitso), kodukorrastus ja kodukaunistus (N. Kusmin),
kunstilisi kiisimusi ruumide kaunistamisel (A. Remmel), aia lilesandeid kodu-~
kaunistusel (J. Sander), haigete toitmine (F. Grant). Kursustel osavotjaid oli
ligemale 100.

' Naiskutse- ja tiienduskoolide petajate suvepdevad 23.—25. augustini Tal-
linnas, Naiskutsekooli ruumes. Péevade juhatajaks oli pr. A. Varma; osavot-
jaid 120. '

Toovstuskeskkoolide juhatajate ja meisterinstruktorite suvepievad 22. ja 23.
augustil Tallinnas, Riigi To6stuskeskkoolis. Péevi juhatas A. Mutt; osavdt-
jaid oli 60.

»Kasvatus’ ilmub 10 korda aastas. Tellimishind: terve aastak#ik kr. 3.—
(iihes kaasandega kr. 4—), % aastakiiku kr. 1.75. Koos ,Opetajate Lehega®
aastas kr. 6.50. Uksiknumber 40 senti.

Viljaandja: Eesti Opetajate Liit, Tallinn, Pithavaimu 11.,

Pea- ja vastutavtoimetaja: Enn Murdmaa. Tegevtoimetaja: Joh Kéis.
Toimetuse kolleegiumi liikmed: K. Mihkla, A Varma.
Triikitud Eesti Uhistriikikojas, Tallinnas, 18. septembril 1937. a.
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JA
GRAVEERIMISE
TOOSTUS

PERFEKT

OM. E. BLAUFELDT

Callinn, Vene t. 13
Konetraat 437-16 -

Teatame, et voimaldame osta
Eesti Opetajate Liidu liikmeile

valmisriideid i
vihmakuubi

jarelmaksuga
7 kuu peale.

Suur valik. Esimese klassi too.

Uudis: Ule riigi tellimised
— posti teel.

Tellimiste vastuvdtmine.

Austusega

K-m. L. KarSenstein

TALLINN, HARJU 23

Uhistegelik Kindlustusselts

»TALU*

Juhatus ja peakontor:
Tallinn, Viaike Karja tdn. 7.
Telel. 459-07, 459-09 ja 484-38.

Yoimetab: tule- elu-,

murdvarguste-; koduloo-

made., rahe- ja klaasi=-
kindlustusi.

PEAAGENTUURID:

Tartus, Véidu t. 14, tel. 8-05.
Otepddl, Pdrna t. 1,

‘Valgas, Vabaduse t. 2, tel. 1-15.
Tapal, Kesk t. 3.

Vorus, Vabaduse t, 11, tel, 1-33.
Petseris, Voru t. 3, telef. €8.
Pirnus, Laatsareti t. 4, tel, 6-55.
Viljandis, Tartu t. 7, tel. 3-41.
Rakveres, Laada t. 12, tel. 1-08,
Johvis, Narva, t. 6.

Paides, Tallinna t, 32, tel. 74.
Tapal, Kesk t. 3.

Esindajad igas
vallas jalinnas.

Klaas,
kristall,
portselan
majatarbed

A.-S.

D. Mirvits ja Pd.

Tartus ja Tallinnas
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% ‘ A HAAPSALU, KURESSAARE,
?, MUSTVEE, NARVA, PETSERI,
~ PARNU, RAKVERE, VALGA,

VILJANDI, VORU

W
CONTINENTAL

STABIILSEIM KIRJUTUSMASIN

Kerge 160k, vaikne kiik, automaatne

lahterdaja ja paljud teised uuendused

teevad ta praegusaja mugavaimaks
ja taiuslikemaks kirjutusmasinaks.

Noudke demonstreerimist.

Laos koik mudelid :
kohvermasinast kuni laiavoélliseni

AINUESINDAJA :

K.-M. LIER & ROSSBAUM, Tallinn, Viru 7




K.-U. ,,RAHVAULIKOOL"

soovitab eelolevaks kooliaastaks jdrgmisi tarvitatavamaid
dpperaamatuid.

Hind
H. Pezold. Saksa keele 6pperaamat. I Op.-a. (keskk. oppek.) 1.50
i} 3 LR i3] bRd 3 LR 1~8'5
. Saksa keele lugemik keskkoolidele. III dppeaasta 2.—
t2) bL) i " ” IV 1 1‘50
P.Glaeserja B Pezold Saksa keele opetus ............ —.60
H. Pezold Harjutuged Glaeser ja Pezoldi saksa k. dpetusele —.80
Mbdlemad raamatud K00S ... oot iiiiiiiiiii., 1.20
» Saksa-eesti taskusonastik, Ule 12.000 iiksiku s8na.
Uhes foneetilise ning saksa- ja eestikeelse gram-
matalise 08888 -« iiii i e e 3.—
Fr.8chiller Wilhelm Tell .............. ... —.85
H. Pezold. Inglise keele dpetus. I ja II dppeaasta .......... —.5
” Inglise keele higemisraamat L II timbertdst. trilkk  1.50
2] 1) ” ” IL IT " ” 1~50
H. Pohl. Inglise keele opperaamat I .................... 1—
» ’ » " II lugemik ........... 1.50
F. A . Burnett. Little Lord Fauntleroy ................... 1.50
V. Clanmann, Tales by Oscar ‘Wilde. (Inglise kirjanikud
HEesti koolidele) ..o vvtiin it ennnnn 1.50
O. Wilde. The Happy Prince ...........cooiiviiiiiinnan.. —.40
JeromeK. Jerome. Novel Notes. (Inglise kirj. Eesti kool.) 1.—
A. Veiderma. Organiline keemia keskkoolile .............. 1.10
s Keemia ja mineraloogia. II Ulimbertddtatud
' tritkk. Keskkooli IV klagsi kursus-.......... 1.80
” Inimene, II timbertoétatud tritkk. Anatoomia,

fiisioloogia ja tervishoiu Oopperaamat. Koosta-
tud vastavalt keskkooli V klassi Sppekavale 2.—

K. D, Pokrovsky. Kosmograafia algkursus keskkoolile .... 1.60
A, Sommer. Ulim usk., Usudpetuse dpperaamat ja lugemik
KeSkKOOlile «.vvvuirinvnii it 1.75
A. Maramaa. Matemaatika iilesannete kogu I ........... —.60
" " ” B | —.70
" " . SR 1 1 O —.70
» ’ ’ P " —.80
» " ” w Vool —.80
, N i s VI .ol —.80
H. Veiderma ja Chr, Briiller. Malenkii matematik, IX god
obutshenija ............. —.85
J.Kulderknupp. Trigonomeetria ................. ..., —.50
P.Madisson, Stereomeetria ...........cociiiiiiiiiiaea, 1.50
P.MadissonjaT Ussisoo. Planimeetria .............. 1.25
Aug. Spirke. Laulmine algkooli V ja VI klassis. Metoodilisi
tédjuhiseid 6ppenddalate jdrele ............. 2.25
V. Raam. Ladina keele lugemisraamat .................... —.45
A.Oengo-Johanson. Tallinna laht ja sadam. Liikuv lugem. —.40
' » Tallinna. Toompea, . .......... P —.40
" o Lasnamigi ja Ulemiste jirv ........ —.50
M.Ruubel Tallinna postimaja ..............cooiiiiiicn —.40
T.Ussisoo MasinaKiri ... ... 0ottt iininnninns 1—
H. Oikonen, Kangakudumise dpetus ...................... 3—
. Opilage teate- ja kiitumisvihik kooli ning kodu
vahel ... ... it i e —.10

K.-tU. ,Rahvaiilikooli" kauplustes on miiligil kdik Eestis ilmu-
nud dpperaamatud, noorsoo- ja ilukirjandus. Kodu- ja vilismaa ajakir-
jade ja raamatute tellimiste kiire ja korralik tditmine
Suurim ja odavaim koolitarvete ostukoht Eestis.
Tellimiste vastuvdtmine ka telefoni teel.

K.-4l.,,Rahvdaiilikooli* suurlaod Callinnas:

Harju tin. 48, oma majas. Péarnu mnt. 10, pangamajas.
Tel. 444-39. : Tel. 446-6'.
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