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KASVATUS

Eesti Opetajate Liidu kasvatusteaduslik ajakiri

Nr. 9 November 1937 19. aastakiik

R. TABA
Karistus kasvatusvahendina

Kui rddgime kasvatusest, siis el saa mooduda karistuse kiisi-
musest. Molemad kiisimused on teineteisega nii tihedas seoses, et
ithe kisitlemine toob esile ka teise. Nad taotlevadki iihist sihti:
korvaldada kasvavais noortes koike halba, hoida neid sotsiaalsest
hukkumisest ning arendada neist korralikud tulevikuithiskonna
litkmeid.

Karistamine pedagoogilises mottes on kas-
vatusliku tahte vdljendus. Ko6ik seadustega lubatud
karistused ei seisa kittemaksu, viha véi tuju teenistuses, vaid nad
peavad jadma voimalikult erapooletuiks. Kuivord erapooletult suu-
davad seda tdita karistajad, arvestades nende isiklikke alateadlikke
ja meelolude mojusid karistuse tdideviimisel, on iseasi. Meie teame,
et tasakaaluka iseloomuga kasvataja kéitub karistamisel palju
rahulikumalt, kui kergesti drrituv, nérviline. Véime kinnitada ka
esimese paremaid tulemusi, sest sellelt v6ib loota asjaolude objek-
tiivsemat otsustamist. Seda ei suuda meie, kui laseme liiga vabalt
voolata tugevail tundeimpulssidel, eriti aga laste juures, kus Gpe-
taja tunneb ennast igati iile olevat.

Karistuskiisimustega tegelejad peavad histi tundma oma ala,
kui tahavad niha hiid tagajirgi. Opetajal ei piisa iiksnes karis-
tatava hingelaadi tundmisest, vaid ta peab kogema isiklike katsete
ja tédhelepanekutega tegelikus kasvatust6os, seejuures aga kurssi
pidama vastava pedagoogilise kirjandusega. Olemasolevate tead-
miste ja katsetulemuste rakendamist raskendab asjaolu, et tege-
mist on elava ja areneva materjaliga. Lapsekasvatamine ei ole vdr-
reldav taime- v6i loomakasvatusega, kus uue pdlve arenemisring
on palju stabiilsem ja piiratum. Ka vdib nimetada kasvatusteadust
kiillaltki puudulikuks teaduslike uurimuste poolest, mistdttu selles
leidub palju vaieldavaid kiisimusi ja vastuoksusi. Meie hindame ka,
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ema loomulikku kasvatustarkust ja tunneme selle ‘hiivesid, kuid
seepérast ei voi veel eitada selles leiduvate vigade ja ekslike vee-
nete olemasolu.

Lapsed on siinnipéralt liiga erinevad iiksteisest, ent siiski on
neis viga palju iihiseid omadusi. Urgpirivuselt on antud neile tung
kasvatuslikele piilietele vastu rdfkida. Lapse téiesti abitu olek esi-
mesil eluaastail ja vanemate abile lootmine eeldab edaspidist abis-
tamist ja juhtimist. Meie tunneme iiksiklaste kapriise ja neis pee-
geldub selgesti vanemate hell v4i karm kohtlemine, nende soovidele
vastutuleku ulatus; meie nieme nende k#itumises upsakat motiivi
ja v8ime eraldada neisse imbunud vdodra kasvatusliku moju viljast-
poolt oma perekonda. Nende vaatlus juhibki tihelepanu sellele, et
inimese iseloom saab siinnipidrast périsosa dige vidhe; suurem osa
omandatakse pirast siindi varases lapseeas (1.—b5. eluaastal), mis-
sugust ajajarku voime nimetada iseloomu alusmiiiiri rajamiseks.
Sel ajajiirgul on inimene koige vastuvatlikum ﬁmbrusest tulevaile
andestamise elamu31st Uuem psiihholoogia, nii individuaalpstihho-
loogia kui ka psiithhoanaliiiis kinnitab, et see ajajirk on tihtsaim
iseloomu kujunemisel. Sellel perioodil sisendatakse tulevase tiis-
inimese iseloomule koik olulisem. Karmilt kasvatatud laps néuab
ka edaspidi karmi, hellalt koheldu — hella kohtlemist. Kuid tuleb
eraldada iileliigne karmus ja hellus kummastki moistest, sest mole-
mad H#rmused soodustavad tdrksate iseloomude arenemist. Siin-
kohal v&ib siiski mérkida, et liigne karmus murrab tahtejéu are-
nemist, pehme kohtlemine seevastu aga soodustab kindlama ja kon-
sekventsema iseloomu kujunemist.

Kehaliselt karistatud lapsed kalduvad tédiskasvanuiks saades
kovastidamlikkusele ja Gelusele ning vastumeelseis tingimusis teki-
vad nende tegevusele tugevad takistused. Sagedased kehalise karis-
tuse elamused sisendavad lapsesse tugevaid vihamotiive, mis kan-
duvad iile tema tegevusele ja muutuvad sellele takistavaks. Nii-
sugune laps asub vastumeelselt t66le ning loobub sellest tihti esi-
mesel ebadnnestumisel voi raskuse puhul téusnud viha tottu. Eran-
diks vdib olla vaid tugeva iseloomu ja tahtejou koondumine iihes
isikus, kes kasvatajas-karistajas nideb koguni head eeskuju. Téiesti
kahjulikuks muutub kehaline karistus aga nende poolt, kes omas
abituses ja tahtejouetuses sellest kinni haaravad kui vnmasest ja
ainukesest teadaolevast abmoust
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Laps eiole esimesil eluaastail mingi méis-
tuse-, vaid kihuolend. Aeg-ajalt areneb temas motlemis-
voime, millega ta viljendab ja rahuldab omad tungid vastavalt
ithiskonnas maksvale kultuurile. Seepirast ei anna viikeste laste
kasvatamisel mingeid tulemusi sGnalised seletused, vaid eeskuju,
niited, ming ja harjutamine. Neid abindusid ei saa siiski vGtta
puhta kullana, sest laps nieb ka iimbruses seda, mis ei ole talle
kohane ja votab selle omaks paha aimamata. Mul on kiepérast
niide iihest perekonnast. 10-aastane poiss saadeti suveks maale ja
sealt tagasi tulles lausub ta isale tervituse asemele: ", Isa, no kiill
sa oled iiks kole tiiiip!“ Seda tegi ta niisuguse nio ja Zestiga, mis
pidi tdhendama midagi dige mehist ja aukartustiratavat. Hiljem
selgus, et ta oli seda kuulnud teistelt poistelt ja aru saanud, et see
tihendab midagi meeldivat, kuna ta poiste pilkavat nigu oli mdist-
nud toredat nalja sisaldavana, mida ta ka isale tahtis valmistada
ile pika aja. Paljud ulakused, mis ilmnevad varajases eas, kaovad
iseenesest, kui neist ei tehta tiilikiisimust ja ei arendata neist halba
harjumust. Paljud lapse erutused olenevad tema tugevaltkasva-
vaist organeist, mis pikema kasvuperioodi viltel tingivad lapse
erilise isedrasuse. Kasvataja, olles selles mitteteadlik, peab sel
puhul viga ettevaatlikult talitama lapse ulakuste ja Geluste otsus-
tamisel ja karistamisel. Tuntuim niisuguseist faasest on jonnakus-
periood, s. o. 3.—5. eluaasta vahemik, mil iga terve laps oma soo-
vide rahuldamisel Gieti iimbruse sunnil osutab suurt kangekaelsust
ja naib tihti karistusviérsena, kuigi teda ei saa teha vastutavaks
omas kiditumises. On mirgatud, et valesti kasvatatud iiksiklapsed
voi need, kes jonnakusperioodi eel on kasvatatud liiga pedantselt,
teostavad liiga pika ja raske jonniperioodi, mis kinnitab, et koigis
lapse viljendusis ja kiitumises on mingus varajasemad siindmused.
Seepérast ei ole asjata hoiatused kasvatajaile raskuste puhul kont-
rollida enne oma eksimusi, mitte alalise eeldusega vigu leida, vaid
et kasvataja votaks vigu tugeva kriitika alla, mille taga3ar3e1 vas-
tasel korral laps voib asjatult kannatada.,

Uuemas psiithholoogias leiame gelle kinnitamist, et laps votab
vilisilmast vastu palju rohkem muljeid, kui ta neid tegelikult vil-
Jjendab. Isegi need nihted, mis talle kiesoleval silmapilgul on aru-
saadamatud, kuid siiski huvitavad, leiavad asukoha. ta hinges, mille
sligavusse nad vajuvad, et sealt esile kerkida siis, kui saabub sel-
leks soodsaid juhuseid. Kui suuremate laste ulakused, ropud vil-
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jendused, loomade seksuaalstseenid, limbruskonna ulakas ja dist-
sipliini-vaene elu jne. mojutavad last varaseksualiteedi arenemis-
ajal, siis voib kasvada lapses tugev kalduvus ulakustele, mille kor-
valdamine on vdimalik ainult nende eellugude pdhjaliku tund-
misega.

Nii voiksime delda: kui tahame teostada karistust pedagoo-
gilisil kaalutlusil, siis peame enne kindlaks tegema, mis lapse hin-
ges on kiimas karistamisvidrset. Lastes tekib tihti kasvataja
vahelesegamiste puhul rahutuid momente, dige aeglaselt areneb
aga siidametunnistus, mis edaspidi mésrab tema tegevuseks kolb-
liku ja eraldab kolbmatu. Sédraste rahutute perioodide, samuti ka
liigse karmi v&i hella kagvatamise tulemuseks ongi mitmesugused
iilleannetused ja ulakused: valetamine, laiskus, jonnakus, toorus ja
hoopis viikeste laste juures ka sihilik mérjakstegemine. Kui nii-
sugusel ajajirgul juhtub kasvatajaks kergelt &rrituv ja nirviline
inimene, siis voib muutuda kogu kasvatust6s kaootiliseks. Sagedasi
karistamisi ei panda enam tidhelegi, (mirgakem kooliski massiliselt
nurgasolijate vOi kinnijietute meeleolu, kui nad on tiiesti oma
pead, — see on iilev!) need muutuvad harjumuseks ja kogu asi
annab vastupidiseid tulemusi, mille mdju ei kesta mitte ainult kées-
oleval silmapilgul, vaid avaldab mdju eluaja kestel. Meie ei tohi
unustada, et lapsepdlv ei ole mingiks tiisealiste ettevalmistusklas-
siks, vaid on omaette vidrtuseks, kus laps véljendub temale kohase
fantaasia ja ménguga. Suhtume sellele vaenulikult, nirvitseme
laste miira puhul, siis hdeme lastes samasugust nirvitsemist, vaen-
likkust ja uusi ulakusi. Nad muutuvad meile raskeltkasvatatavaiks.

Et saavutada koolis vaenuliste laste kasvatamisega tGhusaid
tulemusi, peaksid koik dpetajad iihe ja sama Opilase karistamisel
pidama kinni {ihisest joonest ja pShimoéttest; vastukfivus rikuks
kogu asja. Taiesti lubamatu on iihe Gpetaja, poolt teise kolleegi
karistuse hukkamdistmine ka sel puhul, kui see peaks olema valesti
médratud. Viga tuleb nii diendada, et Opilane seda ei mérka. Lap-
sed nievad viga teravasti iimbruse ebaharmooniat ja kasutavad
selle oma kéitumises. Kes tahab mojule pdiseda ainult karmi karis-
tamisega, kaotab kergesti autoriteedi laste silmis. Karistus
kasvatusvahendina pddseb méjule ainult siis,
kui karistus tuleb autoriteedilt ja kui laps
suudab tajuda karistaja sihti ja motet, — kui
ta jaksab oma seesmise mina teha kasvataja
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liitlaseks. Ulakustest vabastamiseks peab last treenima tea-
tavais kiditumisviisides, mis oleksid moeldavad karistusena, ent
mdjuksid last pidéstvana. Hagenbeck el soovita isegi kiskjate loo-
made taltsutamisel karme kehalisi karistusi, vaid mdistlikku tree-
ningut. ‘ ‘

Karistusest koneldes motleme tavalisesti kehalist karistust.
Voib olla arvatakse voimatu olevat lapsi kasvatada ilma kehalise
karistuseta. See on arusaadav, sest suurema osa rahvaste juures
eksisteerib kehaline karistus olulisema kasvatusvahendina. Neid
iiksikuid rahvaid, nagu eskimod ja tiiksikud indiaanlaste sugu-
harud, kus seda siiski ei tunta, kuid kasvatuslikud tulemused ei
ole ka halvemad, on vihesed arvestanud ja voib olla ei teatagi
sellest. Voib ju delda, et paljudest lapsena kehaliselt karistatuist
on vorsunud tublisid inimesi, kuid seletada vbdib seda samuti, nagu
sodade ajal nilginud emade tervete laste siinnitamist. Kui meie
siiski ei vaatle iiksnes niisuguste ,normaalsete laste energiat ja
piitidlikkust, mille abil nad on joudnud elus edasi, vaid heidame
pilgu ka nende isiklikku omapédrasse, niit.: optimismi, mdttevaba-
dusse, ilmavaatesse ja otsusisse, siis vOime sealt leida mondagi
halba karistusjilge. »

Kehalise karistuse vastu réfgivad veel kasvataja autoriteedi
vihenemine, lapse hibi- ja halva enesetunde siivendamine, 16puks
ka usalduse h#vitamine, millega variseb ka iiks enesekasvatuse
alussambaid. Kehaline karistamine on vigivaldne akt, mis
viib nii karistaja kui ka karistatava vimu ja jou iilehindamisele
oiglusest, autoriteedist ja sotsiaalsest abistamisest. Kehaline ka-
ristamine meeldib kasvatajaile temale jargnevate otseste tulemuste
tottu, mis niiliselt ka rahuldavad, kui kasvataja ei pea silmas
edaspidist tulemuste arenemist. Karistus Gigusemoistmise vahen-
dina pidavat vanem olema tema kasvatusvahendiks olemisest, kuid
mida kaugemale ajalukku tungida, seda selgemini hakkab sealt
paistma kehalise karistuse tarvitamine kittemaksuvahendina.
Viimane asjaolu aga ei rafgi selle kasvatusvahendi kasuks. Lo6-
mise #rritus teatavaile kehaosile kiirendab seksuaalset arenemist,
mojutab lapse kihuelu, mille tagajédrjel laps voib muutuda raskelt-

kasvatatavaks.
’ Karistuste edaspidiste tulemuste puhul tuleb arvestada ini-
mese alateadliku soovi oma passiivseid elamusi teiste juures
kunagi tulevikus korrata. Viini kasvatusliku nduande juhte —
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Aichhorn — iitleb, et tema on saavutanud raskeltkasvatata-
vate lastega viga hiid tagajirgi ilma kehalise karistuseta. Sa-
masuguseid arvamusi on avaldanud ka meil kurikalduvustega laste
koolide juhte. (Koolide peainspektor M. Raud viitas sellele oma
ettekande puhul Tartus peetud kooliuuenduspieval moéodunud
suvel.) FEriti kaaluvaks kasvatusviirtuseks peab Aichhorn kas-
vataja ja kasvandikkude vahelist head vahekorda, mille tottu pdi-
sevad kasvataja isiklikud mdjutused ja eeskuju lastele palju ldhe-
male, andes hoogu nende paremuspiiiideile.

Aga mis siis teha, kui laps on toiminud midagi range karistuse
vidrset? Kas t6otada vilja karistusnormid iga liigi kohta, nagu:
vargus, valetamine, 160mine? On ju juhtumeid, mil laps karis-
tuste suurenedes muutub veelgi halvemaks, algab lootusetut heit-
lust vastasrinnas. Niisugusel korral on karistamisega satutud
valele teele. Meie otsustame karistamisel viga ruttu, eriti koolis.
Juhtub pievi, mil neid just kui kiilvatakse. Aga kohus ei langeta
oma otsust asja pohjaliku kaalumiseta ja meie respekteerime nii-
suguseid otsusi aukartusega. Need piitiavad olla voimalikult objek-
tiivsed, millega seletatav ka nende mojuvus. Peaksime arvestama
karistamisel jirgmisi punkte:

1. Katsume selgitada siindmuse kiigu ja kuriteo ulatuse ning
piiliame mdbista lapse motiive selle kordasaatmisel.

2. Kas kuritegu on olnud korduv ja kas temas peitub kor-
damiseeldusi, voi on ta esmakordne?

3. Kelle vastu on sihitud ulakus voi kuritegu ja millest on
tingitud lapse halb kiitumine tema suhtes?

4. Laseme lapsel kuriteo kohta avaldada pooldava vdi eitava
seisukoha.

5. Kui selgub, et lapse kuriteos on veel kaassiiiidlasi halva
eeskujuga voi moénel muul phjusel, arvestame karistamisel sedagi.

Igal juhul peab karistusakt olema motiveeritud ja selle lunas-
tav motiiv lapsele selgitatud. Ei v6i-digustada karistust kui t#is-
kasvanu kiskotsust lapse kohta. Meie ei ole teadlikud kéikide
Opilaste karistust pohjustavais orgaanilistes vigades, nagu .puu-
dulik kuulmine, motlemisorganite puudulik funktsioneerimine,
kestev inglishaigus, halb nigemine jne., mis voivad koolis kut-
suda vilja sagedasi karistamisi, kuid ometi ei ole need vead karis-
tusega parandatavad. Sama on maksev raskelt-neurootiliste laste
kohta, kelle seesmises minas, stidametunnistuses ja kihuelus on

-
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tokestatud arenemine, kes oma kiitumiselt on ebasotsiaalsed, kelle
hing on l6hestatud.

Kehalise karistuse korval kasutatakse veel viga mitmesugu-
seid karistusi: pOlguse alla asetamist, voi teisiti deldes — armas-
tuse eemaldamist, vabaduse piiramist, hibistamist. Armastuse
eemaldamine (pdlgamine) on iiks raskemaid vorme, mille mdju
on isegi siidamesse 1dikavam kehalisest karistusest. V&ib 6elda
korraga, et kbik lapse au-, enese- ja h#bitunnet riivavad karistused
on alaviirtuslikud. Koik karistused riivavad teataval méiral
lapse au- ja enesetunnet, aga see siindigu voimalikult nelja silma
all, mitte avalikkuse ees. Koolis on seda igakord raske teostada
ja seal klassi ees karistamine ei mdjugi nii haavavalt, sest klassis
‘tuntakse ennast liiga iihesugustena. Teeme seda aga teiste klas-
side juuresolekul ja lisame asjale sensatsioonilist maiku, siis kal-
dume kindlasti lilaldustesse.

Koik karistused 106ppegu tiieliku lepitusega ja siilidlase tasa-
vidrse kohtlemisega edaspidi. Kui laps on liiga tundlik, tekib
temas varsti pdrast kuriteo kordasaatmist selle heakstegemise
soov. See vdib olla nii tugev ja siidamesttulev, et seda tuleb tosi-
selt arvestada.

Lopuks heites pilku karistatavaile lastele, eriti koolis, nieme,
et need on enamikus péritud virilaist kodudest. Lapsed identifit-
seerivad endid vanematega, kuid tunnevad iihtlasi oma olenevust
vanemaist. Lastena ootavad nad vanemailt armastust, saades-aga
selle asemel vitsu nad hakkavad vanemaid pdlgama. Vanemate
polgamine on seotud kergesti nende kaotamistundega ja viimane
olukord tekitab lastes mingi siiiitunde vanemate vastu. Siiii-
tunne aga asetab lapse karistusvalmisoleku olukorda.
See ndiaring piirab teda ka kooli astudes, kus sekka kistakse
Opetajadki, kui ajutised vanemate asemikud, kelle poole lapsed
apelleerivad {ilekantud tundmustega. Kodudest, kus vanemate
omavaheline elu tugineb vastastikusele armastusele, kus vihe lei-
dub ruumi tiilitsemisele, tulevad kooli lapsed, kes viga harva voi
mitte kunagi juhtuvad karistatavate hulka. Koolis aga peame
siiski piilidma Oiendada virilat kodust kasvatamist lapse hidade
Oige moistmise ja korvaldamisteede otsimisega.
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E. OISSAR .
Kasvatuslikke iilesandeid
kutsekoolis

1.

Kutsekooli peamine iilesanne on, anda noorele inimesele kutseclist
opetust, kutselist oskust ja vilumust, mida ta saab tegelikus kutsetdss
kasutada. Kutsekooli t56] on seega utilitaristlik siht: ta tahab kas-
vava inimese voimeid ja kalduvusi arendada ja harjutada nii, et kutse-
t60s saavutatakse parimaid tulemusi. Xui mainitud sihti tecstada puh-
tal kujul, siis jdib elav inimene, keda Opetatakse, kutseks vajalikn
treeningu varju ja 18puks ohverdatakse kutsetdsle, mis ainuiiksi maodu-
andvaks on saanud. Inimest on kasvatatud wvahendina monesuguste
viliste sihtide saavutamiseks; ta on abindu, mitte aga iseeneses peituv
siht. Kasvatustéo kui kasvava inimese eest hoolitsemine, tema mu-
rede, hidade ja raskuste lahendamine ning arvestamine voib esineda
sporaadiliselt kutseala opetamise korvalproduktina, kui Gpetajal on
huvi kasvava inimese vastu ja ta ei nde oma iilesannet ainult dpilase
dresseerimises kutselise oskuse alal. Ka sel puhul on véimalik tésist
ja ehtsat kasvatustsdd teha, kui selleks esineb vajadusi ja soodsaid voi-
malusi. Sellist laadi kasvatustso hea kiilg peitub selles, et ta kasvab
vilja kogu koolitodst, teostatakse mirkamata ja kavatsuseta noort ini-
mest mojutada, millega véidaks saavutada haid tulemusi. Kui niit.
tahetakse kasvatada naigelikkust, siis ei saa seda sihti ratsionaalse ja
teadliku r8hutamise kaudu saavutada. Kui tiitarlastelt nouda koolis
naiselikkust, siis voidakse kergesti saada edevust ja teesklemist, mil-
lega on virildunud iirgselt positiivne kasvatuslik pohimdéte. Peale iilal-
mainitud voimaluste arendab ka oppeprotsess ise {ihel voi teisel juhul
suuremal voi vihemal midral Opilase vaimseid joude, mis on méodda-
pAasemata ka -kutselise oskuse Opetamisel- Aga see areng ei taotle
monesuguseid sihte omaette ja el pea eeskidtt silmas noort elu ennast,
vaid on suunatud kutsetéé paremaks ja otstarbekohasemaks teostami-
seks: Sellega on siin tegemist kahe pdhiliselt erineva seisukohaga: kas
inimene v3i kutset66? Kummale langeb peardhk? Kasvatajale on alati
lahedal noor, kasvav inimene ja ta ei saa teda unustada. Sellepdrast
on suured kasvatusteadlased kartnud kasvatustés voimaluste ahenda-
mist kutse Gpetamisel ja esitanud inimhariduse néudeid. Kasvataja
omadus on, et ta seisab alati valvel noore kasvava inimese huvide eest
ja seda koigepealt noore inimese enda pirast. Sellepirast ei saa kas-
vataja inimest unustada ka kutsetéole ettevalmistamise protsessis,
vaid ta peab hoolega silmas inimjdudude arengut ja inimese elu vGi-
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malusi ta enda jaoks, et saaks tunda elust r66mu, osataks korral-
dada ja kultuuristada oma elu. Kuid kasvataja teab ka, et kasvatusliku
omaelu korraldamine pole kasvatust6é viimne sdna, vaid tulevad iihis-
konna, kutseliste organisatsioonide, kiriku ja riigi néuded, mis noua-
vad rahuldamist, sest neist ei saa kasvavat inimest eraldada. Aga see
 on kasvatusprotsessis teine kiht, mis aga eeldab isiklikkude joudude
arengut ja valmisolekut objektiivsete iilesannete lahendamiseks. Kui
Rousseau iitles, et ta ei taha kasvatada kodanikku, preestrit, kohtunikku
voi sodurit, vaid inimest, siis négi ta kasvava inimese omapéraseid ndu-
deid oma elu rahuldamiseks, ei midagi muud. Kuigi praegu ei saa kutse-
hariduse ja inimhariduse vahel nii teravat joont témmata, nagu see
oli vBimalik Pestalozzi, Roussean ja Herder'i paevil, kuid tunnetusel,
et kutseharidus eeldab inimharidust, on jaiv viiartus. Selle aja huma-
nistliku hariduse ideaal, mis seisis korgema vaimse elu omaviirtuses,
ei pea enam paika: siit olid vilja jianud mitmed tdhtsad inimese t66-
alad, niit. kutsetds ja riik. Sellepirast tuleb humanistlikku hariduse
ideaali kohandada tdnapieva olude ja ndéuetega, sest ta on imma-
nentne, mitte méne iiksiku ajajarguga piirduv pohiméte, vaid Ohtumaa
kultuuri aluseid. Need alad, mis varemini ei mahtunud humanistlikku
haridusse, tulevad sinna sisseivotta ja sellega humaniseerida ning
kultuuristada. Et need sotsioloogilised alused, mis veel 19. sajandil
voimaldasid puhta humanistliku hariduse viljelemist, on kadunud,
siis pidi tulema ka teissugune suhtumine kutseharidusse: uues kodan-
likus maailmas sai positiivseks -elu ilesandeks kutset6s, milles inimene
leidis oma koha iithiskonnas. Vastavalt esinenud iihiskondlikele muuda-
tusile pidi muutuma ka hariduse kiik. Spranger eristab siin kolm
vormi vdi astet. Esimese pdhilise vormi moodustab pshiharidus, mis
antakse algkoolis. Oppetdd lahtub kodust ja lapsemaailmast, ta asen-
dist jd elamuste ringist, mida aegamédda laiendatakse. Pestalozzi
jirgi voib iitelda, et siin on mddduandev lapse ,individuaalagend‘.
Kogu koolit6é on kasvava lapse vaimsete joudude arendamise teenis-
tuses. Ta on iildist laadi ses mottes, et kutsetdd iilesandeid siin veel ei
esine. Teise astme moodustab kutseharidus, mis rakendab arenenud
vaimsed joud mdne kutseala dppimise teenistusse; kutsealale etteval-
mistamise fimber keskendub niiiid kogu koolit66. Kutsehariduse suurt
tdhtsust inimese arengus rohutab Spranger eriti, kes; Kerschensteiner’i
eeskujul voib iitelda: tee korgemale iildharidusele liheb kutse ja ainult
kutse kaudu. Kutsetoost avanevad omapirased, véimalused iildhariduse
viljelemiseks, kus inimene oma kutdetod votab kolbelise iilesandena ja
mis annab alused inimese elu kultuuristamiseks ja téstmiseks. See moo-
dustab hariduskidigu kolmanda astme. Kogu iilesehitus, on nihtud peda-
googilisest seisukohast ja véimaldab teostada kasvatuslikke {ilesandeid.
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Kiesoleval juhul on tahtis réhutada, et enne kutseharidust peab tulema-
iildharidus, kus lapse joud saaksid areneda ja kasvada kutselise hari-
duse gihte taotlemata.

- Kutsekool on kool, migparast ka siit 1ahtudes ei saa kasvavat last
unustada. Ta tilesannete hulka kuulub kasvava noorsoo omaelu arenda-
mine ja vGimaldamine, veel olenemata kutseala ndudmistest. Ka kutse-
kool on noorsoo eluvorm, sellepirast ei suundu ta t66 100% kutseala
dppimisele ja dpetamisele, vaid ka siin tuleb lahendada mitmesuguseid
kasvatuslikke iilesandeid, mida pakub kasvavate noorte elu. Tuleb tihen-
dada, et omalt laadilt see kasvatustd, mis siin tehakse, pole erinev
olulistes joontes kooli kasvatustsost iildse, kuid tal on monedki erine-
vad momendid, mis tulevad kooli erilaadist ja sellega annavad ka kogu
kasvatustésle omapirase ilme. '

Kuigi kutsekoolil on kasvatuslikke iilesandeid, pole siiski eesti
kooli areng ses suunas edasi ldinud sirgjooneliselt. Varem piirdutigi
ainult té6oskuse opetamisega, kuna kasvatuskiisimused jdeti korvale;
see asjaolu ilmneb kdige selgemalt vastavate kutsekoolide iilesannete
midramises. ,, Toostuslikkude koolide eritilesandeks on toostusliku
kutsehariduse andmine oma Gpilastele ja nende ettevalmistamine vas-
tavalt erialale &ppinud to6listeks ja tehnilisteks joududeks (To6stus-
likkude koolide seadus RT 1—1926).“ , Majanduskoolide iilesandeks
on majandusliku kutsehariduse andmine oma &pilastele, nende ette-
valmistamine teenistusele riigi- ja omavalitsuse asutistes, arides, kon-
torites, pankades, {ihistegelistes ettevotetes ja teistel majanduslikkudel
aladel (Majanduskoolide seadus RT 1 — 1926).“ Sellest ndhtub, et
seadus ei esita iilalmainitud kutsekoolidele, mis moodustavad kutsekoo-
lide suure enamiku, kasvatuslikke néudeid, vaid piirdub kutsealalise
ettevalmistamigsega. Kasgvatustod jii korvaliilesandeks, mida koolid ka
iihel voi teisel puhul teostasid. Suure muutuse téi kutsehariduslikkude
oOppeasutiste seadus (RT 53 — 1937), kus kasvatuslik kiilg on esikohale
asetatud. ,,Kutsehariduslikkude dppeasutiste iillesanne on arendada
neis dppeasutistes Sppivat noorsuguy vaimselt ja kehaliselt, anda kutse-
ja ametalaseid teadmisi ning oskusi ja kasvatada teadlikke ning teo-
voimelisi riigikodanikke, samuti aidata kaasa kutsehariduse arenda-
misele ja kutseoskuse levitamisele iildse.”” Sellega on kutsekoolides
esikohal neis 8ppiva noorsoo vaimne ja kehaline areng, mis kasvatuse
iilesandeks jidb, siis tuleb kutsealaline ettevalmistus ja riigikodanlik
ehk poliitiline kasvatus. Niiiid on antud ka kutsekoolidele kindlaid kas-
vatuslikke iilesandeid, mis tulevad teostada. Opetaja ei saa oma t56s
piirduda kutselise oskuse dpetamisega, vaid peab ka kasvavale noorele
inimesele tihelepanu juhtima. Kasvatuslik t66 pole enam juhuslik kor-
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valprodukt, vaid péris teadlikult ja sihikindlalt ning plaanipéraselt
teostatav koolit6o osa.

Tuleb tdhendada, et ka varema aja kutseline ettevalmistus meistri
juures tsunfti ajal p66ras kasvatusele suurt tihelepanu. Nouti jumala-
kartlikkust, ausust, korralikke eluviise, kokkuhoidlikkust, méodukust,
mis moodustasid tolleaegse kiasitodlise vooruseid. Vahenditeks nende
saavutamisel olid valju kari, kaine eluviis ja moistlik aja kasutamine.
Kasvades ja elades meistri perekonnas, kasvas noor o&pilane ja sell
aegamododa neisse traditsioonidesse, milledega oli ldbi pdimitud kési-
toolise elu. ]

Kasvatuslikkude iilesannete rShutamine kutsekoolis on wvaid iiks
liili sellelaadsest muudatusest koolis iildse, kus senisest enam noutakse
kasvatusliku kiilje tdhelepanemist. Opetus ja kasvatus on lihimalt seo-
tud ning Herbart on loonud mdiste ,kasvatavast Gpetusest”, niida-
tes, et mélemad alad kuuluvad iihte. Kuid vaatamata sellele ka Her-
bart’i kodumaal kaldus kool réhutama méistust ja teadmisi, asetades
tagaplaanile voi hoopis unustades iseloomu omadused ja kasvatuse.
Viimaseid on tugevasti rdhutanud niit. inglise kasvatus, kus iseloomu-
kasvatus suurt osa etendab. ,,Jseloom on rassi ja {iksikisiku jaoks kau-
gelt tihtsam kui moistus. Meie vajame mdbistust, ja miski ei kdnele
selle vastu, et mdistus ja iseloom vdéivad olla seotud; peaksime meie
aga molema vahel valima, siis valime meie mitte silmapilkugi kaheldes
iseloomu.” Neis Roosevelt’i sénus leiab iilalmainitud mdte selge ja
tihtlase vdljenduse. Kui tahetakse kasvatada aktiivseid ja teovoimelisi
inimesi, siis ei saavutada seda gihti mdistuse iithekiilgse kultiveerin-
guga, vaid tuleb silmas pidada iseloomu joude, neid toetades ja kindlus-
tades. Viimased iilesanded on ka meie kool omaks vétnud.

2.

Enne kui minna iile kasvatuslikkude iilesannete lahemale vaatlu-
sele kutsekoolis, on olstarbekohane ja vajalik selgitada monesuguseid
pohilisi moisteid. Need mdisted on kasvatus ja haridus, kasvatus ja
teadmised, mis kuidagi viisi kokku kuuluvad ja sellepirast raske eral-
dada iiksteisest. Ometi on igal mdistel oma eritihendus, millega ta
teistest erineb. Ka asjaomane kirjandus ménikord segab niit. kasva-
tuse ja hariduse moisted, kuigi mélemad mdisted on erineva tihen-
dusega ja erinevaid niiansse sisaldavad.

Kasvatuse ja hariduse eristamine ei ole omane kdikidele keeltele.
Ta on meile tulnud saksa keele eeskujul loodud pedagoogilisest termino-
loogiast, kuna niit. inglise ja prantsuse keel sellist eristamist ei tunne.
Neil on vaid iiks sdna kasvatusliku fenomeni mirkimiseks ja mimelt
neducation”, mis vastab ,kasvatusele”, kuna puudub eriline sdna
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,hariduse® jaoks. Mdlema moiste eristamine tihendab eesti keele rik-
kust, millest ei saa kergel kiel loobuda. Voib mirgata, et mitmesugu-
sed ajajidrgud eelistavad siin iitht v3i teist méistet. Pedagoogiline uuen-
dusliikumine koneleb haridusest meelsamini kui kasvatusest, sellega
nagu aimates selle mdiste tdsist sisu. Nuiid, millal pedagoogilises
uuendusliikumises toimub kainénemine ja viidrtuste {imberhindamine,
on ithtaegu ,kasvatus® esiplaanile tulemas. Mis on mdlema madiste
sisu?

Harilikust konekeelest vidljudes tahab Paulsen kindlaks méérata
ja kirjeldada hariduse olemust. Koneldakse ju haritud ja harimata
inimestest. Mis on nende vahe? Vahet tehakse igapievases keeles riie-
tuse, suvel kinnaste kandmise, valgete kite ja poleeritud kilinte jargi,
mis niitab, et kénealusel pole vaja teha filiisilist t66d, kuid need on
koik valised tunnused, mis vdivad ka petta. Siit edasi minnes arva-
takse, et kui haritud inimene oskab Gieti tarvitada voorsonu ja koneleb
voorkeeli, siis pole kahtlust tema hariduses. Otsustava tunnusena niib
esinevat kooliskdimine. Aga ka viimases asjaolus on hakatud tanapiev
kahtlema: keskkool ja giimnaasium olevat muutunud massidekooliks,
mis ei véimaldavat valikut. On koneldud isegi hariduse inflatsioonist
ja sellega lihenduses hariduse vidrtuse suurest langusest; on koneldud
haridusest ja poolharidusest, ndidates sellega viimase puudulikkusele.
Haridus eil miira ka inimese seltskondlikku positsiooni, kuigi ,,akadee-
miline haridus” avab tee seltskonda ja teeb inimese seltskonnavdime-
liseks. Sellepdrast ei piisa neist formaalsetest tunnustest, mis on voe-
tud igapidevasest konekeelest, vaid peab asja siigavamalt haarama.

Ajalooliselt nahtuna tuli hariduse mdiste pedagoogikasse Saksa-
maal 18. sajandi teisel poolel. Siin tdhendab ta eneseharimist ja sise-
mist vormi, mis saavutatakse inimese vaimujoudude sisemise orgaani-
lise arengu kaudu. Sellega on haridus enese seesmine kujundamine
vaimsetes joududes peituvate tungide kaudu. Haridus on seega iild-
haridus ja suundub kutselise ettevalmistuse vastu, olles seega huma-
nistlik haridus, kus inimese kalduvused oOpetuse ja kasvatuse abil
viiakse puhtale inimlis-vaimsele olemusele ta individuaalses kujus. Ja
geda kasvava inimese enese pirast. Sellest pdhilisest lausest peab niit.
Nohl ka tinapiev kinni, kui ta hariduse mdistet masritleb. Haridus
nieb noore inimese hinges toimuvat protsessi, selle noore inimese hin-
geliste joudude kujunemise seisukohast, seega seespoolt, mitte vilis-
poolt. Haridus on vaimukultuur. Ulalmainitud kirjeldus vdib paista
liiga ahtana, sest inimene ei saa ju elada ning areneda omaette. Ta on
rahva, kiriku, kutseiithingu ja riigi liige, kusjuures koik need objektiiv-
sed tegurid tahavad haarata inimest oma vdimu alla. Kuid inimese
joudude areng peab toimuma kdigepealt nende endi parast, alles hiljem
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tulevad iihiskondlikud, usulised ja riiklikud nduded, mis eeldavad
vaimujoudude mdnesugust arengut. '

Ulaltoodud seisukohad on haridusmoistele otsustava tihtsusega.
Kasvatus selle vastu vdljub teissugustest 1ihtekohtadest. Siin tulevad
konesse vilised joud ja mdjud, mis tahavad noort arenevat hinge vor-
mida ja monesuguses suunas juhtida. Uhiskonnal, kirikul ja riigil on
areneva inimese suhtes soove, mis tulevad kehtivusele ka kasvava
inimese tahte vastu. On vdimalik konflikt. Ulaltoodust selgub, et dige
kasvataja iilesanne on kéigepealt ndha ja kaitsta lapse huve, kui neid
tahetakse liig vara rakendada objektiivsete iilesannete teenistusse.
Kuid juba varakult hakatakse iildiselt noort kasvavat elu viljastpoolt
mdjutama, vormima ja kujundama selles suunas, nagu seda nieb kas-
vataja. Aga ka kaudselt vormib see iihiskondlik, usuline ja poliitiline
elu, milles inimene kasvab. Sisemine vorm, nagu see saavutatakse are-
nevate sisemiste joudude ja viliste mdjude koostéona, on seega peda-
googilise t66 tulemus. Aga haridus ja kasvatus nidevad toimuvat
protsessi erilistest seisukohtadest erinevate kavatsustega. Ja neid
vahesid ei v6i unustada.

Niiiid tuleb kiisida, missugust osa etendavad iilalnimetatud peda-
googilises protsessiss teadmised. Kiisimusele: mis on haridus? on vas~
tatud: haridus on see, mis jarele jadb siis, kui teadmised on unustatud.
Utluse teravik on suunatud kooli didaktilise materialismi vastu, kui
opilasele taheti anda véimalikult palju teadmisi. Kuid/teadmised unu-
nevad, ja opetajal on gageli juhuseid veenduda, kui péhjalikult ja kii-
resti see toimub. Kui niifid midagi jarele ei jii, siis on t66 olnud asjata.
Omandatud teadmiste mdju ei saa olematuks teha, vaid omandamise
ajal on neil olnud haridusvairtus, mis on dpilast viinud edasi. Hilje-
mini tulevad uued elamused ja kogemused, mis juhivad inimese pilgu
teisale. Sageli viaidetakse, et jidvad harjumused ja eeldused, mis hil-
jem voimaldavad selle kiisimuse lahendamist kergema vaevaga. Tead-
mised ununevad, kuid jiab formaalne haridus, valmisolek probleemide
lahendamiseks, kusjuures vaimsed joud on seevorra arenenud, et suu-
davad lahendada iga analoogilise probleemi. Xui nuga on terav, siis
voib 16igata, kui vaimsed joud on teritatud, siis on nad valmis iilesan-
deid lahendama. On méne aine hariv viirtus kaduma minemas, siis
oigustatakse tema olemasolu formaalse haridusega. Kahtlemata jiaib
haridusprotsessi formaalse hariduse momente, kuid seejuures ei tohi
unustada, et kui teadmine on tditnud oma’iilesanded haridusprotsessis,
siis jaab ta varju ja voib kergesti ununeda, kui teda ei tarvitata.

Mainitud maisteid, milledel on ka kutsekooli t66s kindel koht ja
tdhendus, ei v6i aga liiga kdrgete kultuuriliste maistetena votta, milleni
opilase elu koolis ja kutsetdss ei kiilini. Suur teadus, kunst ja klassika-
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line kirjandus suudab siinset elu haarata ainult osalt ja ei saa kunagi »
selliseks keskseks koolit6s osaks kui ildhariduslikus keskkoolis voi/
giimnaasiumis. Kutsekooli t66 tahab kultuuristada argipdevast vaikest
elu, tahab leida haridusvidrtusi igapievases harilikus elus ja neid
kasutada oma t66s. Sellega tuleb keskpunkti elu viike ring, mida
tahetakge muuta vaimsemaks. Varema aja kool ei osanud sellega midagi
peale hakata, mispidrast ta ka haridusideaalist valja jdi. Kuna kutse-
kooli tegevus suundub igapievaste tarbeasjade valmistamisele, siis
tihendab tema t66 igapdevase elu kultuuristamist ja Gilistamist. Sel-
lega ithenduses tuleb ka votta hariduse mdiste, seda mitte iilepingu-
tades, vaid kohandades kutsekooli olude ja nduetega. Sest ollakse ju
ka meil harjutud haridust ja vaimset elu votma liiga korgelt, kusjuu-
res sellise hariduse ja vaimuelu organiteks on keskkool ja iilikool.
Argipievane elu, mis tegeleb igapievaste pisiasjadega, jdib sellest
vilja. Tekib hiddaohtlik 16he vaimsuse ja hariliku elu vahel. Kutse-
kooli iilesandeks jaab seda igapievast elu, mis toimub kodus ja kutse-
t66s, muuta kultuuriliseks ja inimvaidriliseks, kasutades gelleks neid
positiivseid algatusi ja joude, mis siin peituvad.® XKui kutsekool nieb
siin oma {ilesannet Gigesti, siis leiab ta ka oma t66le Gige mbtte ja
Gige suhte hariduse mdistega. Sellega omandab ka kindla tdhtsuse
ja asendi niit. tarbekunst, mida seni ei osatud paigutada kunstiliiku-
misse ja mis gellepdrast korval omaette elutses.

3.

Kuigi niitid on niidatud kasvatustéé teostamise véimalusi ja idee-
lisi aluseid kutsekoolis, tuleb sel puhul arvestada ka asjaolu, et kutse-
kool peab andma ametialalisi ja kutset6os vajalikke teadmisi ning os-
kusi. Sellepirast esineb tunnikavas suure tundide arvuga tehniline t66-
opetus. Nii on niit. naiskutsekoolide kaheaastase dppeajaga osakonnas
tehnilisele tooopetusele erialal ja korvalaladel maaratud 80 tunnist 48
tundi, s. 0. 60%, kolmeaastase dppeajaga osakonnas 120 tunnist 83 tun-
di, 8. 0. 69% kogu tundide arvust. Sellega on opilased seotud tehnilise
t660petusega té6kojas, mis moodustab koolités tuuma, ja 166 saab suuri
kasvatuslikke iilesandeid. Sellepoolest on kutsekool erilises seisukorras
ja erineb oluliselt iildhariduslikust koolist. Mitte ses mottes, et viima-
ses nagu ei todtatagi. T86 laad ja ulatus on mdlemas koolitiiiibis erine-
vad: kutsekooli t66 on manuaalne, mis on iildhariduslikus koolis teos-
tatud ainult osalt ja piiratud ulatuses t66opetusena.

Moodne tédkooli liikumine, mis on rajatud t6o kasvatavale vaéartu-

1) Vi, selle kohta ldihemalt: H, Nohl Schule und Alltag, Padagoglsche
Aufsitze, 2. tr. . .
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sele, on suundunud iildhariduslikus koolis aktiivsuse ja isetegevussz
arendamisele, kuna teine suund, mis enam rdhutab t66tulemuse taht-
sust, on jadnud tagaplaanile. Suuremat moju on avaldanud Gaudig,
Scheibner, Wetekamp, kuna Kerschensteiner pole etendanud suurt osa,
kuid siiski tuleks temale tihelepanu pdorata kutsekoolis.

Kerschensteiner ldhtub t66kooli pohjendusel sellest, et lapsel on
loomulik huvi manuaalse tegevuse vastu: ta tahab liikuda, toimida, alati
midagi teha. Sellepirast pole talle omane passiivne milupirane tead-
miste omandaminq ja abstraktne métlemine, vaid ta on valmis t66tama
téokojas, koogis, aias, pollul ja tallis. Kerschensteiner asutaski koolide
juurde tookojad, koolikdégid, aiad ja laboratooriumid, et anda voima-
lusi manuaalse tegevuse instinkti korrapirasele arengule ja kasvatada
t66s konkreetsete asjade juures. Kuna iildhariduslikus koolis vois ma-
nuaalse tegevuse rohutamine tagasi minna ja selle asemele tulla vaimse
sisu iseseisev omandamine t56s, siis kutsekoolis jidb ka edaspidi manu-
aalne tegevus mddduandvaks, sest ta moodustab kutselise t66 tuuma.
Pedagoogilisest seisukohast ei saa alahinnata ka siin inimese isetege-
vust ja algatusvoimet, aga see on ainult iiks osa t66protsessis. Teine,
mitte vihem tidhtis, on téotulemus, t66produkt, mille 6pilane on valmis-
tanud. Valmistatud ese séltub tegijast, ta joududest ja oskustest, siin
on ta méte, kavatsus kehastunud ja objektiivse vormi saanud. Opilane
ei saa talitada oma isikliku seisukoha jirgi, vaid peab arvestama objek-
tiivseid andmeid, mis iilesande teostamisega iihenduses. Aljalikkuse
vali kidsi on see, mis kasvatab, sundides silmas pidama mitte oma mu-
gavusi voi monususi, vaid asja seadusi. Selleparast peab opilane igas
1608 olema asjalik ja teostama antud iilesannet nii histi kui voimalik.
Tal tuleb antud materjalist valmistada suurima kokkuhoiuga ndutud
omadustega ese. Kuid enne t66 tegelikku teostamist valmistatakse ka-
vand ja kalkulatsioonid; seega sooritatakse rida kaalutlusi ja matemaa-
tilisi arvestusi, enne kui tegeliku t66 juurde asutakse. Et to66 tule-
mus on antud objektiivse esemena, siis saab niilid arvustada, kui histi
ilesanne on lahendatud. T66 ise néuab Spilaselt valmisolekut, vastupi-
davust ja piisivust. Kui ese on valmis, siis tunneb tegija sellest roomu,
mida nimetame t66r66muks. See nditab opilasele konkreetselt ta Gnnes-
tumist, seega joudu ja edasiminekut ning iileolekut antud iilesandest,
need momendid koik on positiivse kasvatusliku tdhtsusega. Kasvataja
iilesanne on lasta dpilasi tunda saada ja nautida t66r66mu tiaies ula-
tuses. Sellega luuakse r66mus meeleolu, mis on eduka kasvatustto pan-
diks. Tooprotsessis on isiklik seisukoht piiratud, sest tuleb objektiivne
néue, mig sunnib loobuma oma isiklikust tahtest ja ménust. Kuid iiht-
aegu avaneb ka kérgem siht vaimses elus — objektiivne maailm, mis
ldheb iile subjektiivse. ’ '
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Todéprotsessis oppetéokojas arenevad ka opilase sotsiaalsed tungid, /
mis sunnivad piirama isiklikku meelevalda. Uhises t66s kasvab tédosa-/
dus, kus dpilased on jietud omaette, kasvab iihiste {lilesannete tunne;
vastastikune abivalmisolek ja alistumine iihisele korrale ja asjalikku-
dele reeglitele. Moodne t66stus on teostanud kaugeleulatava té6jaotuse
ja spetsialiseerimise, mis aga teevad koost66 moéddapdisemata vajali-
kuks. Ukski ei suuda enam kéike teha, vaid ainult ithe osa. Et koostss
sobiks ja oleks kestev, on vaja igalt truudust enese ja teiste vastu, sona-
pidamist, tipsust, usaldust, vastutustunnet.

Kui dpilane esemeid valmistab, siis ei nouta ainult nende otstar-
bekohasust, vaid ka ilu. Inimesel niib olevat iirgne instinkt, ilustada
oma tarbeesemeid ja seega kaunistada ka oma elu. Juba lirginimese juu-
res voib seda tdhele panna ja siit peale laheb see traditsioon pidevalt
kuni tdnapidevani. See pole luksus v8i kergemeelsus, vaid puhtinimlik
vajadus ja tarve. Sel puhul véib nihtavale tulla Spilase isiklik joon ja
anda esemele isikupirase ilme, mis teda massproduktsioonist eristab.
Kuid selleks peab 6pilasel maitset olema. Selle arendamine toimub aga
kunstiajaloo ja joonistamise ning kompositsiooni tundides siistemaati-
liselt ja jarjekindlalt, kuid siit saadud algatused ja reeglid leiavad ra-
kenduse to65petuses.

Mbned toodud momentidest viivad juba rahvuspoliitilisele kagvatu-
sele, mille alal ei puudu iilesandeid ka kutsekoolil. Tahtsama v3imalu-
sena poliitilise kasvatuse alal tuleb mainida pilaste omavalitsust, mil-
lega antakse dpilastele joukohaseid illesandeid koolikorras. Sellega saab
uusi viljendusvéimalusi dpilaste isetegevus, sest niiiid opetatakse neid
oma elu korraldama, vabastades ses ringis eestkostmisest. On tahtis
jatta midagi ka opilaste eneste teha. Kui nad on koolis kogu aeg ees-
kostmise all olnud, siis on neil hiljem raskem iseseisvaks saada. Demo-
kraatlik kord, mis uues pGhiseaduses on pandud riikliku elu aluseks,
nduab palju enesealgatust, aktiivsust, tahtekindlust, aga neis voib opi-
lane end harjutada juba koolis omavalitsuse asju ajades. Kui niiid suu-
detakse demokraatlik mdote noore inimese hingesse istuda, siis jaib ta
ka piisima. Selleks aga olgu kool ise demokraatlik ithiskond viikeses
ulatuses. Neil koolidel, kus on internaat, on palju véimalusi iilaltoodud
motete rakendamiseks.

Poeglapsi viib vahetult iihendusse poliitilise kasvatusega riigikait-
seline kasvatus ja 6petus. Selle aine dpetamine saavutab sihi, kui noorte
hingedesse istutatakse isamaa-armastust ja valmisolekut relvaga kaits-
ta oma iseseisvat riiki. Tiitarlapsi viib rahvuslikku mdtlemisse piris
konkreetselt eesti rahvakunsti elustamine ja edendamine, mis on saa-
nud koigis naiskutsekoolides suure tihelepanu osaliseks. Eesotsas
on sammunud Tallinna linna naiskutsekool, mis &ieti on kujunenud
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keskuseks, kus on viljeldud rahvakunsti 6ppetdéds suurimal midral ja
parimate tulemustega. Uhes rahvakunsti harrastamisega saab dpilas-
tele omaseks see suur maailm, mis on meie rahva kandnud 14bi raske
mineviku. Siivenedes sellesse siiveneb opilane ka rahva minevikku, har-
rastades rahvakunsti elustab ta minevikust 6ilsamaid omapiraseid osi.

Niih#sti tildhariduslikus koolis kui ka kutsekoolis on kasvatuslik-
kude iilesannete teostamigsel raskusi, mis tingitud sellest, et dpilased
on puberteedieas. Puberteediaeg hélmab inimese elus aja 14.—18. aas-
tani, seega algab murrang iildiselt kohe dOpilase astumisega kutsekooli.
Spranger arvab uut olukorda noore inimese hinges kolmes mottes ise-
loomustada vdivat: mina avastamine, eluplaani tekkimine ja sissekas-
vamine iiksikutesse elualadesse. Neist toimub aga mina avastamine
juba varem: kui laps mingus kokku puutub teistega, siis dpib ta nen-
dega vorreldes oma joude modtma ja ennast teistest eraldama. Kaks
teist asjaolu on kiesoleval juhul tihtsad, sest need on kutsekooli dpila-
sel médduandvad: kooli astumisega on juba miiratud suund, milles lii-
gutakse. Kutseala 6ppimine véimaldab juba niiid ette ndha oma elu-
korraldust ja ette aimata tulevast elu. Kutsetdos 1d4bi toimub ka kon-
kreetne kasvamine ithiskonda. Sellega toimub konkreetsel kujul iseseis-
vumine, milles leitakse eelmisega vorreldes uus moéddupuu. Monesugu-
seid raskusi tekitab elu dualiteet: meeleline elu, mis eriti seksuaaltungi
Arkamise mdjul end tunda annab, ja vaimne elu on teineteise vastu. Fi-
gioloogilised arutused niitavad, et meeleline elu on ja et ta ennast maks-
ma paneb .Sellepdrast tekib igatsug iiksiolust teise jarele, aga ka terav
pinge meelelise ja vaimse maailma vahel. R60mus ja naiivne lapseelu,
mis elas meelelise ja vaimse tumestamata iihtsusest, on kadunud. Uues
olukorras tekib energia, mis tahab ithendada lohestatud osad, teostades
seda teadliku iilesandena ja katsudes meelelist loodust iihendada vaim-
se maailmaga. Kutsekooli kohta voib itelda, et ta viib noore inimese
varakult karmi elu tundmisele: t66 on reaalsus, mis juba koolis domi-
neerib, t06 on vdim, millele ta omas elus peab alistuma. Sellepdrast jaib
dra palju raskusi elu korraldamisel ja palju problemaatikat — elu tosi-
dus kirbib juba varakult liig julge fantaasia tiibu. Kasvataja ei voi
siiski ka siin unustada, et véivad tulla raskused, mis lahendamist noua-
vad. Opilased tunnevad iiksildust ja kaebavad, et keegi neid ei mdoista.
Nad tulevad oma raskustega dpetaja juurde ja pihivad oma hida. Ope-
taja lasku niiiid iitelda kdik rahulikult, sest juba viljendamise véimalu-
sega on suur pinge kadunud. Neis aastais tekib armastus teise sugu-
poole vastu, mis mitmel viigil ka muus elus viljendust otsib ja leiab:
iiks hakkab luuletama, teine — pievaraamatut pidama, kolmas — raha
koguma. Kd8ik kokku tihistavad isesugust ja erinevat ellusuhtumist:
on ju kergem luuletada kui kujutada karmi toesust.
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Puberteediajal 16peb lapseiga; lapsest saab mees vGi naine. Muu-
datus vdib vahest n. 6. iile 66 toimuda, kus lapse pehmed ndojooned muu-
tuvad poisi jimedateks naojoonteks. Kiaitumisse tuleb mehelikke v&i
naiselikke jooni, mispirast vanemad kaebavad, et ei tunne enam oma
last dra. Pedagoogilisest seisukohast on téhtis, et ei kaoks usaldus va-
nemate ja laste vahel, sest see on kogu kasvatustos alus. Kasvataja saab
samuti kasvatuslikult mgjuda ja aidata, kui laps teda usaldab. Kui laps
hakkab varjama ja teesklema, siis on havitatud kasvatusliku t66 terved
alused ja ette veeretatud kasvatusele suuri raskusi. Sellepirast on
viga tahtis sdilitada just siin usaldusvahekorda.

Kuna puberteediajal seksuaaltung drkab, siis tuleb opetajal moo-
dapsisemata tegeleda seksuaalse kiisimusega. Arganud tung v5ib viril-
duda, kui teda digel ajal ei juhita digetesse roobastesse. Kuigi on teada,
et ka laps pole seksuaalselt neutraalne, nagu varem arvati — psiihho-
analiilisi praktika on seda vastuvaidlematult tGestanud — tuleb niiiid
suuri muudatusi ses mdttes, et valmivad eeldused suguliseks kiipsuseks.
Tung otsib rahuldust; kui ta seda on saanud, jadb ta moneks ajaks ra-
hule, et siis jille rahuldust saada — nii on tungide psiihholoogia. Sek-
suaaltung haarab kaugelt siigavamalt inimese hingesse ja ellu kui tei-
sed tungid (niit. ndlg, jinu) ja selle virildumine toob kaasa inimese
vaimse elu virildumise ja mitmesuguseid hiireid — ka seda on psiihho-
analiiiis selgesti ndidanud. Sellepédrast on kooli ja kasvatuse iilesanne,
hoolitseda omalt poolt normaalse arengu eest. Seksuaalne 1abikdimine
ei tohi alata vara, sest siis haarab seksualiteet kogu tdhelepanu, ja koo-
lito6 kannatab selle all. Muidugi on siin tegemist mitmesuguste oige
t@siste raskustega: tinapieva iihiskondlik elu on, véib {itelda, seksuali-
teedist iilekiillastatud: moes, reklaamis ja kinos avaldab seksualiteet
mdju enam voi vihem varjatud kujul. Uhiskondlikus elus varjatakse
seksualiteeti, ometi on see joud, mis ennast maksma paneb ja ka kooli
tungib — ei saa ju kool oma t66d iihiskonnast tdiesti kindlasti eraldada.
Sellest modda piadsemata seksuaalelu varajane drkamine ja liig inten-
siivne toime ka edaspidi. Kuidas saada siin abi? On piris selge, et intel-
lektuaalne 6petus ei anna tulemusi, sest dpilane sageli teab, mis peab
tegema, kuid selleks ei jatku joudu. Niitamine suguhaiguste hida-
ohule ei aita pedagoogiliselt, sest kui oleks vaja korvaldada seda hada-
ohtu, siis tuleks naidata kaitsevahendeid, mis aga kiesoleval juhul
edasi ei vii. Seksuaalne kasvatus on oluliselt iseloomukasvatus, mis
ohjeldab ka tungideelu ja tdrjub neid oma piiridesse. Kogu koolitté
peab selleks kaasa aitama, et tormiline murdeaeg médduks normaalselt.
Kui koolitéd on digesti organiseeritud ja leiab dige suhte t66 ja puhkuse,
fiilisilise ja vaimse pingutuse vahel, siis on loodud ka alused seksuaal-
arengu korraliseks edasiminekuks, sest ka vaimne t66 soodustab seksu-
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aliteedi varajast drkamist. Erilise seksuaalkasvatuse ja 6petuse kaudu
aratatakse uinuv tung teadlikule elule, mis tema joudu ainult suuren-
dab. Sellepdrast kasvab siit omapéraseid raskusi, millele peab omalt
poolt vastukaalu leidma. Sellega teostub seksuaalpedagoogikas pdhi-
méte: mida vihem seksuaalselt kasvatada, seda parem. Virildumised
nouavad erikohtlemist ja joudu selleks saavutatakse ikkagi kasvavast
inimesest endast: oma joududega peab ta ka siin ililetama esinenud
raskused. Et seksuaalelu varjatakse, siis on dpetajale eriti tdhtis, et
dpilane usaldaks temale oma hidda ja raskusi.

Kuigi kasvatustés arvestab kdéigepealt elavat konkreetset inimest
igal iiksikul juhul eraldi, on siiski ka siin v8imalik anda iildiseid reeg-
leid ja juhiseid, mida kasvataja omas t66s peab arvestama. Noutakse
aktiivseid ja teguvoimsaid kodanikke. Kuigi aktiivsus monesugusel mia-
ral siinnipirasest hingelaadist oleneb, on seda siiski véimalik edendada
ja arendada teadliku ja sihikindla kasvatuse abil; pealegi peitub aktiiv-
sust iga normaalselt areneva lapse hinges. Kasvataja saabi siin mdjuda
soodustavalt sel teel, et dpilasel oleks vdimalik reageerida vilistele
erutustele ja Arritustele ning et reakfsioon toepoolest toimuks. Tiieli-
kus reaktsiooniprotsessis voib eristada kolm osa: Arritus, motlemine
ning kaalumine ja reaktsioon. Kasvataja hoolitsegu selle eest, et reakt-
siooniprotsess oleks tdielik ja et Opilane 14bi teeks kGik need astmed.
Soovitavad toimingud tulevad kasvatada harjumusteks, millega nad
muudetakse automaatseiks, sifistes energiat. Selleks tuleb korduvalt
ja korvalekaldumata néuda tditmist, kuni toiming laheb automaat-
selt. Halvad harjumused korvaldatakse sel teel, et kas karistusega voi
moénel muul teel 16dvendatakse side reaktsiooniprotsessi iiksikute lii-
gete vahel, iihtaegu hakates aga ka siivendama ja harjutama soovitud
harjumust. Et harjumus siiveneks ja kindlustuks, selleks on vaja kor-
damist, ja Opetaja peab kasutama koiki juhuseid, et oleks vGimalus
noutud kditumisviisil rakenduda tegelikus elus. Nii saab palju vaja-
likke ja otstarbekohaseid kaitumisviise (ndit. hammaste puhastamine,
kidte pesemine enne soOmist, to6koha korrashoidmine jne.) muuta har-
jumusteks, nii et neid kestvalt tdidetakse.

Kasvataja 1dhtub opilase joudude praegusest olukorrast, aga ta
nieb kaugemale ja kiisib: mis sellest dpilasest peab saama? millega ta
ka silmas peab Gpilase ideaale. JGudude ja ideaalide vahel valitseb
pinge. Kasvatuslikud iilesanded, mis dpilasele antakse, peavad olema
jéukohased, siis kasvavad joud iihes kasvavate iilesannetega. On iiles-
anded liiga kerged, siis ei ndua nad lahendamiseks tarvilikku joupin-
gutust; on nad liiga rasked, siis ei joua Opilane neid lahendada ja
tekib alavadrsuse tunne, mis teguvoimet halvab. Ulesandeid peab
antama Gigel ajal, mitte liiga vara ega mitte liiga hilja, — siis kui
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Opilase seisukohast ta vaimne areng on kiips ja valmis selle antud iiles-
ande lahendamiseks. Need on kasvatustéd pdhireeglid, mille vastu kas-
vatajad siiski iihel vai teisel juhul patustavad. Kui kasvatuses tahetakse
tulemusi saavutada, mis oleksid piisivad ja viiksid opilast edasi, siis
ei tohi unustada tlaltoodud reegleid.

4.

Kagvataja ja kasvatus ei tule toime ilma karistuseta, mis heidab
nagu tumeda varju tehtavale kasvatustosle ja millest kasvataja meel-
gasti loobuda tahaks. Kuid ka iihiskonnas, vaatamata humanistlikkude
piiiiete arengule, pole siiski suudetud loobuda karistusest. Tegelikus
kasvatustéss on osutunud vajalikuks karistusvahendite tarvitamine ja
siin on otse iillatav tarvitatavate karistuste mitmekesisus*. See asja-
olu sunnib arvama, et ilma karistuseta kasvatus ldbi ei saa. Kutse-
koolis arvatavasti ei tule tarvitusele kdik need karistused, mis alg-
koolis, sest t66 kéidab siin Opilasi ja ei jata palju vaba aega, mis korra-
rikkumisele viivad. '

Karistuse funktsioone on kasvatustdéos mitmeti ndhtud ja seleta-
tud. Méned kasvatajad pooldavad nn. loomulikku karistust. Teised
nievad karistuses hirmutusvahendit, mille kartusel ei juleta korda
rikkuda ja ndudmistest iile astuda. Kolmandad nievad karistuses kitte-
maksu. Ameerikas tinapievalgi nii sagedased lynchi-kohtud pole midagi
muud kui kidttemaksukire vdljendus, mida pole suutnud kogu kultuu-
riline areng alla suruda. Kasvatajal aga peaks kidttemaksu mdte koige
kaugemal olema. Uhel vdi teisel juhul véivad aga ka kéik eelmainitud
momendid iiles tulla ja mdju avaldada.

Siin kohal pole voimalik karistuse métte problemaatikat kogu ula-
tuses arendada. Asjast ldhemalt ja iiksikasjalikumalt huvitatuid juhin
H. Nohl’i artiklile: Der Sinn der Strafe!), mis pdhjalikult valgustab
seda kiisimust. :

Uhenduses karistusega on otstarbekohane puudutada ka mneid
vahendeid, mis &pilasi tédle ergutavad, niit. kiitus, tasu t66 eest, au-
tasud, hinded, voistlus. Kuna vdistluse suhtes on kasvatajate seas eri-
nevaid arvamusi, ollakse teiste suhtes aga joutud iisna iihistele seisu-
kohtadele kasvatustoos, siis tuleb siin lithidalt peatuda voistluse mot-
tel. Sest ajast peale, kui Rousseau lausus, et on arukam kui laps seda,
mis ta opiks voistluse piarast, sugugi ei Opiks, on kasvatajate seas
voistluse suhtes levinud eitav seisukoht. Seisukoha pohjenduseks on
toodud mitmesuguseid viiteid. Nii ndhakse voistluses kergemeelsuge ja

*) M. Raud. BEesti algkooli 18petaja. Algkooli 18petajate moraalne tase.
Tallinn, 1936.
1) Jugend Wohlfahrt. Leipzig 1927,
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uhkustamise kasvu voimalust; neis aga, kes alla jiinud, kasvab kade-
dus- ja alavdarsustunne. Voistluse tulemus on juhuslikku laadi. Spordi-
voistlusel voib jalg libiseda ja kogu tulemuse rikkuda, mispdrast sageli
onnest kéneldakse. Sellepidrast tahetakse dppimisel tuua esile kdrgemad
ja dilsamad motiivid, apelleerides pakutava aine haridusviirtusele ja
jratades huvi selle vastu. On kahtlemata tosiasi, et kul vdistlus on
kujunenud auahnuseks, siis on ta virildunud: autunne on ahendunud
ja korgemaid vadrtusi on kuritarvitatud egoistlikus mottes. Vaatamata
vastuviidetele ei tohi unustada ka voistluse positiivseid kiilgi: enese
iileoleku ja jou tundmine ning sellega r6om ja autunne, mis kasvab
selles, kes on tulnud esikohale. Vaistlus ja autunne on omavahel lihi-
malt seotud, sest autunne sunnib inimese iile oma isiklikkude seisu-
kohtade kaugemale suurema terviku, t66osaduse voi rahva seisukohale.
Jalgpallimeeskonnas ei voistle igaiiks enese, vaid kogu meeskonna eest.
Neid voimalusi on kasutatud ka koolis, kus on teostatud rithmavoistlus,
mis ei voimalda egoistlikel ja negatiivseil kiilgedel esile tulla. Kuid
selle korval ei voi unustada positiivseid joude, mis peitub voistluses ka
iga iiksiku jaoks. Vaistlus nduab jéudude koondamist ja tdielikumaks
saamist. Kus voisteldakse, seal on ka ideaal, millele piititakse: spordis
rekord, kdrgemas elus — téiuslikkus. Iga kérgem eeskuju, ideaal
sunnib jareleaimamisele; voistluses piitiavad kdik sellele sihile, mis on
seatud iiles.*)

Nii on ka kutsekoolis véimalusi kasvatuslikkude iilesannete teos-
tamiseks. Peale selle tuleb veel mainida, et kasvatust66 on kogu kooli
iilesanne, kus koik dpetajad peavad kaasa to6tama. Tulemused olene-
vad sellest iildisest vaimust, mis koolis valitseb. Allumine t6Sorgani-
satsioonile, sénakuulmine, ildine distsipliin, 6pilase hoiak — neis kas-
vatusliku mdtte esiletoomine on kogu kooli iilesanne.

AULIS ARET
Noored t60d otsimas ajalehe kaudu‘

1. Probleem.

Milliseid ildjooni paistab vilja ajalehes teenistust otsivate isikute
kohta? Ajaleht etendab teenistuse otsimisel suurt osa. Et teda tédhtsaks
peetakse, nditab to6otsimiskuulutuste korge arv. Esialgne iildmulje on
kaunis Sabloonne; see juhib m&ttele, et v&ibolla saab koostada tiiiipilist
pilti. Ja iildse olukorra lihem vaatlus moodustab endast teatava sisse-

¥) Voistluse kohta ldhemalt: H. Nohl: Der Wetteifer in der Schule.
Die Erziehung' IV aastak. 1829.
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juhatuse kutsele-asumise probleemesse. Noortele ja neile, kelle mureks
jadb noorte saatus ja ithiskonna hea t66jaotus, on need probleemid elulise
tdhtsusega. Olukorra vaatlus juhib reale pedagoogilise ilmega problee-
‘mele. Noorte elluaitamine laiemaski méttes on pedagoogiline iilesanne.

*

Pakkumiste-pildiga tuleb kérvutada ndudmiste-pilti. Mida pakuvad
tooturule oma td6j6udu toovad isikud? Mida nbuavad t66jéude otsivad
isikud? Selle selgituseks uuriti 13#bi ithest pievalehest 1935. a. septembri
~ Ja oktoobri numbreist valikuta vdetud 1000 tdotsimise ja 1000 t66pakku-
mige viaikekuulutust. Ajalehekuulutusis peegeldub té6turg. Seepirast on
to6turu-kunlutuste jilgimine tihtis noorte kutsevaliku ja ellujuhtimise

seisukohalt.
2. Sooline jagumine.

1000 t6dotsimiskuulutusest on naisilt 603 ehk 60,3%. T65jou-ndoud-
mise kuulutusis on iilekaal samuti naistel. Mehi ndutakse 397 juhul, mis
on 38,1% nodudmiste iildarvust (1000 kuulutuse seas nouti iildse 1042
eri isikut). NOudmisjuhte, kus polnud oluliseks peetud sugu, oli 118
ehk 11%. Naisi néuti 533 juhul. ‘

3. Vanus,

Kohaotsijad teatavad oma vanust harva aastates. Mehed tegid seda
53 juhul (13,3%), naised 44 juhul (7,3%). Naised on seega olnud veelgi
tagasiboidlikumad kui mehed . (Teema ,,vanus“ teatavasti naistele pole
meeldiv.)

‘ 33 mehe hulgas oli 30-aastaseid ja nooremaid 46 (86,8%). Aastaid
avaldanud 44 naise hulgas oli 30-aastaseid ja nooremaid 36 (81,8%).
Noorte iilekaal on seega kummaski soos tiielik.

Noorim tédotsija oli 14-aastane, vanim mees 38- ja naine 50-aas-
tane. Mehi on enim 23--—30-aastasi, naisi enim 18-—24-aastasi.

Eealise vanuse kohta leidub vihjeid tunduvalt enam. Umbes pooled
meeskuulutajaist teatavad ealist vanust, nimelt 188 (47,4% meeskuulu-
tajate iildarvust). Domineerib rohuval m#&ral epiteet ,noormees”, ni-
melt 133 juhul, mis on 188 juhust 70,7%. Ulejdénud on ,poisid“ (9),
,hoored® (5), ,keskealised® (16), ,,mehed” (13), ,,vanemad mehed‘ (13)
jm. Kokku neid, kelle kohta voiks kohaldada mdistet ,,noor”, on arvult
150 (79,8%). Kui arvata kokku 30-aastased ja nooremad, kes vanust
aastais méirkinud, ja need, kellele kohaldatav mdoiste ,noor®, saame
noori meesjoude 196 ehk 81,60% nende arvust, kel on vanus antud kas
aastais v0i umbkaudu (241). Seega on mnoortel tiieline iilekaal. Kui
vaadata, millise osa moodustavad 196 noort meesjoudude iildarvus (397),
siis ndeme, et see on 49,4%, seega pool. Kaudsed andmed lubavad ole-
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tada, et kuulutajate seas, kes vanust pole avaldanud, suur (kui mitte
rbhuv) osa on noori. Nii voib pedagoog digustatult huvituda tésotsimise
kuulutusist.

Naiskuulutajaile péérdudes leiame, et siingi leidub vanuse ealist
teatamist enam kui aastalist, nimelt 152 juhtu, mis on 25,29% naiskuulu-
tajate iildarvust. Vanuse ealinegi teatamine on naiste juures ligi poole

madalam kui meeste juures.

152 juhu seas domineerivad samun ,,noored“ keda on 100 ehk
65,8%. Arvates neile juurde 30-aastased ja nooremad, saame arvu 136,
mis on vanusele iildse vihjanute seast (196) 69,4%, — samuti korge
noorte méaar.

4. Perekonnaseis.

Perekonnaseisu mainib meesjoududest ainult 40 (10%), neist 35
on abielus. Need abielulised on enamikus kojamehed. V&ib arvata, et
enamik tddotsijaist on vallalised. Naiskuulutajail on selle kohta and-
meid enam. Neist perekonnaseis avaldub 341 isikul (56,6%). Vallalisi
naisi on 317 (52,6%). Nende seas on ,neiusid“ 205, ,tiitarlapsi“ 72,
,preilisid“ 38 ja ,tidrukuid® 2. Ulejiinud pool naiskuulutajaist vaikib
oma suhteist meessooga. Kas nad koik on abielus? Pole alust seda ar-
vata. Otseselt nimetab end abielunaiseks ainult iiks isik. ,,Prouasid‘
ja ,,leski on 24.

5. Haridus.

Oma haridust mainivad t66j6u-pakkujad iipris harva.

Meeskuulutajaist on keskharidusega 6, kutsekoolis olnud 9, iilikoo-
lis 3; kokku mainib oma haridust ainult 18 meesisikut (4,5%). Miks
nii vihe? Voib-olla sdltub see soovitavate tédalade iselaadist. Kui seda
vaadelda, ndeme, et need tdéalad ei eelda sundvajaliselt enam kui alg-
kooliharidust, ja need kutsed komplekteeruvadki algkooliharidusega isi-
kuist. Kuulutajad enamikus on arvatavasti sama haridusega. Kuna sea-
‘duse jargi algkoolis on ko6ik kodanikud kidinud, pole modtet seda nime-
tada eraldi.

Naiskuulutajaist mainib oma haridust samuti viga viike osa,
nimelt 54 (8,9% ; keskkool 28, kutsekool 20, iilikool 6). Epiteedi ,,hari-
tud lisandab endale 31 naist. Kokku koos nendega (kui viimastel arvata
ile algkooli kiilindivat haridust) iiletab algkooli 85 isikut (14,0%).

Toopakkujad néuavad t65j6ult iildharidust vihe. See seletub osalt
asjaoluga, et kuulutusis ndutakse joude peamiselt lihttodle voi késitdole,
kus ei peeta haridust tdhtsaks.

6. Praegune kutse.
Seda mainib meestest 150 (37,7% ). Kui vaadata iilejadnud enamiku
kuulutusi, nihtub, et neil seda arvatavasti veel pole, sest nende poolt
soovitav tegevus on kas 1ihtt66 (ei vaja véljadpet voi on Spitav tédtades).
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Kohaotsijate seas, kes oma kutset nimetanud, on enim jirgmisil
aladel tegelejaid:

1) autojuhte ... ... 34 (22,7%)
2) maalreid ... ... 15 (10,0%)
3) puuseppi . ..... 12 ( 8,0%)
4) rétsepaid .. .... 6 ( 4,0%)
5) aednikke .. .... 6 ( 4,0%)
6) pagareid .. .. .. 5 ( 3,3%)
T) &rireisijaid . ... . 5 ( 3,3%)

83 (55,3%)

Uldse on mainitud 54 eri kutset. Seda arvu tuleb viheseks pidada,
kui arvestada kutsete suurt arvu. Eestiski (meil pole veel olnud erilist
kutseloendust) nende hulk ulatub kahtlemata tuhandeisse. (Ameerikas
ithel hilisemal kutseloendusel mérgiti 17.000: kutset.)

Ulejédnud meesjoud on arvatavasti Sige vihese kvalifikatsiooniga,
muidu mainiksid seda kui itht Sanssi. Kvalifitseerimatust oletama lik-
kab kaudselt ka asjaolu, et 116 isikut (26,5%) on ndus iikskdik mis
alale asuma. Seda tehakse muidugi dirmise hida sunnil. Need véivad
olla ka isikud, kelle kutsevalik pole veel toimunud kindlamalt, seega
noored, igatahes elualgajad.

Naistest mainib praegust kutset 151 isikut (25,0%). Mainitud
kutseid on arvult 31. Nende seas on selge kuhjumus majateenija kut-
sele 42 isikut (27,1%). Sagedusjirjekorra pilt on jirgmine:

1) majateenijaid ... 42 (27,8%)

2) Omblejaid. . . . .. 17 (11,2%)
3) perenaisi . ..... 11 ( 7,3%)
4) lokkijaid ... ... 8 ( 5,3%)
5) juukseldikajaid .. 8 ( 5,3%)

86 (56,9%)

.. Soovitav tegevusala.

Meeste poolt sooviti 72 tegevusala 438 juhul. Toome 5 enim soovi-
tavat:

1) mingisugust teenistust. .. 116 (26,5%)
2) toostustéoliseks . . ... .. 54 (12,3%)
3) kojameheks ... ...... 46 (10,5%)
4) lattu . .......... . 43 ( 98%)
5) kontoriteenistusse .. ... 17 ( 3,9%)

276 (63,0%)



Nr. 9 . Noored t68d otsimas 541

Kuidas on soovitavad tegevusalad tasakaalus pakutavate tegevus-
aladega? '

Mehi nGutakse 397 juhul (— 41) 153 eri alale (-+81). Silmapaist-
valt on pakutavad alad suuremal méédral diferentseeritud kui soovitavad.
Nihtub, et vajatakse Sige kitsaid spetsialiste. Seda
peavad noored kutse-viljadppimisel silmas pidama.

-Kui korvutada enim pakutavad ja enim soovitavad tegevusalad,
nieme tdielikku ebakokkukola. Noutakse enim:

1) talusulaseid .... 55 (13,8%)
© 2) rétsepaid ... .. 24 ( 6,0%)
3) tislereid. .. .. .. 21 ( 5,3%)
4) kingseppi . .. ... 18 ( 4,5%)

5) autojuhte ... ... 11 ( 2,8%)
' 129 (32,4%)

Naiskuulutajate soovides avaldub vdga tugev kuhjumus, mis ndhtub
jirgnevast pildist:

1) majateenistusse. . ... .. 366 (39,4%)
2) restorani, vOOrastem. jm. 147 (15,8%)
3) iikskoik kuhu . . . . . . .. 129 (13,9%)
4) Ari ja kontoriteenistusse 111 (12,0%)
5) kiitistoole (t6ostusse) . . . 82 ( 8,8%)
6) kisitédle . . . ... .. ... 64 ( 7,0%)
T) pesemine, triikimine . ... 20 ( 21%)
8) muud . .. ........ T 9 (1,0%)

928 (100%)

Mis aladele ndutakse ajalehekuulutusis naisjoude ?
Noutakse iildse 81 alale 527 jubhul. Viiele enim pakutavale alale
on toopakkumisi jirgmiselt:

1) majateenijaid . . . 118 (22,4%)
2) taluteenijaid ... 82 (15,6%)
3) lapsehoidjaid ... 35 ( 6,6%)
4) kudujaid. ... .. 32 ( 6,0%)

5) kobgiteenijaid .. 18 ( 3,4%)
' 285 (54,0%)

Seega pool kdigist téopakkumisist on koondunud neile viiele alale.

Vorreldes soovitavaid alasid pakutavatega, ndeme, et ainult esipunk-
tis (majateenijaiks) on enamvihem tasakaal. Samal ajal, kui taluteeni-
jaid tahetak:z ohtrasti, pole peaaegu ainustki soovijat sellele alale.
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8. Oskused ja vilumus,

Meestest annab vilumuse ja varema teenistuse kohta teateid 53
(13,3%). Soovitusi mainivad 26 ja tunnistusi 26. Naiskuulutajaist mai-
nib varemat teenistust ja vilumust 204 (33,8%). Soovitusi on 32 ja
tunnistusi 15 naisjoul.

Téopakkumiste kuulutusis ndutakse vilumust meestelt 79 juhul, mis
on ainult 19,9%. See madal m#ir seletub osalt sellega, et soovitakse
peamiselt abisid, k#ealuseid, Opipoigse-algajaid, seega odavamat t866-
joudu.

Samuti vihe ndutakse vilumust naisjoududelt, nimelt 87 Juhul
(16,5%). See oleneb samuti pakutava t66 lihtsusest.

Kuna todotsimiskuulutus on teataval viisil s66st, hiilie tundma-
tusse, leiavad moned kasuliku olevat mainida oma mitmekesiseid oskusi.
Mehed mainivad seda vihe. P3hjuseks on ndhtavasti: mérgitakse prae-
gune kutse, soovitakse teatavat kindlat kutset jm., nii et oskus on juba
eeldatav. Naisjoud n#ivad olevat hoopis vihema kvalifikatsiooniga,
sageli hoopis selleta. Sellised tédotsijad on ,ndus kéigega®, soovivad
»likskoik kuhu®. - Seepéirast on neil oluline loetella oskusi. Naised mai-
nivadki 34 eri oskust 219 juhul. Nende mainimise sagedusjérjekord
annab siinantud pildi.

1) keetmine ... ... 70 (31,9%)
2) keeled. ....... 58 (26,5%)
3) pesupesemine. ... 20 ( 9,1%)
4) raamatupidamine . 16 ( 7,3%)
5) majapidamine ... 15 ( 6,9%)
6) Omblemine ... .. 12 ( 5,9%)
7) masinkiri . ... .. 9 ( 41%)
8) juudi k66gi tundmine 2 ( 0,9%)
9) talumajapidamine . 2. ( 0,9%)
10) muud..... .. a 1(04%)

Kokku need 10 oskust moodustavad iildse oskuste nimetusjuhtude
arvust 205 (94%).

9. Isiklikke iildisi voorusi.

T66otsijad mainivad sageli oma positiivseid tahte- ja vaimuomadusi.
Mehed mainivad 24 eri voorust 418 juhul ja naised 34 voorust 496 juhul,

Samuti seavad todpakkujad iiles teatavaid noudeid sel alal, meeste
kohta 17 voorust 78 juhul (19,6% ndudmistest) ja naiste kohta 152
juhul (28,5%).

Paistab selgesti silma, et todotsijad mainivad vooruSI_paIJu sage-
damini kui toépakkujad.

Koérvutame meestoo;ou voorusi, mida pakuta.kse, noéutavate voorus-
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tega. Pakutavad voorused kuhjuvad viga tugevasti. Noutavad voorused
kuhjuvad veidi vihem. ‘

1
2)
3)

5)
6)
()
8)
9)
10)

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)
10)

Pakkumine.
‘ 418 = 100%
korralik . ., . .. 127
karske . . . ... 124
AUS « « ¢ o v v o s 43
tookas . . . ... 39
eneregiline 32
intelligentne 14
ustav . ... .. T
mittesuitsetaja . 7
tubli . . ... .. 5
viisakas, edasi-
piilidja, vaikne,
vahenoudlik, hea
esinemisega . . .

400

(30,4%)
(29,7%)
(10,3%)
(93%)
( 7.6%)
( 3.3%)
(1L7%)
( L,7%)
(1,2%)

a2 (05%)

(95,7%)

1D
2)
3)
4)
5)
6)
(0]
8)
9
10)

Néudmine.

8 =100%
karske ... ... 22
korralik . . . . .. 19
tubli. . ...... 13
todkas. . . .. .. 7
energiline. . . . . 4
aktiivne . . . . .. 1
ustav . ... ... 1
intelligentne ... 1
lihtne . .. .... 1
viisakas jne. . .. 1
70

(28,2%)
(24,3%)
(16,7%)
( 89%)
( 51%)
(13%)
( 13%)
( 1,3%)
(1,3%)
( 1,3%)
(89,7%)

Pakutavad ja noutavad voorused iildjoonis kattuvad. Esikohal on
korralikkus, karskus ja t66kus. Pakkumisis ndeme ausust 3. kohal, ndud-
misis allpool 4-dat.
Oma kehalisist eeldusist (tugevus, 16 juhul jt.) on t66dotsivad mehed
juttu teinud ainult 22 juhul; vdhe mainivad seda ka tddpakkujad.

Naisto6jou pakutavate ja néutavate vooruste pilt on jirgmine:

Pakkumine,

496 — 100%
korralik 163
........ 103
hoolas ja téokas 73
energiline . . . 29
intelligentne 17
lapsearmastaja . 16
tdnumeelne . .. 12
siimpaatne 10
ustav 10
usklik

.....

441

(32,8%)
(20,8%)
(14,7%)
( 58%)
( 34%)
(32%)
( 24%)
(2,0%)
( 2,0%)
(1,6%)
(88,9%)

1
2)
3)
4)
5)
6)
(p)
8)
9)
10)

‘hoolas, tockas

Noudmine.
152=100%
45
20
20

korralik

-----

lapsearmastaja .

puhtusearmastaja 18
AUS .+ « o v v v o - 18
tubli . . ... .. 14
energiline . . .. 4
viisakas . .. .. 3
ustav . ..... 2
intelligentne ... 2

147

(29,6%)
(13,5%)
(13,1%)
(11,8%)
(11,8%)
( 92%)
( 2,6%)
( 2,0%)
( 1,3%)
( 1L.3%)
(96,5%)

" Pakutavatel voorustel on seega tugev kuhjumus, nii voib digusega
Oelda, et leiame tiiiipilist pilti, suurt tihetaolisust. Sama tiilipilisus on
noutavail voorusil, ‘
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Soovahesid pakutavais voorusis jilgides ndeme, et mélemal sool on
esimese kilmne enim mainitud vooruse seas iihised: korralik (1.),
aus (3.ja2), todkas (4 ja 3.), energil'ine (5.3a 4, intel-
ligentne (6. ja B5.) ja ustav (7. ja 9.).

Ainult meeste poolt mainitakse: karske (ka 1lnaine), m1ttesu1tseta_]a,
edasipiiiidja, vihendudlik, laitmatu, hea esinemisega, mitmekiilgne, orga-
niseerimisvGimeline, driliste kalduvustega, karistamata, suurte tutvus-
tega, puhta minevikuga.

Ainult naised mirgivad: lapsearmastus, tédnulikkus, puhtus ja puh-
tusearmastus, kodusus, musikaalsus, praktilikkus, kohusetruudus, tési-
dus, osavus, andekus, kannatlikkus, usaldusviddrsus, tdpsus, maitsekus,
kunstiliste kalduvustega.

Neis rithmis kajastub tdepoolest mees- ja naispsiiithe vahesid.

Jilgime soovahesid ndutavais voorusis. Mdlemalt soolt ndutakse ees-
joones korralikkust ja todkust, muude omaduste ndudmine ei kuhju.

Ainult meestelt on ndutav: elavus, algatusvdime, mittesuitsetamine;
ainult naisilt — lapsearmastus, puhtusearmastus, usklikkus, healoomuli-
sus, soliidsus.

Kuna voorusi ndudeis mainitakse vihe, ei voimaldu neist vaadeldava
ainesehulga juures (1000 kuulutust) veel jareldusi.

10. Muid andmeid.

Oma péritolu mérgivad tédotsijad harva. Seda teeb umbes viiendik
mehi (21,6% ehk 86) ja umbes neljandik naisi (23,4% ehk 141), kes on
viljastpoolt Tallinnat. Naisjudude seas on saarlasi (28) ja hiidlasi (22),
kes siigisel tulnud t66d otsima ,,suurele maale“.

Viaga harva mérgitakse rahvust (1000 juhust ainult 15 korral, s. o.
1,5% — 3 mehe ja 12 naise poolt).

To6tingimusist koneldakse vihe, neid mainivad peamiselt nais-t66-
otsijad (69 juhul ehk 11,4%). Uks neiu soovib majja, ,kus vdiks teenida
nagu kodus“, teine rohutab, et tingimused oleksid ausad, kolmas ei soovi
poissmeeste juurde sattuda jne. Tasust tehakse juttu vdga harva, pea-
asi — kui aga iildse t66d saaks!

Ka todpakkujad mainivad tingimusi ja tasu iipris harva. NaisgjGule
pakutakse kuupalka 5—25 krooni (iilalpidamisega voi ilma).

11. Kokkuvotteid.

Milline on tddotsija tiiiip? Sagedaim oleks jirgmine kokkuvotete
alusel. ; ‘
Noor mees (alla 30 e. a.), vallaline, algkooli haridusega, lihtts6line,
varem teinud juhuslikku t66d, soovib mingisugust teenistust, on korralik,
karske, aus, t6dkas ja energiline,
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- Noor neiu, algkooli haridusega, oskab keeta ja keeli, varem pole tee-
ninud, kindel elukutse puudub, soovib majateenijaks, on néus ka muuga,
iseloomult korralik, aus, hoolas ning to6kas ja energiline. Mingeid tingi-
must et maini.

Toootsimiskuulutuste toon on alandlik.: Meestel kdlab enam elujul-
guse toone kui naistel, kel sageli kuulutuses leidub epiteete ,,palub pisar-
silmil®, ,,viimne lootus“, ,ndus kéigega” jms. Eriti naisjdudude kuulu-
tuste taga voib aimata siigavat té6taoclu traagikat.

Meie, pedagoogide, iilesandeid on kahtlemata ka noorte tdésse-aita-
mine. Muidugi kool iiksi on siin jouetu. Kool vajab histi viljaehitatud
kutsenduande ja kutsele-juhtimise (t60andmise) organisatsiooni. Kuidas
iga noor joud juhtida talle enam sobivale kohale, kuidas iga vut joudu
otstarbekamalt rakendada meie riigi teenistusse — see on lihema tule-
viku peaiilesandeid sotsiaalpolitika alal, millesse kuulub ka kooli tegevus.

Noori tuleb juhtida digele kutsevalikule ja Gigele viljadppele.

Edtsi tuleb noorile opetada t66otsimise tehnikat. Kuhu
podrduda, kuidas teatmeid koguda, kuidas koostada todotsimise kuulu-
tusi ja palvekirju, kuidas esineda isiklikult jne., — need noore elualgaja
polevamad kiisimused peavad hoolikat késitlust leidma koolis (kodaniku-
dpetuse tunnis). Seda on muidugi tehtud, ootaksime aga siin siivendust.
Nii néiteks pole selle kohta meie pedagoogilises kirjanduses veel Gieti
midagi leida. Eluliseks ldhtumiseks oleks koolitunnigki ldhtumine aja-
lehe kuulutuskiililt. Siit hargneks edasi probleeme kubinal. T66 ja sugu,
t66 ja vanus, iild- ja kutseharidus, soovitavad kutsealad, téGpakkumiste
suhted iiksikuil kutsealul, oskus ja vilumus, kutsealal noutavad eetilised
ja tahtelis-tundmuselised omadused, t66tingimused jne. — terve siilem
probleeme rullub noorte ees lahti ajalehest, mis on té6turu baromeetriks
ning osalt peeglikski. ‘ o

Noorte tddlepaigutamise huvides ootame vastavailt asutusilt palju.
Ootame uurimusi niiteks meie t 66 turu kohta. Vaib-olla votaks kon-
junktuur-instituut selle iilesande endale? Kevade lihenedes kerkib jille
aktuaalseks probleem — kuhu juhtida kooli 16petajaid.

ARVO VARTIA

Soome haridusnﬁunik
Esteetilise voimlemise alustest

Véimlemise iildised sihid voOime lithidalt viljendada nelja
siimboolse sbnaga: tervis, tarm, r66m ja ilu Need sihid
kuuluvad lihedalt kokku, moodustavad terviku, millest iihtki ei
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vBi jitta dra. Kuid véimlemises voidakse rohutada eri kohti neist
sihtidest; tervisvéimlemises kehalist seisukorda ja t&6vdimet,
tarmuvdimlemises vaimseid v8imeid ja tugevat iseloomu, kosutus-
vOimlemises r66msat meelt ja rithmavoimlemises taotella ilusaid
kujusid ja liigutusi.

Kui peame silmas koolivoimlemist, tuleb selles, eriti praegus-
tes oludes, rohutada tervisvoimlemist. Kuid ka koolivoimiemises
ei v6ida jétta teisi sihte hoopis kbrvale. Koolivoimlemises on ter-
vis koige vanem ja autoriteetsem Oestest, kuid temale jirgnevad
vahenditult ja samasse perre kuuluvaina vanuse ja tdhtsuse jirje-
korras tarm, room ja ilu.

Milline on kéige noorema Oe, ilu tdhtsus ja koht selles iihises
Oeste-sarjas?

Oma vanima Gega, tervisega, on ilul kdige lahedasem suhe;
nad kasvavad ja kosuvad koos, nad on rahul teineteise seltsiga
ja iiht ei voi moelda ilma teisegi 1&8heduseta ja abita.

Tervisvoimlemise mote on arendada keha terveks ja jou-
liseks, lilkumis-~ ja t66vOimeliseks. Sama teed mooda kiib ka keha
arenemine ilusaks. ,Fiisioloogia on esteetika‘, {itleb Schopen-
hauer. Tervishoidu ei v6i lahutada iluhoiust. ,JIga patt tervise
vastu on ka patt ilu vastu.” Ulimal mé#édral terve inimene, korra-
likult ja jouliselt tegutsevate elunditega tdidab ka esteetilised
ndoudmised; fiisioloogilises suhtes ideaalne keha on ka esteetilises
suhtes ideaalne. Kirjanik Xenophon viljendas omal ajal sama
motte viites, et spartalased olid kreeklagist kdige tervemad ja
joulisemad ja et spartalaste hulgas olid ka Kreeka kdige ilusamad
mehed ja naised.

Ainult oma tervise, lilkumis- ja t66vGime eest hoolitsev voim-
leja v0i sportlane on ithtlasi ka kunstnik, esteet, kuigi ta seda ehk
ise ei teagi.

Tervishoid on ka iluhoid ja tervisvoimlemine on esteetiline
voimlemine nii iildjoontes vottes kui ka peaaegu koigis itksikasjus.

Tervisvoimlemise iitheks aluseks on saada lihased tugevaiks
ja teguvoimsaiks. Seda vGidakse saavutada musklite treneerimise
abil. Ainult treneerimise abil — teist abindu ei ole — vGime saada
oma musklid harmoonilisiks ja ilusaiks.

Tervisvbimlemise. aluseks on saada liikmed liikuvaiks ja not-
keiks. Keha ja liikmete harjutamine ndtkeiks toob tervist, kuid
veel enam ilu. Notkus pole ainuke.tervise eeldus — vo6ib ju ka



Nr. 9 Hsteetilise vSimlemise alustest 547

kange ja kohmakas inimene olla terve — kuid ndtkus on sulavate
ja ilusate liigutuste viltimatu eeldus. Tervisvéimlemine on selles
suhtes eriliselt esteetilise voimlemise teenistuses.
Tervisvoimlemise abil piiiitakse saavutada head rithti. Ja
seda tiie pShjusega. Sest on ju riiht esmaklassiline tervislik tegur.
Eriti on pohjust réhutada rithikuse tdhtsust kopsutuberkuloosi
vastu vdideldes. Riiht on aga veelgi suurema téhtsusega esteeti-
line tegur. See on kehalise ilu ja aadlikkuse lihtekoht.
Tervisvoimlemises on tidhtis, et iga vGimlejat harjutatakse
tema. jou kohaselt. Harjutused ja iilesanded tuleb kohandada n&i-
teks eri ealiste kohaselt, hoiduda liiga #dgedatest, kahjulikkudest
ja teiselt poolt liiga kergetest liigutustest — ka viimased ei ole
otstarbekad liiga vihese moju ja liiga vihese huvitavuse tGttu.
Ainult joukohased harjutused, kus vGimleja saab pingutust just
nii palju kui vajalik ja milles valitseb otstarbekohane tasakaal jou
ja pingutuse vahel, on méjuvad ja huvitavad. — Samasugune jou-
kohane harjutamine on moéddapaisematu ka esteetilises voimle-
mises. Korvalekaldumine &igelt teelt viib siin veel kergemini
eksiteele. Plastilisele vOoimlemisele on igasugune liialdus ja dér-
miste abindude tarvitamine vdoras, nagu see on olnud vdoras toe-
lisele kreeka kunstile. Liiga suuri pingutusi, &irmiselt suurt
joudu noudvad harjutused on ikka ja alati inetud.
Tervisvoimlemise itheks sihiks on arendada keha harmooni-
liseks nonda, et keha eri osad, niiteks keha iilemised jasemed
alumistega vorreldes, *_kopsud, siidamega vorreldes arenevad tuge-
vaiks ja vastupidavaiks. TervisvGimleja teab, et keha harmooni-
line arenemine tihendab keha tervislikku arenemist. Ainult kett,
mille kdik rongad on iihetugevused, on vastupidav, ja kogu kett
- on vilets, kui selles ka iiksainus rongas on nork. Eriti suurt réhku
paneb tervisvoimleja keha ja selle elundite arendamisele. Ta tahab
koigeesmalt saada enesele painduva ja elastse selgroo, tugeva
rinnakorvi, vastupidava siidame ja teguvdimelised kopsud. — Keha
harmooniline arendamine on ka esteetilise voimlemise tihtis siht.
Ja niisugune harmooniline arenemine on ilu tingimuseks nii keha
vorme kui ka liigutusi silmas pidades. Keha, milles puudub har-
moonilisus, keha osade vaheline Gige proportsioon, ei voi olla ilus
niisugusena, see €i voi ka mitte lilkuda meeldivalt, kergelt ja ots-
tarbekohaselt. - Ja nagu tervisvoimleja, asetab ka esmajoones
esteetilisi ndudeid taotlev vGimleja vo6i sportlane peardhii keha,

L
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selgroo ja rinnakorvi arendamisele, teades, et tugev ja painduv
keha on kogu plastilise liikumise pohi ja alus.

Viimaste aegade pohjamaade vOimlemise arengus on mérgata
tendentsi riitmilisse liikumisse, suundamist asendvoimlemisest tak-
tivoimlemisse. Tervisvoimlemise seisukohalt vaadatuna on see
olnud otstarbekohane. Annab ju riitmiline voimlemine palju roh-
kem liikumist ja on ju selle abil palju suurem vodimalus rahuldada
vGimlejate, eriti kasvueas olevate poiste ja tiidrukute liikumis-
tarvet, — iilesanne, mis on alati tervisvoimlemises kd&ige tdht-
sam. — Riitmilise suuna esikohale tous véimlemise arengus on veel
selgemini andnud moista esteetiliste viirtuste esikohale tousmist.
Riitmilises voimlemises on vdoimlemine just esteetilises mottes saa-
nud suuri vdite, on lihenenud loomulikule liikumisele, luulele ja
muusikale ja rohkem kui varem vdimaldanud esteetilise lilkumise
juures arvestada tdhtsa jou sdistliku tarvitamise seadust. Tun-
dub, nagu oleks egiptuse skulptuuri kangistunuist ja Sablooni-
lisist vormest astutud vabasse ja elavasse kreeka raidkunsti. Ka
siin kohal tervis- ja esteetiline voimlemine astuvad ilusasti korvuti.

Tervisvoimlemise tdhtsaim iilesanne on, nagu juba eespool
tihendasime, vOimlejate liikumistarbe rahuldamine.
Kehaliste harjutuste abil tuleb esmajoones saada vGimlejate aine-
vahetus vilkaks. See on tarviline eriti koolides, kus rahulikku vaim-
set t66d tehes ainevahetuse aeglustumine on algpohjuseks palju-
dele terviseriketele. See pole voimalik teisiti, kui kiillaldaselt too-
nitades opilasile liikumise tihtsust iildiselt ja eriti seda liikumist,
mida v6ib saada vdimlemistundidel. Opilased peavad igal vdimle-
mistunnil higistama. Higistamine on tervisvoimlemistunni koige
selgemaid ja kindlamaid mo66dupuid. Ja iga vdimlemisharjutuse
véairtuse miirab peamiselt see, kui palju see on vdimeline eden-
dama niisugust ainetevahetust. '

Tervisvoimlemine peab siis andma voimlejale toelist kehalist
t66d, kiillalt tugevat kehalist 18bit66tamist.

Kuid samasugune téeline t66 ja tugev kehaline ldbitodtamine
on vajaline ka esteetilises véimlemises. , Kui plastika aluseks pole
arenenud ja téiesti vilunud keha, on see valeplastika, ebadige, mil-
les on midagi pinnapealset ja lapitut. Niisugust plastikat Opeta-
des, olgu Opilased giis alaealised v6i tidiskasvanud, antakse leiva
asemel kivi,* iitleb K. A. Knudsen. Ainult pohjalikult libité6tatud

» keha voib olla ilus ja ainult tiiesti 18bit66tatud keha on vgimeline

&
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sooritama liigutusi vabalt, painduvalt ja kergelt. Tee plastilise
tantsu tipule ja pilisimine seal nduab tugevat igap#evast voimle-
mist. Kui lihastevork vBimlemise puudumise tSttu on jédinud nor-
gaks, puuduvad toelise kehalise ilu ja plastilise liikumise pdhi-
eeldused.

Esteetiline voimlemine ei ole siis ainult mdnede teatud ,,ilu-
sate’ voi ,,plastiliste” liigutuste harjutamine ja Gppimine. Nii tali-
tatakse vahest véimlemisesitusis, kus ilma pShjalikkude kehaliste
harjutuste, viikeste ja vihendudlikkude liigutustega, tugevat koos-
kola ja tédpset takti silmas pidades, sobivate rithmituste ja muu
abil piiiitakse mojuda vaatlejasse. Niisugused liigutused voivad
sageli paista kenad ja vabad, aga toeliselt on see valeplastika, mil-
lel puudub joud ja julgus ja -mis voib petta ainult vaatlejat, kel
puudub arvustusvoime, kes ei nie pealmisest koorest siigavamale.

Tugevale ainevahetusele viivkehaline har-
jutus on siis nii tervis- kui ka esteetilise
voimlemise pdhi ja alus.

Tervise korval tuleb voimlemises taotella ka tarmu, vaimset
joudu, tahte ja iseloomu tugevust ja vastupidavust. Niisugune
tarmuvéimlemine sisaldub kahtlemata ka koolivoimlemises, seda
suurema pohjusega, et ming, sport ja voimlemine selles suhtes on
sageli kdige parem, mis kool vbib pakkuda. On ju iildiselt tuntud,
et anglosaksid hangivad just mingu- ja spordiviljadel endale selle
motteselguse, rahulikkuse, tahtejou, tugeva iseloomu ja sitkuse,
mille abil nad nii suure eduga ja voidukalt té6tavad maailmas.

Tarmuvoimlemine on {ihtlasi ka esteetiline voimlemine. ,,Ke-
has iseendas pole aadlikkust.“ Selle inimese keha, kelle siida on
tiihi, pole kunagi ilus. Terves kehas terve vaim. Tasakaal keha
ja vaimse jou vahel on esteetilises voimlemises sama téhtsus ja
taoteldav siht, kui iikspuhas millises voimlemises tahes. — Nagu
tervis ja ilu, samuti ka tarm ja ilu kdivad kisikies ja toetavad
iiksteist.

Voimlemise kolmas iilesanne on anda voimlejaile ja Gpilasile
roomu ja kosutust. See on eriti tihtis kooliealisele kas-
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vavale noorsoole. Lutheri arvates on lust ja r66m kasvavale lap-
sele sama vajalik kui 866k ja jook.

Ro06mul, nagu koigil positiivsetel ja lootusrikastel tunnetel
iildse, on eriti mirgatav moju tervisele. Oleneb ju inimese tervislik
seisukord viga palju tema mdtetest ja meeleoludest. Ja rddmul
on oma kasvatuslik tdhtsus. Seepirast peavad voimlemise ja spordi
harjutused, konelemata mingudest, levitama rohkesti réomu-
batsille, andma ruumi reipale réomule ja naerule. Selleta ei vasta
harjutused oma otstarbele ka mitte ainult kehalist kasvatust sil-
mas pidades.

Aga roomul on ka esteetiliselt esmaklassiline tihtsus. RGom
ja rodmsa meelega tehtud liigutused hodveldavad meist kanguse
ja Sablooni. ROOmsana kohmakaski.inimene toob esile kdige oma
vOluvuse ja kenaduse. Kreeklased ei pea asjatult Euphrosynet
(s. o. rG0mumeelt) kdige vanemaks volutariks. Professor Hirn
rohutab veelgi enam r6d0msa meele tdhtsust. Tema arvates tuleks
Euphrosynet pidada koikide volutaride emaks.

Kasvatus tervisele, ja r60mule on nénda
iihtlasi ka kasvatus ilule. Tervist, tarmu ja rddmu
pakkuv voimlemine on iihtlasi esteetiline véimlemine.

Voidakse kiisida: kas esteetilisel véimlemisel polegi iseseisvat
seisukohta ja {ilesannet tervis-, tarmu- ja kosutusvoimlemise
korval?

Kahtlemata on. Ja iiks esteetiline ndue, mis peab sisalduma
ka kooli sportlikus kasvatuses, on, et Spencer’i suure ja praktilise
seaduse kohaselt Opetatakse voimlejaid sooritama voimlemis-,
spordi- ja méinguharjutused joudu kokku hoides.

Tundub ehk nii, nagu oleks jou sdastliku tarvitamise toonita-
mine vastuolus joulise liikumisvéimlemisega, ‘mida oleme pidanud
pohjalikuks. Siin pole siiski midagi vastuolu — tuleb ainult mdista
jou sddstmist dieti.

Jou sadstmist ei tule kisitada nii, et vOimlemise, spordi ja
méngude juures peaks ainuiiksi sooritama kergeid harjutusi, vii-
kesi ja vihenoudlikke liigutusi. See oleks tdiesti sama kui hoi-
duksime kirjanduses kérvalekalduvaist kirjeldusist vo6i oleksime
muusika alal rahul ainult pianissimo-esitustega. Ka esteetilises
vdimlemises tuleb piiiida joulikkusele, sest nagu Goethe iitleb:
,,Ainult joulikkusest sédeleb ilu.” Kuid liigutusi, kas joulisi liigu-
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tusi tehes tuleb piitida tarvitada joudu ainult nii palju, kui iga lii-
gutuse tarvis just on vajalik, mitte pdrmugi enam ega ka vihem.
Seda taotleb Spencer’i plastilise liikumise seadus. Jou siistmine
pole siis vastuolus litkumisvéimlemisega. Hoopis vastupidi — see
sulab sellega iihte, tdiendab, &ilistab ja muudab selle suursugu-
semaks.

Ka esteetilises voimlemises Opitakse jou sdéstmist usina har-
jutuse kaudu, opitakse toime tulema liigutustega koige praktilise-
malt ja kokkuhoidlikumalt. — On kindel, et jéu otstarbekohane
sddstmine juhib automaatselt vabasse ja kergesse liikumisse, nii
spordi- ja ménguviljadel, kui ka viljaspool neid, igapievases elus
ja et dige jou siddstmine kooli sportlikus kasvatuses on iihtlasi ka
koige parem kiitumisoskuse opetamine.

A. REMMEL
Moningaid kiisimusi meie kisitoo
ilme ja suuna kujundamisel

Kisitéé6 kunstiline ilme on see, mis méirab suurelt osalt ta
saatuse: voidab see kdsitéd, mille produktsioon teh-
nilise kiipsuse kdrval nditab kOige omapédrasemat
ning kunstipdrasemat ilmet.

Kisit6d kunstilise ilme taotlusis meil tuleb lahtuda kodigepealt téna-
pieva elundudeist ning mentaliteedist: 6ige on vaid see kdsi-
t66, mis orgaaniliselt vdlja kasvab elu praktilis-
test ning vaimsetest vajadusist. See on ainuke kindel
alusmiiiir k#git66 kultuurile. Tahta rajada tdnapideva kisitosd kultuuri
museumi-kunsti kopeerimisele, tihendab tegelda kodukiijate valjakut-
sumisega. Surnuid ei saa vilja kutsuda, kiill aga saab luua, tugi-
nedes eelkidijate saavutistele. Kogu kultuurlooming ongi
rajatud sellele pidevusele. ‘

Pithendan siin méned read nendele nihetele, mis on tdnapédeva kési-

t66 kunstilise ilmre kandjaiks.
* *

*

Igal ajajirgul réobiti tarbekunsti loominguga kujuneb ka tarbe-
kunsti eetika. Ta tekib iihest kiiljest kui loomingu produktide ana-
litiisist saadud kokkuvote, teisest kiiljest ta avaldatakse selle ala teoree-
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tikute usutunnistusena. Uhel kui teisel puhul aga esteetika saab tarbe-
loomingu pideva arengujoone kandjaks ja suunanditajaks. Seepérast
temas kajastuvad oma aja loomingu tendentsid.

Tanapieva tarbekunsti esteetika kujunemist tuleb suurelt osalt
siduda modernse stiili kujunemisega. See stiil tekkis 19. sajandi
16pul kui protest varem valitsenud ekletismi vastu: oli vajadus jille
kord luua stiil, mis oleks aja vaimu ning tahte avalduseks; ithtlasi ta
juhtis k#sit66 igivanade tddede juurde otstarbekohasuse, t60 ja materjali
soliidsuse ning ilu alal. Puhtkunstilisele elemendile ta vaatab kui plus-
sile, mis ulatub iile otstarbekohasuse. See pdhjapaneva tdhtsusega
printsiip on leidnud korduvat toonitamist. Nonda kirjutab E. Meumann
omas esteetika siigteemis: ,,Kasutatud kunstis peab kunstivorm tunduma.
otstarbevormi tdiendusena, sclle edasiarendusena, mis annab rohkem kui

"paljas otstarve nduakski®. Sama kohta viljendab K. Lange: ,I1ul ei
ole midagi tegemist otstarbekohasusega®, ,iluks me
nimetame midagi, mis ulatub iile otstarbekohasuse‘.

Siin mainitud pOhimotte (ilusa, kui plussi késitamise) iimber on
koondunudki tarbekunsti esteetikas peamine voistlus. Terava kriitika
alla teda on votnud need, kes 13htuvad moodsest tehnikast ja selle
loomismeetodist.

Tehnika, tungidss siigavale tinapdeva ellu, paneb koéikjal maksma
selle loomismeetodi, mida ta kasutab masinate loomisel, s. o. ldhtudes
iilesandest (funktsioonist) ta kujundab vormid tépsete loogiliste kaalut-
luste ja matemaatiliste arvestuste najal; rakendadzg tdéle parimad masi-
nad, ta saavutab tods suurimat tehnilist tdpsust. Varstigi areneb ka uus
esteetika, mida tunneme funktsionalismi, ,,uue asjalikkuse®, konstrukti-
vismi jne. all.

Funktsionalistliku estestika jirgi tarbeeseme ilu
on tema otstarbekohasuses ja tehnilises tdpsuses.
Selle esteetika silmapaistvamate esindajatena tuleb mainida Le Corbusier,
Br. Taut jt.

Paistab, nagu oleksid need kaks esteetilist usutunnistust peaaegu
diameetriliselt vastandid. Ometi tegelik elu tasandab liigsed d&rmused
ja leiab mo6oduka kesktee. Tdesti, meie aja tarbeloomingut analiiiisides, -
nieme kuidas tdiuslikus otstarbekohasuses avalduv ilu rahulikult elab
korvuti puht-dekoratiivsete lisanditega. Me lihtselt oleme laiendanud oma
ilu moistet tarbekunstis, nautides seda ilu, mis avaldub otstarbekohasuses
ja ka seda, mis teatud plussina ulatub iile otstarbekohasuse. Ilusat
luues me valime vahendeid: pubtpraktilistes tarbeesemetes meie lepime
otstarbekohasuse iluga, nendes esemetes aga, mis loodud kaunistamiseks,
taotleme ilu kdoigi dekoratiivkunsti vahenditega.

Modernistliku esteetika vaade ilule kui plussile, soodustas tarbekuns-
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tis eriti ornamentaalse Kkiilje arenemist, sest et loomise vabadus
ning voimalused siin, on suuremad. Sellele ornamenteeritud tarbekunstile
vastandiks on funktsionalistlikule esteetikale rajanev ,,vorm ilma
ornamendita“ kus ilu saavutatakse konstruktiivsete osade kunsti-
pirase kisituse kaudu. See viimane stiilinihe on saanud valitsevaks
moodsates ehitistes, ruumldes, md&obleis, keraamikas, elektriarmatuuri-

des jne.
* 3

*

Ornamenteeritud vormidest ténapideva tarbekunst seisab raske ja
ténini rahuldavalt lahendamata probleemi ees: kuidas jouda meie
ajale iseloomuliku ornamendi stiilini ? Siin kogu meie
sajandi kolm aastakiimmet on olnud iiks suur otsimiste ja eksimiste rida.
Paljud otsingud on jatnud kiillalt tugevaid jilgi ja on ka huvitavad oma
saatuse poolest. Nende otsingute juures peatume siin liihidalt.

~Uue stiili otsinguis on pédrdutud kéigepealt klassikalistele tradit-
sioonidele rajatud ajalooliste stiilide poole, neid edasiarenda-
des tdnapdeva vajaduste kohaselt. See suund on niiteks moGblikunstis
leidnud endale kindlat aluspdhja. Kdige vihem on teda kiill vist ténapie-
val leida tekstiilalal: neid ajaloolisi ornamendivorme on liiga kaua kulti-
veeritud, kusjuures iga aeg neid muutis ,,oma nio jirgi‘‘; nad on see-
tottu muutunud liig kunstlikuteks ning mahlatuiks — nad on nagu vanad
taimed, mis muutunud raagusteks. Tekstiilala vajas uusi vorme.

Modernse stiili pioneerid omas enamikus ei rahuldunud ajalooliste
stiilide edasiarendamisega, vaid ndudsid téditsa uusi vorme. Po6rduti siis
looduse poole, mille vorme stiliseeriti suuremal voi vihemal mai-
ral. Kuna ei tunnustatud iihtki traditsiooni, siis loomulikult pGhimotteks
kujunes: vGimalikult suur originaalsus. Originaalitsemisega ei saa aga
Juua iihtki stiili; pealegi, ka looduse hea stiliseerimine nduab oskust
ning kunstivoimet, rohkem kui seda leida tavaliselt. Tagajéirjeks oligi, et
see suund jooksis karile, andes palju maitsetut ning veidrat.

Uks osa modernse stiili juhtivaid joude kaldus ornamendis abst-
raktsete joonte riitmi poole (niit. H. van de Velde), leides, et
see ,,joonte dilnaamika‘ eriti vastab ténapieva loomule. Kuid ka see ol
Onnetu vote: varstigi tekkis motetu kurvide orgia, mis oli eriti vdoras
paljudele tekstiilala tehnikatele. Ning aja vaimu kandJaks ei suutnud see
printsiip kuidagi olla.

Koige produktiivsemaks osutus see tee, kuhu juhtis tarbekunsti 19. s.
kaugelenégelik teoreetik G. Semper: ta juhtis ornamendi juurde, mis
orgaaniliselt kagvab vilja materjali ja tehnika loomusest. Toesti, paremat
teed ei saanud olla kunstile, mis otsis iseennast. G. Semper ise oli veel
kiill renessansi austaja, kuid varstigi leiti, et ainult primitiivses
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rahvakunstis elab veel see loomulik side materjali, tehnika ning
vormi vahel, mis on ldinud kaotsi Euroopa rakenduskunsti loomingus.

Primitivistlik kalle tdnapéeva ornamentikas avaldub kolmel erikujul,
Uhte néhet voib mirkida kui loomingut primitiivse rahva-
kusti vaimus. See suund on andnud téitsa moodseid ornamente,
millede siiras lihtsuses aga ometi on tunda primitiivse kunsti ppetunde.
Seda suunda tuleb kiill pidada {iheks omapérasemaks ndhteks tdnapieva
stiililoomingus. ‘

Primitivistliku kalde teiseks avaldusviisiks on mitmesuguste
originaalsete rahvuslikkude kdsit66tehnikatening
vormivara toomine tinapieva kisitoosse (hedebo, hardanger, rootsi
pilud jne.). Ka nende kasutamine toimub ldhtudes t&napieva maitsest
ning vajadusist, kuigi tehnika ja vormi originaalsemaid jooni hoitakse
alal kui vidrtuslikumaid elemente. See suund toob ténapieva kisitoosse
paljugi huvitavat, ta arendab iihtlasi meie aja inimese maitset, opetades
moistma materjali ja tehnika hingeelust kasvava ornamendi ilu. Kuid
uueks, tinapieva elust kasvanud stiiliks teda ei saa pidada.

THitsa Oigeteks tuleb muidugi pidada neid otsinguid, kus stiili kujun-
damist alatakse rahvuslikkude traditsioonide péhja-
liku tundmadppimisega ja edasiarendamisega. Mil-
liseid votteid ja teid siin kasutada — see on probleem omaette, ega saa
tulla késitlusele k#esoleva kirjutise piires.

Laias rahvusvahelises ulatuses on end rakenduskunstis 18bi 166nud
tehnika ajastu iseloomulikumaid stiilindhteid. kubism-konstruk-
tivism. See stiil ehitab omad kompositsioonid geomeetrilistest elemen-
taarvormidest: ruutudest, ringidest, kuupidest, prismadest, koonustest,
kuulikestest jne. Matemaatiline tdpsus vormis ja kindel loogika vormide |
sidumises ning tasakaalustamises — see on siin ideaaliks. Kindlasti see
kubistlik-konstruktivistlik ornament kdige enam sulab iiheks tervikuks
tdnapédeva ruumikunsti ilmega.

Esitatud liihikesest iilevaatest selgub, et tinapdeva ornamendi stiili
originaalsemateks niheteks on primitivismist ja
kubismist 14htuv ornament: see stiil voib kéige suurema
Gigusega end nimetada meie aja lapseks. Ka seegi, et ta on rahvusvahelise
ilmega, kannab meie aja pitserit: elame ju kiire liikumise ja raadio aja-
jargul. ) _

Kuid stiiliprobleem ei ole seega ometi veel mitte lahendatud. — Iga
rahvas tahab oma elu kujundada enda nédo jirgi — rahvusliku vaimus.
Me tunneme selleks esialgu vaid iiht teed: see on lihtumine omast rah-
vakunstist. Me v0ime seda rahvakunsti tuua ellu ta téies puutumatuses.
Ta huvitab meid siis oma haruldusega, temal lasub mineviku oreool, ta
tostab meis rahvusliku iihtekuuluvuse tunnet — kuid ténapéeva stiili-
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probleemi ta ei lahenda. Ikka seisab ees kiisimus: kas leiame kord
rahvusliku omapédra vidljendavat tdnapideva stiili?
* %
*

Uhtki stiili el saa luua kunstlikult, vaid stiil tekib kui tea-
tud mdtlemise ning tundmise tihtlus, kui endasse
sulgumine ja enese sisemisest joust loomine. Neid
tingimusi téiel mé#ral on meie ajal raske tdita: liiga suur on differentsee-
rumine rahva iiksikute liikmete vahel ja liiga elav on ldbikdimine vilis-
maailmaga, mis ei lase kiillalt endasse siiveneda. Enda puuduseks peame
eriti tunnistama, et seni oleme liiga laiali valgunud ning maonigi kord sihi-
tult kdige uue jirele haaranud. Kuid iseseisva rahvana me oleme ka liiga
noor rahvas, sisemine iihtlus ja endasse sulgumine tekib aga peamiselt
kiipses eas.-

Meie kisit6d kunstilist ilmet on voimalik ka teadlikult juh-
tida, kasvatades rahva maitset teatud suunas. Selline kasvatamine on
vOimalik alg-, tdiendus-, kesk- ja kutsekoolide, kursuste, niituste, ette-
kannete, ajakirjanduse jne. kaudu. Selles juhtimist6ds suurima tahtsu-
sega teguriks tuleb pidada traditsioonide kujndamist, sest
head traditsioonid v8imaldavad rahva loova jdu koondumist ning iitheks
suureks jouks summeerumist, nad voimaldavad kisitod taseme stabili-
seerumist ning vildivad suurte eksisammude tegemist. Traditsioon ei
olegi moeldud neile, kelle looming ulatub iile keskmise taseme, vaid ta
on kaitsetulbandeiks sellele keskmisele t6dkaadrile, mis on kasit66 kand-
vaks massiks.

Meie riigile loodi uus pohiseadus. Selle kaudu tahame panna alus
meie rahva ja riigi elu pidevale arenemisele ja ilme kujunemisele. Ka
k#sitéd vajaks oma ,rahvuskogu®, mis vilja to6taks ,,pShiseaduse ja
rajaks traditsioonid kisitod ilme kujundamiseks.
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KOOLIUUENDUSNURK
Joulud, joulud!

Nditeid teema kdsitlusest tildopetuse pohimottel.

Uldépetuse kasvatuslikust viirtusest ja metoodilistest alustest me
siin ei konele, sest arvatavasti enamik Opetajaid juba tunnevad neid.
Ka saab iga asjasthuvitatud Gpetaja virskendada oma metoodilis-didak-
tilisi teadmisi uldGpetuse alalt vastava kirjanduse abil*. Seepérast
vdime piirduda tegelike toondidete esitamisega, millest lugeja ehk mdnda
uutki leiab.

Uht aga tuleb kindlasti rohutada: 0ppetdé s aluseks 1. ja 2.
Oppeaastal peab saama ilddpetus, sest sellega voib parimini
saavutada kooli kasvatuslikke ja Opetuslikke eesmirke.

Esitatud opilast6éde niited sisaldavad loomulikult ainult osa iild-
Opetuslikust t66st (kirjalikke harjutusi emakeele Opetusest, arvutusi,
joonistusi), kuna suuline kisitlus (vaba Oppejutt), laulmine, t666petus
ja voimlemine ning mingud, samuti ka usudpetus, jddvad téovihikutest-
bro§iiiiridest vélja. Edaspidi ehk saame esitada ka vaba &ppejutu nii-
teid jm. Joh. Kiis.

I

T. linna 12. algkooli 1. klass. T66d on kirjutatud harilikes vihikuis,
joonteta paberil. Jirjekorranumbrid allpool tdhendavad iiksikuid lehe-
kiilgi toovihikuis. Kursiiviga on toodud tédde tédpne sisu, kuid pinna-
jaotus ei ole tipselt edasi antud. Kuup#evi vihus ei leidu.

1. tdne tdne tina tinae on REEDE, 1. DETSEMBER.
ootan ootan ootan JOULE. ddddddddddd
mida mida
2. oodata oodata oodata on RASKE. A\
Jirgneb 6 , kompvekki“ ldikpaberist jirgmise kujuga: U
3. Veel 4 ,kompvekki“. Siis virvpliiatsiga: \V;
KUMME KOMPVEKKI X
XXXXYXXXXXXXXXXXXX
10 10 10 10 10 10 10 10 10

* Uusi teid algdpetuses. II jagu, esimene osa, 1k. 1923, 235—256.

A. Oengo-Johanson. Ulddpetuse té6kava maakoolidele.

G. Reial, Ulddpetus, klassisiisteem, ainedpetus. ,,Pedag. aastaraamat* IT,
1k. 17—43.

Teel téokoolile IT, 1k. 88—103.

Teel tookoolile VI, 1k. 135—158. :

A, Ra’;1dkats. Kehaline kasvatus ja ildopetus. ,Kooliuuenduslane
nr: 7 — 1936.
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5. 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10

Jérgneb kolm kuuske ldikpaberist.

6. Selle lehekiilje sisu ku_]utab joonis. Ulemine osa — reblmlstoo

T

OKS
OKAS - OKAD

9+ 1=10
LT
8+2=10
NEHN
7+ 3=10
HHELTEETH
6+ 4=10
8 [T
5+ 5=10
AITHI
4+ 6=10
HETTTTTH
3+ 7~=10
TR
2+8=10
9 [T
1+9=10

Virvpliiatsiga: KUUSK KLARSSIS.

Lihtpliiatsiga: TANA TOI NADJA MEILE KUUSE. NUUD ON

MEIL KUUSK KLASSIS.

10. Ulal kuuse skemaatiline joonis virvpliiatsiga.

LI 1 20— 1=9

w1 0—8=7
[ 10—5=5
2 1 U 20—7=3
| L 20—9=z

i

* Vahega eraldatud kriipsud on eri virviga.
** Allakriipsutused tdhendavad originaalis ldbikriipsutusi.

10—2—38

10 —4%4=6
10 —6 = 4%
10 —8=2

EHTISIME KUUSE, SUUTASIME
KUUNLAD JA LAULSIME ,0H KUUSEPUU!“
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13.

14.

KUUSETURUL.*

NADJA LAKS TADIGA KUUSETURULE MEIE KLASSILE
KUUSKE OSTMA.

MUUJA: ,,PROUAD,

PREILID, OSTKE; ILUSAD KUUSED, ODAVAD KUUSED!“
TADI: ,,KUI PALJU SEE KUUSK MAEKSAB?*

v MUUJA: ,,VIISTEIST SNT.

TADI: ,,SEE ON LIIGA KALLIS. KAS ODAVAMAKS EI JATA?“

MUUJA: LEI VOI. MA EI TEENI SAALT PAALT MIDAGL“

TADI: ,HAA KULL! MA VOTAN SIIS SELLE. SIIN ON RAHA .~

MUUJA: ,AITAHI

Jargneb 6 rida selliseid harjutusi, védrvpliiatsi ja tindiga:

RRRLQQAALR0 000000009099 0 00 0 pg
2099000000000 9090 9 RALRARL

15.

16.
17.

18.

Kirjutusharjutusi: 5 rida e, 1 rida eine, 1 rida ema,

1 rida ema ei anna Suna.

Kiimme kiiiinalt ldikpaberist (mitmevéirvilised).

Jooniseid: 2 kuuseoksakest kiiiinaldega. Siis virvpliiatsiga (tdis-
hadlikud punased, kaashiilikud sinised): KUUNAL POLEB.
KUMME KUUNALT POLEVAD.

Lihtpliiatsiga: KUMNEST KUUNLAST KUSTUTAS ODE ARA
1 (3,4, 2,5, 8) KUUNALT.

ARVAMINE.

MITU KUUNALT JAI POLEMA? :
10 —1=9 10—38=7 10—4=—6 1:0—2=8 10—5=45§
10 — 8 = 2** :

* Allakriipsutused on vihikus vérvpliiatsiga.
** Vihikus on arvutus ,tulbana’,
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19. 6 rida selliseid harjutusi (vérvpliiatsi ja sulega):

Siis: 3 rida 1

20. 5 rida kirjutusharjutusi: 1 %ill, 2) Ieul, 3) laulan, 4 ja 5) laulon
emale louwlu.
Lopus kaunistus vérvpliiatsiga.

21. Kuuse skemaatiline joonis.

22. Joulupuu kiilinaldega (ldikpaberist).

23. ULESANNE.

KUUSEL ON 10 PIPARKOOKI: 5 ROOSAT, 2 VALGET- TEISED
PRUUNID.
ARVAMINE.

I MITU ROOSAT JA VALGET PIPARKOOKI ON KOKKU?

24, Alul 5 erikujulist roosat ja 2 valget ,,piparkooki* 1dikpaberist. Siis:
‘ 5+2=17

MITU PRUUNI PIPARKOOKI ON?

25, Ulal 3 pruuni ,,piparkooki* ldikpaberist. :
10 —7=38 100=7+ 8 JOULUVANA.

26. Jéuluvana ldikpaberist. )
27. KIRI JOULUVANALE.

KALLIS JOULUVANA, MINA PALUN TEID KA MEIE KLARSI

TULLA! MEIE VOTAME TEID ROOMUGA VASTU, LAULAME

TEILE JOULULAULE JA UTLEME SALME. MINA PALUN
28. JOULUVANALT RAAMATUKOTTI. ELGA SIIMON.

1.10—=10 10 - 1 =10 5.2=10 2.5 =10 (I tulp)
10 : 1=10 10 :10=1 10 : 56 =2 10 : 2 =5 (II tulp)

ULESANNE.
10 OUNA* JAGATI 1, 2, 5, 10 LAPSELE.

29.1 10 -1~ 10 II 10 :2=5 Il 10:656=2 IV 10 :10=1.

* Allakriipsutatud osa on vihikus tindiga, muu pliiatsiga.
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Jérgneb joonistus virvpliiat-
siga, nagu seda kujutab joonis.

: |
: |
b

30. JOULUSOOVE. _
HAID PUHI! ROOMSAID PUHI! ROGOGMSAID JGULUPUHI!
JOULUJUTT.

MEIL ON IGAL AASTAL KAINUD JOULUVANA. ESIMESEL
AASTAL TOI VAIKESE NUKU,

31. SELLE NIMEKS PANIN ALDA. TEISEL AASTAL TOI SUURE
NUEKU, KOLMANDAL AASTAL NUKU JA VANKRI. NELJAN-
DAL AASTAL TOI KLEIDIRIIDE. AGA SEDA MA EI TEA, KAS
TANAVAASTA TULEB MEILE JOULUVANA. KUI NUUD

32. JOULUVANA TULEB, SIIS MINA SOOVIN KOIGE ROHKEM
UUT KLEITI. :

MINU JOULUSOOVID.

Jirgneb 8 joonistust virvpliiatsitega: nukk, pall, virvpliiatsid karbis.
33. Joonistus virvpliiatsitega. Pealkiri: ,JOULUD MEIE KODUS".

I .
Vana-Nursi algkooli 2. klass. (Komplektis I + II + III ppeaasta.)
T66 on valmistatud brosiiiirina. Paber — valge joonteta, iiksikuid joo-
nistusi ja 18iketdid jooistuspaberil. Kaas — valgest paberist, kaunista-
tud Opilase enda joonisega (talvmaastik). Kbigil lehekiilgedel on iim-
berringi raam, itksikuil esineb ka #4rekaunistusi virvpliiatsiga.
Tahelepandav on iiksikute to6de paigutus broSiiliris: alguses koik
joonistustdod, siis emakeel, arvutamine, 16pus paberildiketdo.
1. Joonistus liht- ja virvpliiatsiga joonistuspaberil; pealkiri: ,Jouluds®.
2. Sama, pealkirjaga: ,Vaba t66“ (talvmaastik).
3. Sama, pealkirjaga: ,Lumeséda”.
4, Sama, pealkirjaga: , Jouluohtu®.
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%*

Joulud, tulevad.* 2. dets.

Joulukuw on kies. Kolme nidala pdrast on joulupiiha. Siis pan-
nakse polema ilus joulupuu. Jouluwvana jagab hdid kinke. Ma soo-
viksin kompuekke, prinikuid, Sokolaadi, piparkooke, dune, raama-
tuid, lennukit, autot, vesivirve, hobust, palli, kella. Koolis teeme
joulupun. Opime loule jo salmikesi.

Jérgneb viikesi joonistusi: joulupuu, piparkoogid.

Eit tahab paremat elu.

. ts.
Harjutus. ** 3. dets

Elas eit. Ei ta olnud rikas ega vaene. Oli igapdevane leib, oli
siifia ja juua parajasti. Oma majagi oli tal, ning hobume tallis ja
mullikas laudas. Eit toimetas kodus. Istus eit jouludhtul ahju ddires
pingil. Laual siras vdike kuusk jo ahjus valmisid maitsvad toidud.

Kl on mu elu ribal jo vilets™, kaebas eit.

,,Rabal mu sd6k, vilets mu jook!* ohkas eit. ,,Oleks see minu
tegemine, tuleks see minu tahitmine, Kiillap meelsamat motleksin,
kullap paremat utleksin!

(Opetaja mirkus punase pliiatsiga ,““H)

Tlus Kiri.
a, e i, mn, 0, 7,8 U V.
b, d, h k1, t.

. 9, J, p.

Tana sajab ilusat, valget, pehmet, paksu joululund. Poisid tegid
hommikul lumevalli. Veeretasid*** suured lumepallid jo tostsid nad
iiksteisele. Saanidega soideti linna. Kiull on hea, kui sajab ilusat,
valget, pehmet, poaksul joululund. Siis saame jouludeks toreda
saanitee.

: H.
Mis on minu i:gapa:evane toit. 4. dets.
Harjutus.*

Leib, piim v6i, kohv, tee, liha, porgandid, kaalikad, Fkoogid,
herned, kartulid.
Mis on joululaual.

Vorst, siilt, joulusai, tort, pirukad, kook, sink, kompott, koore-
vaht, leib, korp, maksavorst, praekapsad.

* Kokkuvdte oppejutust.
*¥* Vt. Joh. Kiis. ,Esimesed vaod*“ II dppeaasta. Sligisest jouluni, nr. 12,
** Rasvasega — Opetaja parandused vihikus (punase pliiatsiga).
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10.

11

12.

Sonade poolitamine.

Ajga dk|ki o|li jou|lulvalna toas, mina pu|nalne, ha|be
ta|ku|ne. ‘

»Olgu siis sijnu te|ge/milne, tullgu siis si|nu taht|mijne,” iit|les
ta m[de]le

Jouluohtu.*

Joululaupdeval on palju toimetamist ja t66d. Ema koristab
toa, keedab sildi, kiipsetab saia, valab vorstid. Isa toob kuuse,
lohub puid, kittab sauna.

Siis ehime joulupuw Kiiiinaldega jo riputame okstele ehteid:
inglijuukseid, klaasmune, kullatud kédbisid.

Ohtul siiiitame kitiinlad. Lawlome joululaule. Joéuluvana toob
hiile lastele kinke. Joulupitha on joululapse Jeesuse siimnipdev.

) J. L.
Jouluteel ** 3 6. dets.

Jouludhtul lapsed sbitsid kiriku. Tee viis orust mdgedele. Tee
oli kaetud lumega. Ohus helisesid joulukellad. Laste tuju oli 16bus.
Nad unistasid, kuidas tuleb ]oulumees Koaugel helisesid ikka joulu-
kellad.

syMida jutustab tuul Jouludol.
~ Harjutus. 7. dets.

Tuul koneleb kuule ja tdhile jouluddst.

Puud kuulavad, mis rddgib tuul imede-60st. Tuul Jutustab et
tulemas joulumees,
kui ta tuleb, siis sdrab tal lumi taga jo ees; jouluvanal on vitsakimp
ja pambud on seljas, — vist lastele, arvab kill Endu.

— Tuul kéneleb siravast joulupuust jo mis Endule toodi.

Joululaupdeval . **
(Miku jutustab.)

Joululaupdeval drkasin vara. Ootasin, kuni ilm juba valgemaks
muutus, siis valmistusin metsaminekuks, sest joulukuuse toomine
oli tinavu jadnud minu t60ks.

Mina mdahkisin endo
isa poolkasukasse, mis ulatus minule alapoole polvi. Kinnitasin ka-
suka keskpaigast voorihmaga kinni jo pdhe todmbasin kitsenahast
miitsi. Kirve vo6 vahele pistnud, olin mina varustatud, nagu moéni
vana metsamees kunagi. -

* Kokkuvote dppejutust.
* ,Esimesed vaod II, nr. 13,
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LATa sa aga liiga siigavale metsa mme,“ opetas ema, ,.eksid
viimaks dra.”“

Mina kuulasin ema opetust tdhelepanelikult. Eksimise kortust
oge mul ei olnud. Mitu korda olen mina kdinud metsas. Igo pun
jo po6sas tuntud, kuidas niisugusel korral

13. eksimist karta.
J. L.
Etteiitlus.

Tina sajab jdlle lund. Valgeid lumehelbeid liugleb taevast alla.
Katused ja maa on kaetud iileni pehme lumega. Saanid ja reed sbi-
davad mooda teed. Varsti saame suuskadega séita. Kuuskedel on
valged sallid kaelas, aiateibail on valged miitsid peas. Korstnaist
touseb suurt suitsu. Jouludeks tuleb paks lumi maha.

H—
Parandus.
Suuskadega, valged sollid, valged, jouludeks.

14. Vt. joonis. ‘ “E E ol , ’

15. Kuuseke metsas. :
Suvel: pdike paistab, linnud laulavad, oravad hiiplevad okstel.

Jinesed poevad okste alle varjule. Metsa all mustikaid, seent, linnu-
Ckaid. - o
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16.

17.

18.

Siigisel: linnud on ldinud, vihma sejab, oksad on miirjad, tuul
a6tsutab puid.

Talvel: lumi okstel, jines magadb kuuse all, orav jo rihn otsivad
kéabisid,

Uheksaaastane kuusekene on minu pikkune. Sajoaastased kuu-
sed on palgipuud.

13. dets.
Metsas pole talvelgi vaikne.™®
Isased tedred, siisimustade ldikivate sulgedega, erk-punased lapid
stlme ddres, kitkusid uhkelt ladvas ja lasksid kuulda oma kdhisevat
réomuhiiiidu. Kiiiini poolt kuulis Miku korrage kummalist hddlt,
ikka: torrrr... jo térrr! ... Mets kohiseb ja lindude laul alati rok-
kab. Haviku-emond — jines kuulis lume krudisemist Miku jalgade
all. Puw oksilt sadas umi padinal alla.

I7. dets.
Arvutuskaart nr. 81.%%
1) 424+ 5=13 2) 4.4+ 8=2%
6-34+ 7=25 73+ 6=27
54+ 9=—729 2:9+ 5=23
2-7+ 8§=22 835 +12=27
3-3+12=21 . 2.8 +11=27
3) 18 : 4= 4 jidk 2 4) 18:5—=2834.8 5) 11:5=2j.1
19:5=238j.4% 14 :4=383.2 14:4=83.2
14:83=43.2 19 :3=43.7 19:83=6j.1
17:6=24. 8 20:4=53.0 20:4=2540
20:8=613.2 15:28=53j.5 17:5=2347
6) 24+6-2=236 7) 40—6-2=—238
32 4 4-4=148 48 + 3-5=63
28 + 8-8=237 82— 4-5=152
1M+ 5-3—=232 T4—2-7—60
214+ 2.-8=37 100 — 82— 8%
8) 44— 12+ 9=41 -9) 88+ 12 —T—48
56— 14 + 8 =150 : 47 4+ 15—8 =154
72 — 16 + 5 =61 55 + 25— 4 =27
29 —18+ 1= 9 ’ 27+ 14+ 9 =40

Arvutuskaart nr. 32.

*  Esimesed vaod” II, nr. 13.
#% Joh. Kiis. Arvutuskaardid individuaalseks tooks. 2. oppeaasta.
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19. Ka loomadele tuli joulumees.
(Miku jutustab.)®
Kui ema meile maiustusi jogas, tuli mulle meelde vana kord, kes
mind iiles leida aitas. Mina tahisin, et ka kdrvil joulud oleksid. Ava-
sin rehealuse ukse jo panin mitu siiletdit ristikheinu hobusele ette.
Hele valgus tungis toast loomade eluruumsi.
17. dets.
Joulu muinasjutt.**
(Antsuke jutustab.)

Joulubs. Ma puhkan voodikeses ja néien uneski asju, mis ma

20. joulupuu juures kingituseks sain. Seal drkasin ma korraga tasase

muusika peale tiles ja h6orusin uniseid silmi sinakal valgusel, milles

ma voodi ndis héljuvat. Siis arvasin ma kellegi hititet kuulvat. ,,Tule,

laps! kutsub mind keegi.

Tousen istukile ja kuulan. Kes kutsub mind niiiid, 66si2 Jo kuhu

kutsutakse mind? Aga uuesti kostab sama hddl minu ldhedalt, nagu

seisaks hiiiidjo joulupun taga varjul, mis voodikese kbrval kuvpaistel
hiilgad. :
J. L.
21. Kallis Jouluvana.

Lawpdeval meil on koolis joulupuu. Lawlome laule ja loeme loo-
kesi. Siditame Kiitinlad. Kui kuuled meie laulu ja nded meie sdravat
joulupuud, siis, kallis Jouluvana, ootame Sind. Too meile kompvekke,
piparkooke ja $okolaadi! Too meile ka ilusaid raomatuid Raomatu-

aastal.
Sind palub
Jugul, , Silva.
18. dets. 1935. q.
19. dets.
22, Mis Antsuke aias négi.
Harjutus.***

Antsuke nigi aias naisterahvast. See hoidis pool-alasti last siiles
ja piliiab vietikest oma hingebhuga soojendada.

Seal naeratadb laps ema siiles ja sirutab kdekesed vdlja. Kohe
liheb kuusk valgeks. Okste KEiiljes hiilgavad sd@ravad taevatihed.

*  Esimesed vaod‘ II, nr. 13.
** Sama, nr. 14.
*xk  Esimesed va,od“' II, nr. 14.
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Lapse pea imber hiilgadb imelik ring nagu pdikesekiirtest punutud
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KIRJANDUSE ARVUSTUSI JA
ULEVAATEID

Uusi teid algdpetuses. Metoodiline kidsiraamat. Toimetanud Joh. Kidis.
Neljas jagu, IV osa. BE. Kilkson Filisika-katseid ja -0ppe-
vahendeid algkoolis. Hind kr. 1.20. , T66kool*, Tallinn 1937. a.

Fiitisikadpetuse alugseks on katse. Fiiiisika ilma katseteta on sama, mis
t660petus ilma tOoriistadeta, v6i lugemisdpetus ilma raamatuta. Sellel tead-
misel ollakse ammugi, kuid ometi ei vdi Gelda, et fiilisikadpetus meil katsete
suhtes seisaks noutaval kdrgusel. Uheks tunduvamaks péhjuseks, miks katse-
tamisi fiilisikas veel paljudes kooles nii vidhesel médral ette vdetakse, on
Xkindlasti asjaolu, et meil on puudunud pdhjalikum kisiraamat opetajaile kat-
sete korraldamiseks. Fiilisika Spperaamatuis leiame kiill sige hulga viga
mitmekesiseid katsekirjeldusi, kuid iga Opetaja, eriti aga algaja, teab oma
kogemusist, kui tihti ebadnnestuvad need Opperaamatute jirgi ettevoetud
katsed. See on ka kergesti arusaadav: kirjeldatakse ju opikuis pddmiselt
katse lildkdiku ning esitatakse katseriistade olulisemad osad iiksikasjadesse
laskumata. Katsete onnestumine voi ebadnnestumine oleneb aga tihti vii-
kestest pisiasjadest, mille teadmine on katsetajal hddavajalik ja mida me
ei leia parimaistki Opikuist. Ulalmainitud linga t#ditmiseks tahabki kones-
olev raamat Opetajaile oma abi pakkuda ja neile teejuhatajaks olla fiilisika-
dpetuses ning kaasa aidata otstarbekale katsete korraldamisele.

Raamat sisaldab algkooli kdrgemates ja keskkooli alamates Xklassides
fiilisika alal tarvilikumate katsete ja katseriistade kirjeldusi kogu fiiiisika-
kursuse ulatuses. Enamik katseid on niivérd lihtsed ja kergesti ldbiviida-
vad ka primitiivsema sisustusega koolis ning dige piiratud 6ppeabindude oma-
misel, et kui dpetajd nendega tutvunud, plitiab kindlasti neid oma fiiiisika-
tundides kasutada. Ja nagu katsete metoodikast kui ka koolipraktikast teame,
on eriti korge Oppeviddrtusega just niisugused katsed, mille korraldamine ei
vaja eriti keerulisi riistu. Kuna raamatus on esitatud hulk paralleelseid kat-
seid, siis on vdimalik koolis, kus on olemas rikkalikum kogu katseriistu, kor-
raldada iihe ja sama fiiliskandhtuse tSestamiseks mitu katset, kui seda lubab
aeg, klassi koosseis ning muud soodsad tingimused.

Suurem osa raamatus esitatud katseist on mdeldud demonstratsioon-
katsetena, mis on ka arusaadav, kui meeles pidada eriliste fiilisikaklasside
puudumist ja Opperiistade ning -tarvete vihesust enamikus meie kooles.
Kuid monedki demonstratsioonkatsed on ldbiviidavad klassis rithmiti tosta-
misel. Silmas on peetud ka katseid iiksikuile Gpilastele, mis muidugi dpilastes
suurt huvi katsete ja fiilisika vastu aitavad tosta, séidl, kus vOimalik on neid
katseid libi viia. '

Katsekirjelduste vadrtust tostavad iga katse juures antud laialdased,
asjatundlikud pisim#drkmed, ilma milledeta mdnigi muidu viga lihtne, kuid
huvitav katse vajalikult toime ei tule. Niitena nimetatagu siin ainult iiht
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mirget kiimnete hulgast, kust kuuleme, et kapillaarsuse demonstreerimiseks
on vaja suuga toru lilemise otsa kaudu imeda vedelikupind paar korda enne
korgemale, kuna klaastorud pole peaaegu kunagi absoluutselt puhtad (1k. 44).
Korraldaksime niilid sama katse nii, nagu kirjeldatakse seda Opikus, nieme
monigi kord ebadnnestumist — ja ometi on katse viga lihtne. Samasugune
saatus tabab meid ka paljude teiste katsete korraldamisel, kui on silmast las-
tud moni pisiasi, mida tunneb ainult paljukogenud katsetehnik.

Katseriistade kirjeldamisel pliitakse piddmiselt seda saavutada, et katse-
riistadega osataks ratsionaalselt k#ituda, et nad, nagu tihti ndeme, méone
vihese katse jdrele ei ldheks rikki ja el muutuks kolbmatuks. Samuti leiame
siit sagedasti nidpunditeid selleks, kuidas viiksemaid rikkeid korvaldada ja
katseriista jidlle tegevuskdlblikuks teha.

Eiriti vidrtusliku osa raamatust moodustavad juhatused lihtsamate fiiii-
sika katseriistade valmistamiseks, mida iga asjast huvitatud dpetaja kasuga
voib tarvitada oma Oppeabindudekogu tdiendamiseks. Ajakirja piiratud
ruum ei luba siinkohal kdikide huvitavate omavalmistatud katseriistade lve-
telu esgitada; esitame ainult moned tiiiipilisemad néitena: demonstreerimis-
vedrukaal, riist rohu nditamiseks vedelikes, Segneri ratas, kaleidoskoop.
prisma spektri tarvis, telegraaf, mikrofon ja palju teisi. Riistade valmista-
misel on silmas peetud lihtsust, nende kerget ja selget kisitsetavust ning
odavust. Sissejuhatuseks flilisika katseriistade valmistamisele leiame raa-
matu alguses oige iiksikasjalikke iildjuhatusi katsetehnika alalt koos ndu-
annetega katsematerjali korralikuks hoidmiseks ja kisitsemiseks.

Monevorra vihendab tiksikute katsete ja katseriistade kirjelduste viir-
tust selgitavate jooniste ja piltide puudumine méne katse ja katseriista kir-
jeldamisel. Ménegi huvitava riista valmistamise voi katse sonalisest seletusest
iiksi ei piisa, et selle jérgi riista Gieti konstrueerida ja temaga vajalikke kat-
seid teha, nagu niit. 1k. 61 (tundliku baromeetri valmistamine), lk. 71 (&hu-
samba resonants), lk. 72—T74 (Hartl’i riist ja temale sarnaselt omavalmista-
tud riist), 1k, 83 (Braun’i elektroskoop), lk. 103 (magnetndel demonstrat-
siooniks) jt. Ka Opilastele méi#ratud katsed lk. 76—77 vajaksid selgitavaid
jooniseid.

Moéne katse kirjeldamisel juhitakse tekstis joonise vaatlusele, kuid n#dh-
tavasti trikitehniliste eksituste tottu on nad raamatust vilja jidnud, niit.
kapillaarsus (1k. 44), katsed helihargiga (lk. 68), fotoaparaadimudel (lk. 79).
Kuid vaatamata neile vihestele tehnilistele puudustele, tuleb raamatut soo-
jalt soovitada igale flilisikaOpetajale, kelle piilideks on viljelda enda t&od
ning teha teda huvitavaks ja arusaadavaks oma Opilastele. Raamat, mis on
kirjutatud péhjaliku asjatundmisega autorilt, kes kauemat aega praktiseeri-
nud fiilisikakatsete juhatajana Tartu Ulikoolis, osutub hidavajalikuks kéisi-
raamatuks niih#sti alg- kui ka keskkooli 6petajaile ning ei tohiks puududa
itheski neist koolidest.

A. Lint.
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VALISMAIL

SOOMEST

6-klassise kohusliku algkooli teostamine. 1. aug. 1937. a. 13ppes see aeg,
mille jooksul iga maakogukond Soomes (u. sama, mis meil vald) oli kohus-
tatud ellu viima 1821. a. koolikohustusseaduse méirused ja nduded. 6-klas-
sine algkool ongi niilid teostatud peaaegu tidies ulatuses. Ainult kiimmekond
héredamini asustatud maakogukonda on palunud ajapikendust 5—10 aastaks.
Kohusliku algdpetuse korraldus on ndudnud riigilt ja rahvalt suuri kulusid
ja ohvreid. Riigieelarves moodustavad alghariduse kulud 1937. a. tervelt
325 milj. marka (40 milj. kr.), 1938. a. eelarves on ette ndhiud juba 340 milj.
marka. Sellele lisaks tulevad muidugi kogukondade kulud samaks otstarbeks.

Koolikohustuse teostamise suurtest saavutustest konelevad néit. jérg-
mised arvud. Iseseisvuse algaastail oli Soomes 6768 algkoolidpetajat ja
228.000 Spilast. Niilid on dSpetajaid iile 13.000, opilasi aga 400.000 (elanikke
on Soomes 3,8 milj., Eestis 1,12 milj.). Seega on rahvahariduse tase tublisti
téusnud, mis tdhendab suurt edusammu iildise vaimse kui ka majandusliku
kultuuri alal.

Bt aga teistes kultuurmaades on kohuslik rahvaharidus viidud juba kor-
gemale tasemele, siis on Soomeski pdevakorras kohusliku téienduskooli (jatko-
koulu), samuti ka T7-klassise algkooli teostamine,

Maakaitsedpetus koolidesse. Soome riigindukogu kinnitas koolivalitsuse
esitise, mille jargi keskkoolides hakatakse korraldama rahva- ehk maakaitse
pohiopetust, alates 1937. a. siigisest. Koolivalitsuse ettepaneku kohaselt tu-
leks seda Opetust anda siigis- ja kevadkuudel rithmakursusena, kokku 35
tundi aastas. Koolijuhatajaile ja kaitsepdidlikuile jietakse kiillalt vabadust
Opetuse korraldamiseks, et nad voéiksid kohandada seda kohalike oludega.
Muuseas ei ole kavatsetud siduda maakaitseépetust kindla tunnikavaga.

Ka algkooli dpetajaskonnas kisitellakse elavalt maakaitsedpetuse kiisi-
musi. Augustikuu 16pus peeti esimesed maakaitsedpetuse kursused algkooliGpe-
tajaile. On koostatud vastav kisiraamat Gpetajaile (V. Valorinta ,,Maanpuo-
lustusopetus kansakouluissa‘ Otava, 1937). Sellest ndhtub, et maakaitse-
opetust algkoolis mdeldakse tihedas ithenduses k 6i gi O6ppeainetega. Riigi-
ringh#dlingu saatekavva on vdetud ettekanne sellest asjast dpetajaile. Ope-
tajad ka pooldavad maakaitsedpetust. Olgu tdhendatud, et dpetajad teostasid
vabatahtlikult korjanduse ja annetasid suurema rahasumma kaitseviele len-
nuki ehitamiseks.

Liiklemisnidal koolides. Sagedaste liiklemisénnetuste puhul korraldas
nn. Liikluskultuuri Komitee Soomes iilemaalise liklemisnidala 9.—16. okt.
s. a. Selle eesmirgiks oli mitmel viisil, ms. ka raadio kaudu selgitada liik-
lemisdnnetuste pdhjusi ja vahendeid nende viltimiseks. Koolivalitsuse kor-
raldusel kisiteldi selle aja jooksul liiklemiskiisimusi ka koigis koolides.
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TSEHHOSLOVAKKIAST

Koolireform ja -uuendus pievakorras. Koolide 6ppetdd kujundamise
otstarbel, mida juhitakse kindlatele eesmirkidele, on viimaste aastate
jooksul antud TsSehhoslovakkia koolidele uued &ppekavad — algkoolile
1932.-—33. a., keskkoolile 1933. a., hiljem ka kutsekoolidele. )

Uued dppekavad seisavad kindlail demokraatlikel pShimétteil ja peegel-
davad uuemaid pedagoogilisi ja psiihholoogilisi voolusid. Kooli eesmirgiks
voetakse Opilase aktiivsuse, isetegevuse arendamine niih#sti 8ppetdds kui
ka Opilaste vaba tegevusega omavalitsuslikes organisatsioonides.

Uute iilesannete teostamiseks koostatakse uusi metoodilisi kisiraamatuid
Spetajaile j'a. Opikuid, millede dppematerjal on tublisti virskendatud. Kooli
sisemige t66 edukaks arendamiseks asutatakse katsekoole niihisti alg- kui
ka keskastme jaoks. Kavatsuste kohaselt peaks igas koohnngkonnas teot-
sema {iks katsekool.

Oppetdd iihtlustamiseks on loodud erikomitee, kelle peamiseks iilesandeks
on — ldbi vaadata kogu Sppematerjal ja valida sellest kohasemat kooli jaoks.

Oppetegevust mojutab iiha enam ja enam moodne tehnika. Koole varus-
tatakse raadioga, kinoga (18-mm-ne kitsasfilm), harjutustelefonidega jne.
Suuremais kooles on igas klassis valjuhdildaja, mida kasutatakse ka iildiste
radioettekannete kuulamiseks, niit. lastevanemate koosolekuil, BShukaitse
propagandaks jne. Igal alg- ja kodanikukoolil peab olema oma kooliaed,
vihemalt 400—900 m?2 suur (vastavalt kooli suurusele).

Kasvatustoos peetakse eriti tdhtsaks neid demokraatia pdhialuseid, mida
on sdnastanud ja teostanud vabastaja-president Th. G. Masaryk ja prae-
gune president E. Bened. Edasi peab kasvatustds tostma esile maailma-
rahu ideaale ja votma oma iilesandeks rahvushku s6ltumatuse ja kodanlik-
demokraatlike vabaduste kaitse.

Opetajate ettevalmistust, mis praegu toimub 4-aastase Gppekursusega
seminarides ja 2-aastastes pedagoogilistes akadeemiates, tahetakse tulevikus
iihtlustada, korraldades seda iilikoolis.

Koolikohustust on 1935. a. laiendatud ses mottes, et iga Gpilane, kes pole
veel saavutanud koolikohustuse vanuspiiri (koolikohustus kehtib 8 aastat,
6.—14. eluaastani), peab 4-klassise pShikooli 16petamise jirele jitkama OJppi-
mist nn. kodanikukoolis (keskkoolis), kui niisuguse kooli kaugus Opilase ko-
dust ei iileta 5 km.

Eritiitibilistest oppeasutistest luuakse vajalikul mé#dral koole norgaande-
liste, pimedate, kurttummade, vigaste, kodutute jne. jaoks. Lasteaiad teos-
tavad osa iildisest kasvatuskavast.

Kd&iki uuendusi ndutakse iihesugustel alustel niih#sti tSehhikeelseis koo-
les kui ka vidhemusrahvuste Oppeasutistes, nagu seda miirab ka riigi de-
makraatlik pGhiseadus.

Mustlaste kool. Uzhorodis (Podkarpatsk4d Rus’i pealinnas) teotseb esi-
mene, seni kogu maailmas ainus kool mustlaste jaoks. Koolis kéimine on
lastele kohuslik. Opetatakse lugemist, kirjutamist, arvutamist, kodulugu ja
viiulimédngu. Bt lapsed ei taha h#sti paigal istuda, korraldatakse iga
vahetunni ajal ithisménge. Pérast seda suudavad lapsed jille dpetust jilgida.
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Korratuid lastevanemaid, kes ei saada lapsi kooli, voidakse karistada raha-
trahviga v0i arestiga.

Tsehhoslovakkia koolid arvudes. 1935./36. a. teotses TSehhoslovakkias
15.237 rahvakooli 1.780.135 opilasega (elanike iildarv -— 15 milj..) Kuigi
opilaste arv viimastel aastail on jidrjekindlalt vidhenenud, ei ole siiski teos-
tatud mainimisviidrset koolide ja klasside koondamist. Keskkoole oli samal
aastal 397 (neist 91 saksa-, 10 ungari-, 2 poola-, 8 vene- ja 1 juudikeelse
opetusega), kokku 146.688 dpilasega.

KROONIKA

Kultuurkonventsioon Eesti ja Ungari vahel.

13. oktoobril s. a. sélmiti Budapestis Eesti-Ungari vaheline kultuurkon-
ventsioon, mille eesmérk on — arendada ja siivendada kultuurilisi sidemeid
molema riigi vahel. Eesti poolt kirjutas alla konventsioonile haridusminister
kol. A. Jaakson, kes sel puhul Ungarisse gditis. .

9. héimupieva piithitsemine.

Jirjekordset hoimupieva piihitseti kdesoleval aastal 16. oktoobril. Hoimu-~
aktusi korraldati koigis koolides, kus kuulati ka iilekandeid Eesti ja Soome
ringh#slingu kaudu. Pidulikul aktusel ,Estonia” kontsertsaalis Tallinnas
konelesid dir. A. Veiderm a, sotsiaalminister O. K a s k, HM-i koolivalitsuse
dir, V. Alttoa, K. Kornel

Hoimupideva puhul ilmus ,,Eesti Héimu* aastaraamat, mis toob ms. iile-
vaatliku kroonika hdimuttdst méddunud aasta jooksul.

Opetajate Koja uus esimees.

Opet. Koja ndukogu oma koosolekul 25. okt. 8. a. valis Koja esimeheks
Enn Murdmaa. Senine esimees V. Neggo lahkus sellelt kohalt omal
soovil. ' )

Algkool sai uued dppekavad.

21. sept. 8. a. kinnitas haridusminister kol. A. Jaakson uued Oppe-
kavad algkoolile. Kavad koostati erikomisjonide poolt, kuna tegelik redi-
geerimisttd oli usaldatud koolide insp. G. Reialile.

Uute dppekavade erinevusist vdiks mainida jirgmisi. Vastavalt uuele
tunnitabelile on kodulugu 1. ja 2. dppeaastal ilhendatud emakeelega, 3. Oppe-
aagtal — osalt emakeelega, osalt aga iimber kujundatud loodusdpetuse kur-
suseks. See vist ongi ndrgim koht praegustes Oppekavades (keskustuse
nérgenemise tdttu). Uues dppekavas esineb kirjatehnika ja klassijuhataja-
tund. Viimase sisustamiseks on kasutatud teataval méidral seniste kavade
kolblusdpetuse ainet. ‘

Kuna endistes dppekavades olid kdik Sppeained riihmitatud dppeaastate
jirgi, esinevad niiiid {iksikud Sppeained iseseisvalt. Sellega ei ole siiski tahe-

L N e S
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tud ndrgendada keskustus-pShimotet, nagu seda toonitatakse kavade sisse-
juhatuses. Viimastes dppekavades moodustasid Gppeainete kasvatuslikud ja
opetuslikud sihid thes keskustuse vdimalustega eri peatiiki, niilid on ee pai-
gutatud seletustesse iga aine dppekava jarel.

Sisult pole palju muutunud ei algkooli sihtide m##ramine ega iiksikute
Oppeainete kasvatuslikud ja Spetuslikud iilesanded, samuti kavad ise. Mones
aines on kill kavad senistest enam {iiksikasjalikumad, kuid ulatuselt siiski
muutmata (nidit. emakeel, usudpetus). Matemaatika ja laulmise kavas on
teostatud moningaid k&rpimisi, loodusdpetuses aga paigutatud moned kiisi-
mused 4-ndast klassistt 3-ndasse, 5-ndast 4-ndasse. Aianduse kava esineb
seoses loodusdpetusega, kuid tegelik aiatéd kuulub t6odpetuse kavva. Seega
on siin ndutav loodusdpetuse ja to0Spetuse Opetajate té6 tiielik iihtlustamine,
nagu varemgi.

Seletuskirjad on vdrdlemisi lithikesed ja annavad peamiselt vaid prak-
tilisi nipuniditeid uute kavade teostamiseks (ka liitklassides), sest oppetdo
metoodilisi aluseid v3ib kasutada senistest ppekavadest.

Kuigi Oppekavade muutmist pShjendati vajadusega rdhutada rohkem
algkooli kasvatuslikke iilesandeid, vabastada algkooli liigsest ainest ja teha
dppekavad enam elulfhedasteks, millega moisteti vist uute puhtoskuslike
ainete sissetoomist, ei ole siiski kavades ette vdetud suuremaid muudatusi ses
suunas. Algkooli sihtide ja iilesannete pdhjendus on vaid redaktsiooniliselt
senised psiihholoogilis-pedagoogilised pShimdtted. Uues sénastuses, samuti
ka seetdttu, et koolitdd kasvatuslikud illesanded esinevad niitid seletuskir-
jades (tési kiill — esikohal), tundub isegi, nagu olnuksid senistes &ppe-
kavades kasvatuslikud nduded resoluutsemad. K

Oppeaine ulatust, nagu iilalpool juba tdhendatud, on mdne vdrra lithen-
datud, kuid ajaloo ja kodanikudpetuse kava 6. Oppeaastal on ilmselt {ile-
koormatud. ) ) )

Uldiselt v6ib uusi oppekavu rahuldavaiks ja ajakohasteks pidada, sest
nad on rajatud odigetele pedagoogilistele alustele (kodukoha- ja kodumaa-
pohimote, lapsepdrasus, keskustus jne.). Kohandamisel tegelike oludega
jddb Gpetajaile voimalus teostada ka oma erisoove, mida ei saa viljendada
iildistes dppekavades. Et uutes Oppekavades on sidilinud endiste kavade olu-
lised jooned ja osad, siis annab see kindlat tdendust meie algkooli sise-
mise t06 pdhialuste stabiliseerumisest, mis voimaldab ka
koolielu edukat edasiarendamist uuenduspedagoogika vaimus ja sihtides.
Uutest 6ppekavadest on niiid korvaldatud ka tarbetud osad (vddrkeel, kolb-
lusdpetus) ja kavade sdnastus redigeeritud ajanduete kohaselt.

JKastvatus® ilmub 10 korda aastas. Tellimishind: terve aastakdik kr. 3.—
(lihes kaasandega kr. 4.—), 14 aastakiiku kr. 1.75. Koos ,,Opetajate Lehega*
aastas kr. 6.50. Uksiknumben 40 senti.

Viljaandja: Eesti Opetajate Liit, Tallinn, Pithavaimu 11,

Pea- ja vastutavtoimetaja: Enn Murdm aa. Tegevtoimetaja: Joh. Kiis.
Toimetuse kolleegiumi litkmed: K. Mihkla, A. Varma.

Triikitud Eesti Uhistritkikojas, Tallinnas, 11, novembril 1937. a.



*Is.,EESTI AGA*

Hapniku ja atsetiilleengaasi tehased

Juhatus: Vene tdn. nr. 11-a, konetr. 441-33.
Tehased: PShja tdn. nr. 5, koénetr. 439-96.
Hapniku ja atsetlileengaasi; samuti igasuguste
keevitamise seadete ja materjalide miilik, nagu
keevitamise ja 18ikamise pbletajad, survetasan-
* dajad, kummivoolikud jne., siis keevitamise raud,
malm, vased, alumiinium jne. ning vastavad
pulbrid.

Keevitamise kool, vastavate emteadla@te juhtimisel.

Igale tegelikule keevitajale soovitame

- s Keevitamise uaswaamat“
mis saadaval meie kontoris.
Elektriga keevitamiseks qoovﬂ:ame: ASEA. keevi-

tamise generaatoreid, transformaatorid jne. ning
elektroode.

HEane kui omandate keevitamise sisseseade, pdor-
duge suusdnaliselt vdi kirja teel meie poole, Meilt
saate Oiglase ja asjatundliku juhatuse.

AI.SI

‘Rumberg, Tuberg & Ko




MINA JA MU SOBER
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ELMAR SULBI

TALLINN, OUNA TANAV 18
TELEFON 475-28




