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,,Opetajate Lehes lisa

{O0LIDUERDUSLAN

EESTI OPETAJATE LIIDU PEDAGOOGILISE T_pI‘MKONNA'
JUURES OLEVA KOOLIUUENDUSRUHMA BULLETAAN

Nr. 6. Mihklikuu 1938. 5. aastakaik.
llmuk 8 korda Tellimishind eraldi ,,Opeta-
aastas jate Lehest” 50 s. aastas.
Aabitsa-kursus.
Jo h. Kidis.

»lga algus on raske®. See rahvatarkus on viga tabav ka
lugemis- ja kirjutuspetuse esimeste sammude — aabitsa-kursuse
kohta. Just aabitsa vallutamine on raskeim osa kogu Opetusest.
Seevastu on keele Sppimine lapsele hoopis kerge, ja kdnelemis-
vdime on juba varase lapseea saavutus. On otse imesteldav, kui
kergesti, dieti méngides sooritab laps koige selle raske t66, mida
nouab keele hé&ilikute tajumine, nende jireleaimamine ning
kordamine ja veelgi rohkem — hi#likute tdhendusest arusaamine
kénes (vt. J. Hollo, Kasvatuse teooria, lk. 50).

e wlbugema-oppimine _edeneb pikkamisi, suure vaevaga. See

teebki. aabitsa-kursuse vastutavaimaks tdoks Opetajale, ~ ~

kellelt noutakse suurt oskust ja head metoodilist vilumust, et
mitte teha vigu. Vead aabitsa-kursuses vboivad pohjustada raskeid
lugemistakistusi, mis ilmnevad veel kaua pirast esimese lugemis-
ja kirjutamisopetuse kursuse lopetamist, 3.—4. Oppeaastalgi. Pal-
jas tuupimine ja huvitu t66 dhvarduste ja karistuste saatel vdib
jatta lapse hingesse siigavaid hirmuelamusi, mis alateadvusest
mbojule pddsedes veeretavad lapse opp1m1se1e, ka péaris kerges t606s,
iisna raskeid takistusi.

Kahjulikuks, isegi péaris lubamatuks tuleb pidada vaadet, et
algklassides voivad Opetada norgemad Oopetajad, sest arvatakse
ekslikult selle astme Opetuse kodige kergema olevat. Nii voib
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motelda ainult inimene, kel puudub &ige arusaamine algdpetuse
pdhjapanevast tdhtsusest kogu edaspidisele G&ppimisele. Just
1. klassi Opetajalt on ndutav hea kasvataja takt ja pohjalik
metoodika tundmine.

Mobdunud sajandite kestel on leiutatud ja kasutatud viga
mitmesuguseid lugema-dpetamise meetodeid. Neid k&iki siin kisi-
tella ei luba piiratud ruum. Selleks pole otsest tarvidustki, sest
need iganenud lugema-c”)pétamise‘ viisid pakuvad enamasti huvi
vaid ajaloolisest kiiljest.

Tinapdeva algdpetust, jdrelikult ka aabista~kursust rajame
arenemis-jalapsepsiihholoogiale, samuti ka katselis-
tele uurimustele kasvatuse ja opetuse alal. Peatume algul ménel
ildisel kiisimusel lugema-Opetamises.

Millest tulevad algajale lugemise raskused? Psiihholoogilisest
kiiljest on lugemine iisna keerukas protsess. See algab siimbolite-
tdhtede tajumisega. Igal tajutud .tdhel on oma tdhendus, — seda
tuleb méista. Tihed seisavad reas; sellal kui silm tabab jdrgne-
vaid tdhti, peame eelmisi meeles pidama. Koik tihed sonas taba-
tud, ithendame nad mbistuse abil tervikuks, mida samuti peame
mdistma. Uhtaegu sellega peame kujutlema igale tdhele vasta-
vaid koneorganite liigutusi ja 16puks sooritama need liigutused
(ka vaiksel lugemisel ilmnevad need liigutused, algajal lisna méar-
gatavalt). Seda {ilekaalus moistuslikku protsessi saadavad ka
tunde- ja tahteelemendid, mis huvitava lugemisaine puhul on iisna
tugevad. Niiviisi moodustubki terve kompleks psiiithilisi nahtusi
ja protsesse, mille tulemuseks on siis lugemine, see iilitdhtis
vahend teiste inimeste motete moistmiseks, kuigi me neid ei nde
ega kuule.

Oige lugema-Gpetamise viisi leiutamisel on téhtis veelgi lige-
malt tunda lugemisprotsessi isedrasusi, eriti lugemisopetuse algu-
ses. Lugemisel ei liigu silm pidevalt tahelt tihele, snalt sénale.
Silm vajab liihikesi peatusi, et me vbdiksime tabada tihe voi tea-
tava tdheriihma pildi, seda moista ja oma koneelundid n-6. valmis
seada vajalikeks lugemisliigutusiks. See saavutatud, nihutavad
silmalihased silma nigemistelje jargmisele tihele vdi tihtede
rithmale, kus silm jille peatub, jne. Niisugune lugemise mehhanism
meenutab monevdrra kirjutusmasina kirjutusvolli litkumist — -
lihiajaliste peatustega, mille jooksul paberile liiliakse tidhekuju.
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Tekib kiisimus, mitu tdhte voib silm tajuda korraga. Lugemis-
Opetuse algastmel, esimesel tutvumisel tihtedega, tajub lapse silm
korraga vaid iih e tdhe. Harjutustega touseb see arv kahele, kol-
mele. Suuremat tdhtede arvu ,aabitsajlingrid” harilikult tabada
ei suuda, kuid tidiskasvanuil, olenedes tdhelepanuvoime ulatusest
ja loetava teksti raskusastmest, voib korraga tajutavate tdhtede
arv tousta iile 5.

Sellest psithholoogilisest tosiasjast on selge, et alguses téhtede
kokkulugemine sdnaks vdtab palju rohkem aega kui vilunud
lugejal. Taiskasvanugi laskub tagasi sellele lugemisastmele, kui
tal néiteks tuleb lugeda teksti ebaselge, raske kirjaga voi vihe-
tuntud keeles. Siis osutub paratamatuks lugeda pikkamodda, aeg-
laselt, saates ka oma vaiksetki lugemist koneelundite liigutusega,
nagu seda teevad lapsed.

Graafiliselt voiks kirjeldatud lugemisprotsessi kujutada trepi-
taolise koverana, nii et aeg liigub alt iiles, lugeja silm aga libiseb
rida modda vasakult paremale.

3 sek.

Joon. ‘1. Aeglane lugemine (raskematel kohtadel pikemad peatused, ka
korraga tajutud tdhtede arv ei ole ithesugune).

g sek. —
: J_ P
[ —
I , !___._l
Joon. 2. Kaks korda kiirem lugemine.

Kas oleks voimalik tédpselt m6ota lugemiskiirust? See on teos-
tatav lsna lihtse katsega. Laseme Opilasel vaikselt, segamatull
lugeda monda pala ja moddame tapselt aja, mis kulus lugemiseks.
Jagades siis aja (sekundites) loetud silpide arvuga saame luge-
mis kiiruse sekundites voi sekundi murdosas. See katse sobib
itheainsa isiku luegmiskiiruse mé&aramiseks.

Kui tahame leida lugemiskiiruse niit. terve klassi Opilastel,
siis peab katse kidiku muutma. Katseks voetakse iiks ja sama
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lugemispala, mida lapsed varemini pole lugenud. Katse alusta- ’
takse tipselt ithel ja samal hetkel ja lopetatakse samuti, niit.
5 minuti moéddumisel. Sinna kohta, kuhu lugemisel jduti, pan-
nakse teatav méirk (piistkriips, ristike). Siis tuleb leida, mitu silpi
on lugenud iga Gpilane, ja siingi jagada aeg silpide arvuga. Nii-
sugused katsed on viga soovitavad kogu algkooli ulatuses.

Meil seni pole laste lugemiskiirust uuritud. (Loodetavasti
hakatakse seda tegema juba ldhemal ajal, sest paljud kursuslased
ongi iseseisvaks t60ks valinud niisuguse tilesande.) Voiksime tuua
siin {the uurimuse andmed Soome algkooli 2. klassi laste kohta,
mis vanuselt vastab meie 1. oppeaastale!). Selle katse pdhjal on
jagatud lapsed kolme rithma —— kiired, keskmised ja aeglased
lugejad. Arvud on jargmised:

Aega 1 silbi kohta Arvult

Kiired lugejad . . 0,42—0,90 sek. 40%
Keskmised . . . 0,91—1,55 sek. 35%
Aeglased . . . . 1,56—6,10 sek. 25%

Vaga tdhtis on see seik, et ka tdiskasvanute lugemiskiirus on {isna
tunduvalt erinev. Uhest esialgsest katsest Gpetajatega selgus, et
kiiremad lugejad joudsid antud ajaga (5 min.) 3—4 korda kauge-
male kui aeglased lugejad.

Mida sellest peame jareldama? Lugemiskiirus on
iks sinnipdraseid omadusi. Ta kasvab kiill iildiselt
harjutustega, nii et vanemate klasside Gpilased loevad algajaist
palju kiiremini, kuid igal vanus- (voi vilumus-) astmel ilmnevad .
ikkagi suured erinevused lugemiskiiruses. Aeglaselt luge-
jast ei saa kunagi kiiret lugejat, samuti kui ei saa
muuta aeglast temperamenti kiiresti reageerivaks.

Oppetods, eriti lugemisGpetuse algastmel, on sellel tdsiasjal
- syur tdhtsus. Oiges tockorralduses peame dpetust individu-
aliseerima, nii et iga Opilane voiks tdiesti rahulikult lugeda
temale vastavas t06tempos, té0sammus. Kiirustada neid, kes oma
l1oomult kuuluvad aeglaste lugejate hulka, ei ole dige, see annab
ennem negatiivseid tulemusi. Kes Opilastest omab aeglast loomu,
peaks Opetaja teadma juba esimesil dppepédevil. Kuidas aga teos-

- ) A. Salo, Puhumisen ja lukemisen opetus, lk. 47.
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tada Opetuse individualiseerimist, seda on kisiteldud pikemalt tei-
sal (vt. J. Kiis, Isetegevus ja individuaalne tdoviis).

Teistest lugemisoskuse omadustest tuleks panna téhele tap-
" sust. On lapsi, kes kiill loevad nobedasti, ,,soravalt”, kuid eksi-
vad sageli, nditeks jattes vahele tdhti voi lugedes neid valesti.
Teised lapsed seevastu kuigi loevad aeglaselt, eksivad vihe. Tdpne
voib olla ka kiire lugemine ja vdidakse lugeda aeglaselt, kuid
siiski vigadega.

Lugemise tdpsus kasvab osalt harjutustega. Tuttavat, hasti
dradpitud pala loetakse tavaliselt o&igemini kui uut, tundmatut
ainet. Kuid siingi avaldub lugeja siinnipiraseid omadusi, nimelt
tdhelepanu tédpsus. Ebatépset tihelepanu saab kiill monel mé#aral
opetuse ja harjutusega parandada, siiski ei ole see viga korval-
datav. Sedagi pslihholoogilist seika peame arvestama lugema-
Opetamisel ja lugemisoskuse hindamisel.

Siis  veel {iks kiisimus: milline suhe on lugemisoskuse ja
andekuse vahel? XKas tdhendab aeglane voi tldse puudulik luge-
mine ka tldist andekehvust? Kas on hea lugeja alati ka andekas
opilane? Neid kiisimusi on soovitav uurida (ja iiks iilesanne ise-
seisvaks t6cks ongi selt alalt). Siinkohal toome vaid A. Salo uuri-
muste tulemused 2. Sppeaasta laste kohta. Need annavad jargmise
kokkuvdtte: '

Andekus Liugemisoskus (% %-des)
'~ Hea Keskmine Nork
Andekad lapsed . . . . 64 12 24
Keskpirased . .. . . . 54 15 <31
Noérgad . . . . . . . 30 17 53

Need arvud niaitavad, et iildiselt on ndrku lugejaid rohkem nor-
kade (ja keskpiraste) laste hulgas, kuid {isna saur % (24) ndorku
lugejaid esineb ka andekate laste seas. Samuti osutub tervelt 30%
iildiselt vidheandekaid lapsi headeks lugejaiks.

Jattes korvale mitmesugused teised probleemid, millel on roh-
kem tdhtsust hilisemas Opetuses, voiksime niiid peatuda tegelikel
kiisimusil aabitsa-kursuses.

Millal alata aabitsa-kursust, s. 0. esimesi samme lugema-Gpe-
tamies? Selles lihtses kiisimuses ei ole kasvatusteadlaste ja tege-
like Gpetajate keskel {iksmeelt, iseéiranis maades, kus lapsed tule-
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vad kooli nooremalt kui meil, Eestis. Kesk-Euroopa riikides algab
enamasti koolikohustus 6. eluaastaga (Inglismaal koguni 5. elu-
aastaga). Loomulikult ei oska nii noored lapsed veel lugeda ega
kirjutada ja aabitsaga alatakse alles koolis. Siin peetakse iildiselt
vajalikuks enne lugemisopetuse algust arendada laste suulist val-
jendust ja ravida nende kdnevigu. See vaade on dige, sest korra-
liku lugemise eelduseks on puhas, selge kone, ja 6-aastased lapsed
tGepoolest vajavad koigepealt kéneharjutusi ja -ravi. Tavaliselt
kestab see eelt6é lugemisOpetuses paar kuud, moned opetaJad
algavad aabitsa-kursust alles poole aasta péarast.

Meie koolides on olukord sootuks teine, sest lapsed tulevad
kooli 7'/,—8'/y,-aastastena. Umbes 50% neist juba tunnevad
tdhti, moned oskavad ka pisut kirjutada, — neid on juba kodus 6pe-
tatud lugema ja kirjutama. See on muidugi isekiisimus; kas kodune
Opetus oli hea vo6i halb, kuid selge on, et meie koolides tuleb
alata aabitsa-kursust koolit6d alguses. Ka need lapsed, keda pole
kodus opetatud, tulevad kooli suure Oppimishimuga ja lootusega,
et nad koolis vdivad Oppida lugema, kirjutama, arvutama. Neid
oskusi peame dOpetama juba esimesil koolipdevadel ka sellepérast,
et liitklassistes koolides osutuvad iseseisvad t66d hidavajalikeks.
Kaht esimest koolinddalat ainult uustulnukatega tulebki kasutada
selleks, et teha esimesed sammud lugemis- ja arvutusdpetuses.

Koolides, kus liitklasse ei ole (sellised on peaaegu eranditult
kaoik linnakoolid), oleks kiill kasulik moned péevad vdi terve esi-
mene koolinddal jatta siistemaatilisest Gpetusest vabaks. Méingu-
des, lauludes, vabas keskustelus vdiks siis Gpetaja tutvuda oma
kasvandikega. Lapsed harjuksid iksteisega, tutvuksid kooli-
korraga. Vaba-6ppejutu tunnid oleksid ka heaks ettevalmistuseks
jargnevale lugema-dpetamisele. .

Liitklassistes maakoolides vbdiks niiviisi médda saata paar esi-
mest koolipdeva ja siis kohe asuda aabitsa vallutamisele.

Aabitsa-kursuse 1. aste: suured antiikva tihed,

Lugema-dpetamist rajame jérgmistele kindlatele pdhimétetele:

a) esimestena Opitavate tahtede tritkkikuju olgu lihtne, selge,
et lapsed voiksid tdhti ka mitmel viisil kujutada;
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b) raskusi tuleb iiletada jark-jargult: ainult iiks ras-
kus korraga;

c) Opetus kdigu arenemispsiihholoogilist teed: ope-
tame lugema samal viisil, kuidas laps ise opib kdne-
lem a.

A. Millised tahed vastavad esimesele ndudele? Peaaegu koigi
metoodikute iiksmeelne arvamus on: suured antiikva tdhed. Nad
esinevadki koigis eesti (samuti soome) aabitsates, vdlja arvatud
méni iiksik vananenud aabits. Saksamaal, kus viimasel ajal on
antiikva kiri tiiesti kdrvale heidetud ja asendatud gooti kirjaga,
algab muidugi ka aabits gooti tdhtedega.

Antiikva kirja lihtsus on vastuvaieldamatu. Selle kirja sel-
gust ja lihtsust suurendab ka asjaolu, et paljud tdahed on siin
slimmeetrilised, nditeks: O U A (OU A) VIHMT ED. Sim-
meetriat ei esine sugugi gooti tdhtedes.

Isedranis selged on antiikva tihed n.-6. néorkirjas, ilma paisu-
deta. Seesugust kirja aabitsates tarvitataksegi. Alles hiljem
tuuakse sisse ka paiskiri, mida tavaliselt tarvitatakse raamatutes,
ka lasteraamatutes. Sel puhul huvitav seik: tdpsed uurimised on
tdendanud, et taiskasvanule, kes juba histi oskab lugeda, on pais-
kiri selgem kui néérkiri, sest paisud teevad tihekuju teravamaks.
Et suured antiikva tdhed (tritkitehnikas: versaalid, majusklid)
enamasti koosnevad sirgetest osadest, on neid hdlpus kujutada:
»maalida“, paberist loigata, tikkudest koostada. Kuid ka nii-
suguste tihtede, nagu O U D jne. kdverused on lihtsamaid ja ei .
tekita. suuri raskusi algajalegi kujutamisel.

B. Uks raskus korraga -— on didaktilisi pShindudeid, mille
vastu patustada algopetuses ei tohi. Aabitsa-kursuses on see nodue
veelgi kaalukam, sest on ju lugema-0ppimine kdige raskem osa
Opetusest. Selle noude kohaselt tuleb aabitsa-kursuses tarvitada
ainult i ht kirjaliiki, suurt antiikvat. Suurte ja viikeste tdhtede
(voi koguni kirjatdhtedegi) k&rvuti oppimine ei ole dige. Siira-
- seid aabitsaid ei saa pidada ajakohasteks. Vaiikestele tdhtedele
minnakse iile alles siis, kui koéik suured antiikva tihed on tutta-
vad ja lugemist selles kirjas ka kiillaldaselt harjutatud.

Rutata viikeste tihtede dpetamisega pole mingit tarvidust:
ega laps ikka saa lugeda raamatut, kui k 6ik tdhed selged pole.
Et aga viimasel ajal tarvitatakse suuri tidhti sageli ka &risiltidel
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ja kuulutustel, siis vdib laps oma esimestki lugemisoskust raken-
dada kohe elus ja sellest endale rahuldust leida.

C. Kolmas pohindue vadrib erilist tdhelepanu, kuigi meie
senistes aabitsais arenemispsiihooloogilist teed ei ole kasutatud.

Kuidas areneb lapse keel ja kdnelemine? Siin mirkame kohe
3 pohiastet: hadlikud véi héilitsused, iksiksdonad, liithi-
laused. A-aa, la-la, am-am jne. on lapse esimesed hailitsused
konelemise eelharjutustena. Kuid nendega laps véljendab ka oma
tundeid, soove. Iga ema tunneb kohe lapse hiile tooni jirgi, mis
laps tahab {itelda. Neist h#ilitsusist kujunevad ka laste esimesed
omaloodud sonad, mille tdhendust teavad jillegi vaid kodused.

Juba 1. eluaasta 16pupoolel hakkab laps kordama tdiskasva-
nuilt kuuldud sénu, kuigi ta nendest veel aru ei saa. Peagi hakkab
laps tiksikuidki sonu konelema, s. t. seob sonu teatava sisuga,
kujutlustega, elamustega. Looduse ja loomade hailte jireleaima-
mine on niilidki veel tavaline nahtus (vau-vau = koer, muu =
lehm jne.).

Iga lausutud sona on lapsele sisuliselt palju rohkem kui iiksik
sona. Sellega viljendab ta oma mbtteid, elamusi. ,,Vau-vau® vaib
tdhendada lapse suus niiteks: see koer on minu hea s@ber; -see on
paha loom, mingu ta minema. Tarvis on vaid kuulata lapse sénade
tooni ja jalgida ka tema miimikat ja liigutusi, et mdista digesti
lausutud sdna tdelist tdhendust. Niiviisi on sel arenemisastmel
lksik sona lapsele terveks lauseks.

Juba 2. eluaasta lopus hakkab laps tarvitama ka liihilauseid.
Paari-kolme sonaga iitleb siis laps pikema motte, vidljendab oma
soove, tundmusi. Jark-jargult kasvab lapse konelemisvdime ja juba
4—b-aastasena suudab ta iisna arusaadavalt viljendada oma mét-
teid harilikus kénekeeles. ‘

Oli juba alguses rohutatud, et konelemisoskuse omandab laps
iseendast, ilma Opetuseta. Lugemiskunst aga nouab vaevarikast
t66d. Seda vaeva vihendame tunduvalt, kui kdime lugema-dpe-
tamiselgi arenemispsiihholoogilist teed ja kordame samad astmed,
mis laps on juba ldbi teinud keeledppimisel: tihtedega tutvumisel
kasutame niipalju kui wvéimalik loomulikke h&ili ja hé&dlitsusi,
harjutame uue tihe lugemist koos tuttavate tdhtedega iiksikutes
sonades ja siis loeme liihilauseid, mis moodustavad mottelise ter-
viku, lapsepirase. lookese. '
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Tihtede esitamine.

Kiisimusel, millises jirjekorras tuleb dpetada tdhti, pole olu-
list tahtsust, sest tegelikult késitleb iga Opetaja tdhti niisuguses
jarjekorras, nagu see esineb koolis tarvitusel olevas aabitsas.
Mingit ainukehtivat tdhtede jirjestust aabitsas seni leiutatud ei
ole ega saagi seda leida. Iga aabitsa autor taotleb sellist jérje-
korda, mis vbimaldaks paremini sobiva harjutusaine koostamist.
Enam-vdhem {ldiseks on kujunenud véte, et esimeste tdhtedena
Opetatakse eesti keeles AI UL M N jne., viimastena aga H J.

Tahtede esitamisel kasutatakse meil enamasti normaal-
hadliku ehk elamusmeetodit (fonomiimilist meetodit),
See meetod ei ole rakendatav ainult mdnede helitute hiilikute
puhul, niit. D, B ja ka J esitamisel. Elamusmeetodi olemus selgub
ehk parimini konkreetseist niiteist. '

Tiahed A, I, U. Nendele tihtedele vastavaid hdilikuid vaa-
deldakse alul iiksikult, siis ka kaksikhddlikutena AI, AU, Ul Hia-
liku esitame liihikeses lapsepiarases lookeses. Naiteid:
Ants tuli kooli. Siin n#gi ta palju lapsi. Ta nigi ka oma sOpra
Heinot ja hiiiidis rodomsasti: ,,Aa! Sina juba siin!“ — Hiliilame koik;
Aa! Pikemalt, lihidalt. — Selle hidle voime koguni tles kirjutada.
Tahvlile ilmub A. Jne. — Anni, Elli ja Elmo méingisid peitemangu.
Anni otsis peidusolijaid. Leidski Elmo kapi tagant. — Ii! Vaata,
kus sa oled! Jargnevad samad votted, mis A esitamisel. — Lapsed
laksid metsa marjule. Leeni noppis ilusaid marju méttalt. Ei
pannud tdhelegi, et oli teistest maha jadnud. — Uu! Kus te olete?
— Uu! vastasid Laine, Ilmo ja Vello...

Lihtumiseks sobib histi k#siteldav kodulooline aine, koolielu,
laste kodune elu. Nii seome aabitsa-kursuse algusest peale muu
t66ga iildopetuse pohimdttel. Et ldhtumine oleks bigem, tuleb vaid
panna tdhele hiddliku iseloomu: a — kerge imestus, meeldiv illa-
tus; i — samuti imestus, kuid meeldivusmoment puudub; u —
kutse, ka iillatus, nutt.

Samal viisil esitame kaksikhailikud Al (ebameeldiv imestus,
kerge ehmatus, valutunne), UI (kerge pdlgus, ebameeldivus), AU
(tavaline hiiiid, kutsumine, koera haukumine). Et {iksikud tdhed
on siin juba tuttavad, vdivad Gpilased ise kokku seada tihtedest
voi ,kirjutada“ tahvlile AI AU UL
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Lookesi hiilikute ja tihtede esitamisel vdib vahelduseks, t66
elustamiseks saata ka vastavate liigutuste, tegevuse vdi ménguga.

Erilist rohku pandagu puhtale hddldamisele Ka juhi-
tagu laste tihelepanu sellele, missugused suuosad liiguvad hiile
siinnitarnisel, harjutades sellega lapsi teadlikule lugemisele. Kor-
raliku lugemise arendamiseks on héadldamisharjutustel oluline
tahtsus. ‘

Ka diget hingamist (vahelihase abil) tuleb Opetada hisl-
damisharjutustel, nagu seda ndutakse lauludpetuseski. Oige Shu-
tagavara kasutamine vdimaldab ilusat, meeldivat lugemistooni.

Hisliku ja tema kirjakuju Oppimisel voetagu kohe abiks ka
kasi. Siis oleks korraga rakendatud téhe korv, silm, suu ja
kdsi See koik teeb Opetuse isetegevaks, meeldivaks ja taga-
’jérjekaks. Kieliigutused on tingimata tarvilikud eelharju-
tustena kirjutamiseks. Kirjutamine ise (s. o. kirjatédhtede
‘Oppimine) algab alles pérast aabitsa-kursuse loppu.

Milliseid harjutusi teeme kiega?

1) Liigutused 6hus: a) terve (parema) kdega esi-
tatud tdhe kuju reprodutseerimiseks, alul tdhte vaadeldes, siis ka
suletud silmadega. Niiviisi harjutame kde suuri lihaseid, seega
kieosavust iildse. b) Samasugused liigutused ainult randmes.
Tarbe korral vdib algul teise (vasaku) kdega paremat kitt
kiitinarnuki kohalt kinni pidada, hiljemini siiski peame saavutama
iseseisvad liigutusi randmega. c¢) Samad liigutused amult nime-
tissdrmega.

- Selliste harjutuste jarjekord on arusaadav: jéirk-jéirgult viime
~ tegevusse vdiksemad lihased ja lihaste rithmad. (Vasakkdesuse
probleem ei mahu meie teemasse.)

2) Tihtede kujutamine (hdsti suurelt) klassitahv-
1il voi paberil. Ideaaliks oleks ndue, et iga laps saab tihti
tahvlil kriidiga kirjutada. Enamikul koolidest puuduvad nii suu-
red klassitahvlid, siin tuleb leppida harjutustega teatavas jarje-
korras: téna kirjutavad ithed, homme teised. Nouda tuleb, et laps
tahvlil kirjutades kasutaks terve kée ja siis randme liigu-
tusi. Ei v6i lubada tahvlil kirjutada ainult sdrme liigutustega,
nagu kirjutame t66vihus. Tahvli asendajaks oleks odav pakkimis-
paber, millele voib ,kirjutada“ vérvipliiatsiga, pastelliga. Sée v&i
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kriidi tarvitamist ei saaks soovitada, sest see miirdib kergesti
ja tekitab tolmu.

Suurte tdhtede ,kirjutamiseks® erilist meetodit ei ole, kuid
tuleb soovitada, et liigutused oleksid mitmekesised — ilalt
alla, alt iiles, vasakult paremale, paremalt vasakule. Nii niditeks A
kirjutamisel ei tuleks piirduda ainult liigutustega tdhe tipust alla
ja poikkriipsu témbamisega vasakult paremale, vaid harjutatagu
ka A vasakpoolse kiilje ,kirjutamist® alt iiles. Samuti mitme-
kesistatakse liigutusi M, N, K, E jne. kujutamisel. Niiviisi harju-
tame juba aegsasti mitmesuguseid liigutusi, mis on pirastpoole
tarvilikud kirjatehnika Sppimisel.

- 3) Kasulik harjutus on ka tdhtede paberist-l16ikamine.
See toob juurde uusi liigutusi ja aitab histi fikseerida mé&lus téhe
kuju. Viljaldigatud tdhed kleebitakse paberile (t66vihku-bro-
Suiiri), millega mitmekesistatakse ka ndhtavaid tddtulemusi.
On kasulik katsuda, kompida paberile kleebitud tdhtede kuju
sdrmeotstega (silmad sulgedal).

4) Lisaks vdiks veelgi mainida uusi harjutusvotteid: téhtede
moodustamine tikkudest (ainult sirgetest osadest koos-
nevate tdhtede puhul), kujutamine jimeda 16nga abil, voima-
luse korral ka voolimine savist (plastiliinist).

5) Kohe voetagu tarvitusele ka lugemiskast ehk 1lii-
kuv-aabits, et lapsed voiksid tdhtedest koostada sonu, lihi-
lausekesi. See on ettevalmistav samm toelisele kirja-jakeele-
opetusele, mille eest tuleb hoolitseda juba aabitsa-kursuses.
Lugemiskast voimaldab isetegevat tédtamist aabitsa-oppimisel.

Kasutades mitmekesiseid vdotteid tdhtede Opetamisel, teeme
selle raske t6o lapsele {isna meeldivaks ja huvitavaks. Niiviisi
voime anda lastele iseseisvat ja kahtlemata kasulikku, ots-
tarbekat té6d juba esimestel koolipdevadel. Liitklassis on see
paratamatus, kuid iiksikklasside opetajadki vdimaldagu oma 0pi-
- lasile iseseisvat todtamist juba aabitsa-kursuses.

Tritkitud aabitsat kasutame algusest’ peale iga tdhe Oppimi-
sel pdrast seda, kui vaatlus ja harjutused on sooritatud. Siis
edeneb 1u g emine raamatustki {isna hésti. Uldiselt v8iks soovi-
tada: 4rgu rutatagu trikkitud teksti lugemisega, vaid hoolit-
setagu pohjaliku vaatluse ja mitmekesiste eelharjutuste eest. Siis
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kujuneb lugemine raamatust (aabitsast) tdiendavaks, kordavaks
harjutuseks. Selles peabki algul aabitsa dilesanne seisma.

Ei saa odigustada lahtumist aabitsast, ka
mitte aabitsas olevaist piltidest. Aabitsast lugemine olgu
lapsele meeldivaks lisaks t66le, mis dpetaja juhatusel muul viisil
sooritatud.

Paljud &petajad vilismail pooldavad ,omatehtud” aabitsat,
mis kujuneb klassi tegelikus t66s koigi tilalkirjeldatud téovotete
kasutamisel. Meie oludes praktilist tdhtsust sel asjal ei ole. Lapse
,oma aabits® (t8ovihk, toobrodiiir) on tarvilik, samuti on lapsele
tarvilik tritkitud raamat-aabits.

A, I ja U kisitluse puhul antud iiksikasjalikud seletused ja
t66votted on rakendatavad ka edaspidises t60s.

Esimesed kaashdidlikud L, N, M. Juba lapse esi-
mestes hailitsustes esineb peagi 1-hdilik (siit ka nimetus: 13llu-
tamine). Lé&htumiseks sobib vdga hésti moni lauluke, mille sona-
des esineb la-la-la (nditeks ,Kiigel“ v0i moni teine). Laulame
ka terve laulu la-la-ga. Utleme la-la iihetooniliselt, pannes tdhele
keele tugevat liikumist. Jitame a 16pus Utlemata, siinnibki hai-
lik 1. Edasi jirgnevad juba tuttavad harjutused tihtede dppimisel.

N-tdhe puhul oleks l18htumine néiteks heakskiitvast NII, NII!
Sageli me sel puhul piirdumegi ainult n-ga. Kustutades (elimi-
neerides) NII-st i-hadliku, saamegi n-hiiliku, mille tekkimiskoht
on ninas.

M-tihe esitamisel vdib lihtuda lehma ammumisest (MUU)
voi (karu) momisemisest. Saame selge huulhidliku m.

Teised tdishddlikud ja kaashdidlikud. Neid esi-
tame kas puhtaina (oo! — imestus) voi kaksikhadlikuis (ae! ei!
oe! oil) voi loomulike h#idltena koos kaash#ilikutega (no-noo!
nod! maa! viit-viit!).

Kaashidilikutest saame loomulikes h&ddltes viga histi esitada
$ (susin, sisin), r (urin), v (vulin), t (tiksumine, tilin), p (pimm-
pdmm, upatamine), h (hirnumine, veduri Zhkimine). Ka k vdiks
esitada nditeks kana (kuke) kluksumisena, kuid siin sobib ka uue
tdhe esitamine teiste, tuttavate tdhtede keskel sdonas (kukeke,
kanake), mis esineb Gppejutus.

Viimast vétet tulebki paratamatult kasutada D, B, G ja J esi-
tamisel. Esimesed kaks neist on vajalikud juba aabitsa-kursuse
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esimesel poolel tegevuste nimetamisel, viimased kaks jddvad 16ppu.

Hiaislikute ja tdhtede esitamine koos teistega, millest nad hil-
jem eraldatakse vaatluseks iiksikult, on dige vote ka keeleteadus-
likust seisukohast, sest kaash&dlikud ja moned tdishidlikud (8, @)
tksikult ei esinegi. Teaduslikud uurimused on niidanud, et ka
nn. foneetilistes keeltes (niit. eesti ja soome keeles) ikkagi haili-
kud . erinevad selle jargi, missuguste teiste hidlikutega nad koos
esinevad. Friliste aparaatide abil {ilesmérgitud Shuvdnked kodne-
lemisel annavad tunduvalt erinevaid koveraid iithe ja sama hiailiku
jaoks erinevais hailikute kombinatsioones. Seda seika vdib mér-
gata lihtsel vaatluselgi. Jalgitagu koneorganite asendit ja liigu-
tusi nditeks sonade puhul: kas, kes, kus. Usna selgesti tundub, et
k-hailiku kola igas sdnas on erinev, mida pdhjustab jidrgnev
hailik. FEraldades hialikute ja tdhtede vaatlusel aabitsa-kursuses
iiksiku hasliku, me toome esile vaid selle titiipilise kdla. See dnnes-
tubki, kui valime lahtumiseks sellise sona, kus vaadeldav hiilik
on just iseloomustava vaidrtusega (tikk-takk, pimm-pdmm jne.).

Kas vajame ka kaashailikuid kujutavate tdhtede nime nende
_~esimesel tundmadppimisel? Kindlasti ei! Kiill aga peame
tarvitama tdhtede nimesid hiljem, stnade analiiiisil ja kirjutus-
harjutustel. Siin tuleks vdtta reegliks: kui me tuttavaid tihti
iildse nimetame, siis teeme seda juba 0ige nimega — be, de, ge,
el, em... Luua kunstlikke nimetusi ei ole {ihtki tarvidust. Nime-
tused: kova ja pehme mokahiilik (P, B), kdva ja pehme kurgu-
hailik (K, G)1Y) ei lihtsusta ega holbusta t66d. Omal ajal kasutati
meetodit, kus kGigile téhtedele anti erilised, kuid ebateadus-
likud nimetused (ndit. a — ammulisuu, r — keeletéristaja, m —
momiseja jne.). Niilid aga on selline meetod kadunud ja vahest
ainult moningaid jadnuseid temast on siin-seal mérgata.‘

Siin on nihtavasti tekkinud arusaamatus. Kui kaasaegsed
lugemistpetuse viisid ei pea digeks tahtede nimetamist haalikute
ja nende siimbolite (tdhtede) esitamisel ja vaatlusel, siis see sugugi
ei tdhenda, et tihtede nimetusi {ildse ei tohi emakeele algbpetuses
tarvitada. Analiiiisivas t66s, samuti vigade méirkimisel ja paran-
damisel on tdhtede nimed tarvilikud ja kasulikud.

) Vt. ,Kooliuuenduslane 1934, nr. 8.
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Kas on tarvilikud tdhtede piltlikud kujutised?
Vanemais aabitsais niihdsti meil kui teistes keeltes leidub pilte,
mis plifiavad jirele aimata tihtede kuju (ndit. avatud huuled = O,
pasuna kéver osa = U, istuv laps = L, laps kiigel = M jne.). S#a-
rane sarnasuse otsimine on taiesti kunstlik ja ei lihtsusta aabitsa
dppimist pdrmugi. Otse vastupidi, niiviisi tuuakse vaatlusse hoo-
pis kdrvalised kujutlused, mis segavad tdhe kuju otsest sidu-
mist hidlikuga ja vastupidi. See on lugemisprotsessis tingimata
tarvilik. Kui kasutame opetuses koiki tilalkirjeldatud tarvilikke
kisitlusvotteid, siis osutub seesugune ,néitlikustamine® tarbetuks
' ja sedagi vaatleme kui iganenud meetodite jdénusi uues Gpetuses.

tksiksonade lugemisaste.

Arenemispsiihholoogilise pohimdtte kohaselt jargneb iga tdhe
tundmadppimisele iiksikute sonade lugemine. See oleks lugemis-
harjutus 4sja &pitud ja varem tuntud tédhtede kokkulugemiseks.
Mitmest sBnast koosnevate lausete lugemine on sel astmel raske
ja edeneb visalt. Iga iiksiku sOnapildi tajumine, nagu alguses ni-
datud, nduab aega. Stnade lugemise vahel tekib paus, aeglastel
lugejatel iisna pikk seisak, mis katkestab loetava lause mbtte.
Mobtet ei taba histi lugeja ise, ebameeldiv on siddrane lugemine
kuulajalegi.

Selleparast osutubki paratamatuks iileminekuaste esimeselt,
haslikute ehk hidlte astmelt lausete lugemisele — diksiksGnade
lugemine. Kuidas valida sonu, et neil oleks lapsele métet, et nad
ei oleks vaid paljad hiilikute ithendid? Raskusi suurendab veel
see asjaolu, et eriti alguses on tuttavate tihtede arv piiratud. Ei
oleks kuidagi lubatav-anda lapsele lugemiseks sénu, mis lapses ei
tekita mingeid kujutlusi, motteid, tundeid. Niisuguseks osutuksid
paratamatult sdnad (asjade nimetused), mida tuleks kunstlikult
valida nende tihtede jirgi, mida lapsed juba tunnevad. Sel viisil
tekiksid umbes sddrased sonaderead, nagu taevas, saabas, kass.

Siiski on iiks vGimalus ja tdiesti hea vBimalus kiisimuse lahen-
damiseks: kasutagem {iksikute sonadena laste- v3§i iildse
eesnimesid (ja muidugi ainult eestipiraseid). Juba esimese
kaashailiku oppimisel lisaks kolmele esimesele tdishiilikule voime
siis vaevata leida dile 6 nime, milles esinevad ainult need tutta-
vad tdhed. Iga uue tdhe Gppimisega kasvab lugemiseks kolvu-
liste sdonade (nimede) arv. Niiviisi saab juba aabitsa esimesed
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lehekiiljed koostada nii, et' valitseb tekst, mitte pilt.
Muidu on see vdimatu, nagu nideme meie vanemais aabitsais.

Nimede lugemine tekitab lapses suurt huvi ja elavaid kujut-
lusi. V6ib juhtuda, et loetud nimi on lapse enda nimi. See on lap~
sele iillatav avastus! Mboned metoodikud, kes samuti soovitavad
lastenimede lugemist aabitsakursuses, litlevad koguni, et sel avas-
tusel on otse maagiline méju (A. Kern, W. Kramer, viimane niit.
oma raamatus ,,Ein Jahr Ganzheitslesemethode®). See on ka aru-
saadav: eks tekita nii monelegi tdiskasvanule r66mu oma nime
lugemine tritkituna ajalehes v6i mujal.

Palju elevust toob nimede lugemine ka seetdttu, et klassis voib
ikka leidub lapsi, kes kannavad aabitsas esinevat nime. Ja kuigi
“ el ole just omas klassis selle v0i teise nimega last, siis on neid
kindlasti teises klassis, naaberkoolis, naabertalus’ jne. Niisiis ei
ole AINI vdi AILI surnud siimbolite kogum, vaid see tdhendab
lapsele rodmsat kéharpaist tiidrukukest, kes ka dpib koolis véi
mingjb veel kodus. : o

Et igal nimel on omaette tdhendus ja vidrtus, ei ole mingit
tahtsust iiksikute sOnade lugemise kiiruses. Pikemad vahed isegi
soodustavad elavamat kujutlemist.

Lugemistehnika arendamisel on nimedel eriline vidrtus: neid
ei saa kergesti pdhe d6ppida ja siis peast-lugeda, sonu ja tahti mitte
jdlgides. See pahe on {ildiselt tuntud. Lapse mehaaniline mélu on
vordlemisi tugev ja talle jadb meelde moni salmike vdi ladusalt
koostatud looke, nagu neid aabitsas tavaliselt leiame, juba mone-
kordse ettelugemise voi kuulamise jarele. See ei ldhe nii kergesti
nimede lugemisel, mil pole sisemist seost, ndit. LIINA AINI AINU.

Edasi, nimede hulgas on rohkesti niisuguseid, mis erinevad
liksteisest vaid {ihe tdhega (niiteks kaks viimast nime). See nouab
tapset tdhelepanu, et teksti digesti lugeda, mitte aga peast vuris-
tada. Sel viisil oleks iiksiksdna aste aabitsa-kursuses téiesti rahul-
davalt lahendatud.

Metoodilisestkiiljestolguiiksiku s6naluge-
minetervikuline protsess. Vaadelgu laps enne iiksikuid
tihti, mida ta tunneb, lugegu neid kokku vaikselt ja siis juba
{itelgu kuuldavalt terve sdna. See lugemisprotsess on peamiselt
slinteetiline, analiiiisi esineb selles vaid niipalju, mil misral &pi-
lane kasutab oma tahelepanu sona tuksikute elementide eralda-
miseks.
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Silbiti-lugemist voi koguni iiksikute tdhtede iiksikult luge-
mist (veerimist) ja siis nende thendamist silpideks, silpide {ihen-
damist sbnaks ei saa tdnapdeval Gigustada lugemispsiihholoogia
alusel. Sadrane lugemisviis on ka {iks peamisi pohjusi, et lapsed
hakkavad koolis inetult lugema. Algusest peale tuleb harjutada
lapsi sbna tervikpildi tabamises, kui kdik liksikud elemendid
on tuttavad. See edeneb ka joudsasti, kui aga dpetaja laseb &pi-
lasil enne ettelugemist sénu vaikselt rahulikult vaadelda. Opetaja,
kes tunneb lugemisprotsessi liksikuid faase, niiviisi toimibki.

Metoodilist nduet, et enne sona héilega lugemist, s. o. ette-
lugemist opilane peab tajuma sdna tervikpildi ja siis ka sona
tervena lugema, mitte aga veerima, — ei tule segada iihe uusima’
aabitsa-Opetamise meetodiga, mida nimetatakse ka terviksdna-
meetodiks. Viimast meetodit kasutatakse niit. inglise keeles, sest
selle foneetiliste isedrasuste téttu pole vdimalik aabitsa-kursust
rajada normaalhidlikute meetodile. Ka Saksamaal leidub tervik-
sonameetodi pooldajaid. Puhtal kujul nduab see meetod, et lugema-
Opetamine algab tervete stnade pahedppimisega, ilma et tehtaks
vahematki tutvumist {iksikute tihtede ja ha#likutega. Seega tuleb
iga sona pilt tajuda, meeles pidada ja &ra tunda iseseisvana,
umbes nii nagu tuleks pildil olevaid kujutisi dra tunda ja nende
nimetusi meeles pidada! Alles hiljem, kui on pihe &pitud {isna
suur hulk sénu, alatakse ka analiilisivat ja siinteesivat lugemist.
Et sel ,terviksonameetodil” pole peaaegu midagi tihist iilalk#sitel-
dud tervikulise lugem1se noudega, peaks juba sellest 1uh1kesest ise-
loomustusest selge olema.

Liihilausete aste.

Vorreldes eelmise astmega ei too see aste palju uut juurde.
Siingi jadb kehtivaks tervikulise lugemise ndue, kuid
laiendatud kujul: 6pilane peab enne terve lause vaikselt ldbi
lugema ja siis juba ette lugema. Arusaadavalt peavad need lau-
sed aabitsas viga lihtsed ja lithikesed olema, et laps tOesti suudaks
terve lause tajuda.

Uue vottena kasutagem sel astmel ka analiiiisivat
lugemist, mis soodustab hea, teadliku lugemisoskuse arenemist.

Analiiis on viimaseid ilesandeid iga tdhe 8pe-
tuskdigus. Siis jagatakse sona silpideks (Gigemini mitte sil-
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pideks, nagu seda tehakse keeledpetuses jargnevail Sppeaastail,
vaid osadeks, nagu seda teeme sdnade ifileviimiseks ii h elt
realt teisele) ja loetakse neid ka iiksikult.

Et seda analiiiisivat lugemist algul holbustada, tuleb aabitsas
vastavat osa silbitatult (poolitatult) anda. Seejuures jéib aga
oluliseks nodudeks, et poolitamine ei 16huks mirgatavalt
sona tervikpilti. Soome aabitsais on selleks kasutatud mitmesugu-
seid votteid (silpide tritkkimist eri virvides, erisugusel pdhjal,
sidekriipsud jne.) Sealgi on piifitud siilitada sdna tervikpilti, kuid -
histi selgesti esitada ka silbid. Olgu muuseas tdhendatud, et Soo-
mes valitseb veel laiadaselt veerimismeetod, s. t. silbid loetakse
enne iiksikult ja siis alles loetakse nad kokku. Sellepédrast on seal
konesoleval kiisimusel suurem tdhtsus.

Kboigi kaalutluste jirgi osutub parimaks vGtteks analiifisival
lugemisel silpide (sdnaosade) eraldamine {iksteisest pisut suurema
vahega kui see on tavaliselt tdhtede vahel, kuid mérgatavalt viik-
sema vahega kui see on s6nade vahel.  Siis on opilasel v6imalik
leida silbid ja tajuda iihtlasi ka stna kogupilt.

Arusaadavalt ei silbitata tlaltoodud pohiméttel neid sénu,
mida ei saa poolitada iileviimiseks i{ihelt realt teisele (ema, isa,
onu, olen).

Seda polegi tarvis, sest 3- (harvemini 4-) t#helised sonad on
tajutavad ja loetavad kergesti, ilma poolitamiseta. Kui seda siiski
teha, siis satume varsti raskusele: Opilane kiisib, miks ei v6i poo-
litada iileviimiseks jargmisele reale e-ma, o-nu. Seletada seda
8—9-aastastele lastele niiviisi, et {iksikul tdhel olevat ,igav*, on
ju lausa naiivne ja tdiesti ebateaduslik. Paris silbitamine
ei kuulu aabitsa-kursusse, siin teeme analiiiisil vaid
ettevalmistust sdnade poolitamiseks kirjutamisel.

Lopuks voib soovitada aabitsa-kursuses juba esimesel astmelgi
teadliku lugemise arendamiseks ja ka keeledpetuse seisukohast
moningaid tdiendavaid analiiiitilisi ja siinteetilisi
harjutusi ~

1) Valides sobivaid sonu, lithendame neid i()pust tihtede voi
silpide kaupa, niiteks: laevale — laeval — laev, hobusega — ho-
buse — hobu, emakene — emake — ema jne.

Harjutuseks tuleb valida sonu kasiteldavast ainest ja korval—
kaindeks voetud sona esitatakse lauses, niit.: Paat ligines lae-
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vale... ,Kérbitud“ stnal peab olema ka méite, ei vdi vaadelda
mottetuid tdhtede {thendeid (nait. hobune, hobun, hob).

2) Moodustatakse riime antud sbdnale, a) vahetades ainult
esimest tihte (puu ~ suu — luu — kuu) voi b) asendades esimene
silp uuega (pada — rida - koda). Siin vdib kasutada ka riim-
moistatusi lastelehtedest voi lasta neid lastel endil koostada.

3) Antakse esimene silp, Opilased ise leiavad teise silbi (pike-
maid sbnu ei saa alguses votta): pada, pala, palu, paras, pasun jne.

Ko&ik harjutused kirjutatagu klassitahvlile (vahest ka t66-
vihku). Niisuguste harjutuste viirtus on ka selles, et nad teevad
Opilaste sdonavara liikuvaks, aktiivseks, mis arendab keelt. Et siin
Opilased ise valivad ja otsivad sobivaid sdnu, siis ei ole kartust,
et harjutused muutuvad mehaaniliseks, mottetuks tooks: igaiiks
saab ju iitleda ainult niisuguse sona, mille tihenduse ta teab.
Neid harjutusi jitkatakse ka jargmistel opetuseastmetel.

Aabitsa-kursuse 2. aste: .iileminek suurtelt t&ihteﬂelt viikestele.

Kui koik suured tZhed on opilastele tuttavad ja kui on ka
kiillaldaselt harjutatud lugemist kdigi tdhtedega, minnakse iile
tavalisele, vaikeste tihtedega triikitud kirjale (viike tdht tdhen-
dab siin muidugi tdhepilti, mitte aga tdhe suurust ehk nn. kirja-
kraadi, — see peab alguses hésti suur olema).

Meie koolides kulub suurte tihtede, aabitsa-kursuse 1. astme
kasitluseks 6—8 n#dalat. MoOned opetajad peatuvad sel astmel
veelgi rohkem aega ja peab arvama, et see on kasuks edaspidisele
opetusele. Muidugi peab siis olema kiillaldaselt harjutus- ja luge-
misainet, mis meie senistes aabitsates on viga napp.

Tutvumine viikeste tdhtedega ei vota kuigi palju aega. Ena-
masti on lapsed juba kodus voi ka &risiltidel viikesi tdhti vaadel-
nud ja neid ka lugenud. Seepirast piisab vaid 3—4 tunnist, et
iille minna harilikule kirjale. Selleks on soovitavad jargmised
votted:

1) Vaadeldakse suuri ja vaikesi tdhti, mis on teineteisega
taiesti voi peaaegu sarnased: Uuy, Uii, Oo, 06, 05, Ii, Kk, Ss, Jj, Pp.

2) Vaadeldakse suuri ja véikesi tdhti, mis kujult erinevad:
Aa, Ee, Mm jne. Selleks loetakse sonu, mis on tritkitud molemas
kirjas. Erilised ,moondamislood“ v&i pildid, nagu neid leidub
vanemais aabitsais, ei ole tarvilikud. Nagu juba margitud, on lap-
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Joon. 3. Niditeid tdhtede ,,moondamislugudest* (kolm iilemist rida) ja
,nhiitlikustamisest” (all vasakul N piltlik kujutis, paremal V — laevapira;
) vt. 1k. 94). )
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sed viikesi tdhti varemgi ndinud ja need pole lastele taiesti
vodrad. Peale selle on omapirase kujuga viikeste tdhtede arv
viike (12), nii et normaalselt arenenud lapsed suudavad neid
omandada ilma korvaliste kujutluste abita, mis asja dieti keeruka-
maks teevad: tuleb pidada meeles iga tdhe puhul ka moondamis-~
lugu voi -pilt! Kui sddraseid pilte kuski leidub, voib ju neid
16busa palana vaadelda. v _

3) Edasi loetakse mdned lookesed, kus suurte ja vaikeste tahte-
dega triikitud read esinevad r&o6biti, ja 1opuks voetakse ka moned
palad, mis on triikitud molemas kirjas.

Seega olekski joutud hariliku triikikirja lugemisele.

3. aste: viikese antiikva kirja lugemine, kirjalikud harjutused
»jooniskirjas“ ja kirjatihtede Gppimine,.

Aabitsa-kursus kestab toeliselt niikaua, kuni lapsed opivad ka
tahti kirjutama. ,Kirjatehnika“ opetus algab samal ajal, kui asu-
takse lugema viikeste tdhtede kirja. See t60 voib kdia iseseisvat
metoodilist rada, sest kirjalikeks harjutusiks seoses
lugemisainega voib veel tarvitada ,,jooniskirja“, nagu aabitsa-
kursuse esimesel astmel. Siis el ole tarvidust rutata kirjatdhtede
Oppimisega. Kirjatehnika harjutusi tehtagu kiillaldasel mé&&ral, et
kiekiri saaks hea aluse. Viikeste kirjatdhtede harjutamine vdib
kesta peaaegu jouluni. Suured kirjatdhed, mis on ka palju raske-
mad kui véikesed, voetakse kirjatehnika kursusse alles 1. Oppe-
aasta teisel poolel. :

Aabitsa-kursuse 3. astme t66 iildise korralduse kohta maksab
tdiel médral 6petuse keskustuse noue. Selle ndude teosta-
mine ei ole ka kuigi raske. Kodulooline vaatedpetus on kisitluse
aluseks. Sellega liitub sisult lugemisépetus. Lugemispalade (ja ka
koduloo) ainel antakse mitmesuguseid kirjalikke harjutusi keele-
opetusliku sisuga ja ettevalmistusena kirjandite kirjutamiseks.
Kuidas see keskustus on teostatav, voib jalgida niiteks lugemikus
ja tooraamatus ,Esimesed vaod“ Samuti on aabits , Esime-
sed vaod“ koostatud {ilalkirjeldatud pdhimdtete ja nduete kohaselt.

Kuigi kirjatehnika areneb enam-vihem iseseisvalt, pohi-
mdttel — lihtsemalt keerukamale, kergemalt raskemale —, on
soovitav ja vdimalik siduda kirjatehnika harjutusigi koduloo ja
lugemisainega, valides sellest sénu voi lithilauseid kirjaharjutu-
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siks. Ei saa kuidagi pdhjendada ega o&igustada killustatud alg-
opetust, kus iga oppeala kidib oma teed: koduloolist ainet ei raken-
data ega arendata edasi lugemisbpetuses, mdlemad jietakse kasu-
tamata kirjalikes harjutusis, ka kirjatehnikas. Sellise tdékorral-
duse kasvatuslikud mojud ei ole kiillaldased ja ka o&petus-
likud tulemused viiksemad kui nad voiksid olla dige tooviisi
kasutamisel.

Lugemisvigadest ja -takistustest. Lugemisdpe-
tuses tuleb algusest peale vdidelda lugemisvigade ja -takistustega.
Esimesed johtuvad tdhtede puudulikust tundmisest, ebatdpsest
tdhelepanust, hooletusest, lohakusest. Eriti tuleb vGidelda n-é.
~aimavalugemisega ehk peast-lugemisega. Opilane
loeb kiill ndivalt raamatu teksti, kuid tegelikult on tal pala
pahe Opitud ja vaadates vaid pala vdi rea esimest sdna ,aimab*
juba, kuidas ,lugeda® edasi. Et avastada seesugune lugemisvste,
tuleb lasta lugeda {iksikuid sonu lause keskeltki. Teisel kujul esi-
neb see aimav lugemine siis, kui Opilane ei oska hiasti lugeda,
tabab vaid sna esimesi tdhtija hea Onne peale iitleb, ,,loeb*”
edasi, ilma et ta ,loetavat” teksti ka nideks. See kavalus paljas-
tub kergesti seetottu, et loetu kaotab dige motte. Taiskasvanuil
esineb see viga hooletul, tdhelepanematul lugemisel. Samuti ker-
gesti mirkame teist ,kavalust — vidhem tuntud tihed asenda-
takse kergemate, tuttavatega, niit. loetakse konts pro korts, kal-
lama pro kalduma (siin on dige sdna vihem tuntud).

Kaigi selliste vigade kdrvaldamine ei ole just viga raske, kui
aga Opetaja hoolega kontrollib lugemist.

Raskem on aga vditlus lugemistakistustega, mille
pohjused peituvad lapse psiilihikas. See tdhendab, et laps ndeb
loetavat sona digesti, oskab seda ka lugeda, kuid ei saa! Nai-
tena voiks mainida tdhtede (ja harilikult ainult teatavate
tihtede) vahelejatmist, {imberpaigutamist, tdhtede vooriti luge-
mist, ithe tdhe asendamist teisega. Erutatud olekus vahetatakse
kergesti kahe kdrvuti seisva sona algustihed voi silbid (too met- i
sast puid loetakse: too petsast muid) isedranis siis, kui see annab
hélpsamini loetavad ,s6nad“. Muidugi kuulub ka kogelemine
lugemistakistuste hulka; selle ravi vajab asjatundliku arsti abi.
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Ka teiste lugemistakistuste korvaldamiseks on arsti-psiihhiaatri
abi enamasti tarvilik.

Kuid selleks, et vigu ravida ja takistusi korvaldada, peab neid
tundma. Seepdrast on viga soovitav just lugemise algastmel luge-
misvigade ja -takistuste uurimine. (Seks otstarbeks ongi antud ka
vastav teema kursuslaste iseseisvate t66de nimestikus.)

On selge, et tegelikus koolitoss kasutatakse viga mitmesugu-
seid erivotteid aabitsa-kursuses ja iildse lugemisdpetuses. Nende
t66votete kohta véidetakse sageli, et nad on head, sellepérast et
annavad tulemusi. Uldiselt ei ole sd4drane motivatsi-
oon dige: el saa hinnata oppetod sisulist vddrtust ainult t66-
tulemuste jdrgi. To66tulemused véivad olla kiill {thesugused, kuid
selleks kasutatud to6viisid vbivad hoopis erineda oma véirtuse
poolest. Niiteks: teatava luuletuse véivad lapsed ilma iihegi ette-
valmistuseta ja seletuseta Gpetaja kisul histi pidhe tuupida, mis
nouab lapsel kiillaltki suurt pingutust ja vaeva. Kuid sama
luuletus Opitakse pdhe hoopis kergema vaevaga, peaaegu mirka-
matult, kui luuletust kasitellakse ajakohase meetodi nduete koha-
selt. Molemal juhul vGib Gpetaja vidita: minu tooviis annab tule-
musi! Kuid kas vdime me iithevdirseiks hinnata téoviise endid?

Selleparast ei voi opetaja rahulduda paljalt fakti konstateeri-
misega: see t60vdte annab tulemusi! Teadlik dpetaja peab hooli-
kalt kaaluma, kuivord tema késitlusviis, mis niivalt on piris hea,
vastab tidnapdeva kasvatusteaduse nduetele Gpilase isetegevuse,
tema iildise arendamise, huvide stivenemise ja vaimse tiienemise
mottes. Leiab ta seda oma t66viisis vihe, osutub paratamatuks
kogu senise tookorralduse ja harjumuseks saanud té6viiside revi-
deerimine ja uuendamine. Aabitsa-kursuse suhtes on see seisu-
koht erilise t&htsusega.

Trikitud 15. septembril 1938. a.

Toimetuse aadress: Tartu, Tahe 77-3.
Vastutav ja tegevtoimetaja Joh. Kiis. ‘
Viljaandja ,,0petaja‘, Tallinn, Piihavaimu 11..

- 0./, Ilatriikk®, Tartu, 1938.



JOH. KAIS

ESIMESED VAOD

Emakeeele lugemik ja todraamat
Koosneb jargmistest osadest:

I oppeaasta.

a) Aabits — on niiiid, 4. tritkis, iseseisev raamat.
Ta on koostatud kasvatuspsiihholoogia ja
uuemate pedag nodouete kohaselt ja on
seega meie moodsaim aabits, mida vdib tarvitada nii
kodus kui koolis. Uudusena — lisavihuke kirju-
tusGpetuse, s. 0. kirjatehnika Gpetamiseks.
Aabits on illustreeritud kunstnik. R. Kiviti 4-vir-
viliste piltidega.

Hind (thes kirjutusharjutuste lisaga) — kbites
90 senti, vihk-aabitsana — 80 senti.
b) Lugemik ja tdédraamat — sligisest

jouluni: 4. trikis illustreeritud R. Kiviti pilti-
dega. Raamatusse on voetud uusi palu, niit. klassi-
juhatajatunni sisustamiseks, liiklemisGpetu-
seks. Need antakse lisavihukesena, et uut
triikkki voiks raskusteta tarvitada eelmise triiki kor-
val.” Harjutused kirjalikuks t6dks ‘on hoolega liabi
vaadatud ja kohandatud ka keskparase opllase voi-
kmetele -
»Esimesed vaod“ ongi ainuke lugemlk kus klr;;ahkud
s r——. . DaRjutused on seotud lugemisainega.
Hind — kdites 50 s., vihk-lugemikuna — 40 s.
¢) Lugemik ja toéraamat — joulust kevadeni.
IImub uues .triikis novembris s. a.
d) Emakeele té66vihk, 2. tritkk. Hind 30 senti.
Mitmekesiste harjutustega, soov1’cav tdienduseks lu-
gerhikus antud iilesannetele.
Koik osad HM-i poolt tarvitamiseks lubatud.
Tihed viljaloikamiseks lugemiskasti jaoks. 80 tihte
kartongil. Hind 5 senti.

K. K. U. ,,Tookooli“ kirjastus.
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loh kiis ,Esimesed vaod"
Il dppeaasta.
Siin moodustavad ter viku, nagu I dppeaastalgi:
a) Lugemik-t66raamat iihes kirj alike harjutustega.
Siigisest jouluni.
Hind — koites 50 senti, v1hk—1ugem1kuna 40 senti.
b) Lugemik-tééraamat iithes kirjalike harjutustega.
Joulust kevadeni
Hind 95 senti, vihk-lugemikuna — 80 senti.
¢c) Emakeele toovihk I
Hind 30 senti.
HM-i poolt tarvitamiseks lubatud.

" Esimesed vaod* — aabits, lugemik-tisraamat ja tasvink
moodustavad sisulise ja metoodilise ter-
viku. Erilist kirjalike harjutuste kogu selle korval
vaja ei tule.

Individuaalseks tooks paremaile lugejaile:

»Esimesed vaod*“ |, lisavihud:
I. Laste suvised 10bud (suurte téhtedega). Hind 10 s.
II. Siigis tuleb. Hind 8 senti.
IIT. Kallil jouluajal. Hind 10 senti.
IV. Laste t66st ja mangust. Hind 10 senti.
V. Lookesi loomadest. Hind 10 senti.
VI.  Kui kevad on tulnud. Hind 8 senti.
" Peale selle histi illustreeritud (sobib kingiks):
Lastelood piltides (lugemiku ainel). Hind 45 s.

»Esimesed vaod‘‘ I, lisavihud:
I. Suvi — Onnis lastemaa. Hind 10 senti.
II. Juba on siigist tunda. Hind 8 senti.
- III. Kallil jouludhtul. Hind 15 senti.
IV. Laste kodusest elust. Hind 10 senti.
V. Loomalookesi. Hind 10 senti.
VI. Kaunil kevadisel ajal. Hind 12 senti.
HM-i poolt tarvitamiseks lubatud.

K. K. U. ,,Tookooli kirjastus.




