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Koolireform ja

Haridusosakond on pedagoogilises tobs
tahtsamaid liilisid. Tema toédstiilist ja
aktiivsusest sdltub paljugi, sest on ju hari-
dusosakond selleks keskuseks, kes otseselt
suunab ja juhib koolide té6d. Eriti vastu-
tusrikkad {ilesanded on haridusosakondadel
praegu, uue kooliseaduse elluviimisel.

Teoksil olev koolireform tingib haridus-
osakondade t66 Umberkorraldamise uute
nouete kohaseks, Kantseleilik asjaajamine
ja koolide paberlik juhtimine, mis senini
iseloomustas monegi haridusosakonna tééd,
peab asenduma organiseerimisega kohtadel.
Mida sagedamini viibivad haridusosakonna
tootajad koolides, mida enam nad siivene-
vad koolide toosse ja vajadustesse, seda
paremini Opib haridusosakond tundma koo-
lide todd, ndeb selles head ja avastab
puudusi,

Haridusosakondadel tuleks oma b6 kor-
raldada selliselt, et koolide inspektorid ja
ka osakonnajubataja voimalikult palju
kdiksid koolides. Koolide inspektori koht
on koolis, keset pulbitsevat elu, kus temalt
ootavad nduandeid Opetajad ja koolide
juhid. Oleks vddr raisata nende (ddaega
osakonnas mitmesuguste aruannete koos-
tamise ja muu paberliku asjaajamisega.
Praegu tunneb mdnigi osakond koolide
Oppe- ja kasvatustttéd ning muidki t66-
16ike sageli ainult paberite jdrgi ning tal
on tegelikust olukorrast ainult pealiskaudne
illevaade. Radigime kiill puudustest koolide
lods, kuid ei suuda neid analiilisida, sest
me ei tea mende pdhjusi. Teame, et iihes
voi teises koolis on moni kilsimus viga
histi korraldatud, kuid ei tunne sisuliselt,
kuidas seda on tehtud, ega oska neid haid
kogemusi teistele koolidele edasi anda.

Koolide elus on praegu tidhtsamaks kiisi-
museks seniste illdhariduslike keskkoolide
itmberkujundamine {ildhariduslikeks toot-
misdpetusega koolideks, toolmis- ja suvise
oppepraktika korraldamine, iihiskondlikult
kasuliku t66 organiseerimine Opilastele,
opetamise seostamine eluga ning kaheksa-
klassilise koolikohustuse kehtestamine, Et
koolid sellega hdsti toime tuleksid, peab
baridusosakonnal olema selge, mida sel
alal koolides tehakse ja milliste tulemus-
tega tbotatakse, Seda ei ole aga vdimalik

haridusosakond

jédlgida ettekannete ja aruannete jdrgi,
vaid nende kiisimuste pdhjaliku tutvumi-
sega koolides, Kui me seda ei tee, vdib
juhtuda wvigu. Neid on aga hoopis ras-
kem parandada kul viltida. Seepdrast
peakski iga inspektor viibima 60—70%
oma tddajast temale Kinnistatud koolides.

Uhes koolis viibimise aeg peaks olema
kiillaldane Oppe- ja kasvatustdd igakiilg-
seks sisuliseks analliiisimiseks, puuduste
viljaselgitamiseks ning Gdigete suundade
kittenditamiseks. Vihe kasu on nditeks
seitsme- voi kaheksaklassilise kooli inspek-
teerimisest 1—2 pdeva véltel. Selle liihi-
kese ajaga ei suuda inspektor tungida (66
sisusse, vaid haarab pinnaliselt {iksikuid
kilsimusi. Olenevalt kooli suurusest tuleks
seda inspekteerida 4—6 pdeva jooksul.
Keskkoolide puhul ei tule muidugi ka
selle ajaga toime, siin peaks varuma aega
kuni paar niddalat.

Oluline on seegi, et haridusosakonnad
mitte ainult ei kontrolliks koole, vaid eel-
kdige just abistaksid uute iilesannete tdil-
misel, Kuidas koole paremini juhtida ja
abistada kooliseaduse elluviimisel, see
peaks olema tdhtsaks kiisimuseks iga hari-
dusosakonna toos.

Usna tihti kurdavad mdnede keskkoolide
ja seitsme- voi kaheksaklassiliste koolide
direktorid ja Opelajad, et selle voi teise
algkooli d&pilaste teadmised, kes tulid
oppima nende Kkooli 5. klassi, on madalad.
Kui aga esitada kurtjale kiisimus, kas ta
on pilitidnud vilja selgitada, millest see on
tingitud ja kas ning kuidas ta on seda
kooli abistanud, saame tavaliselt eitava
vastuse, Oleks otstarbekas, kui haridusosa-
kond teeks nendele koolidele iilesandeks
vitta Sefluse alla vastavad algkoolid. Alg-
koolide tood voiksid konfrollida need Gpe-
tajad, kes jdargmisel aastal hakkavad oOpe-
tama viiendates klassides. Neil tuleks
leida liingad oOpilaste teadmistes ja anda
algkooli neljandate Kklasside &petajaile
metoodilist abi.

Veebruaris kontrollis Haridusministee-
rivmi brigaad Kingissepa rajooni koolide
oppe- ja kasvatustttd. Kolleegiumi koos-
olekul, kus tehti kontrollimise tulemustest
kokkuvdte, selgus, et {iheks madala Sppe-
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edukuse pohjuseks rajooni koolides on
direktorite ja Oppealajuhatajate nork
kontroll dpetajate 66 iile. Sisekontroll on
pealiskaudne ja juhuslik ning mdnes koo-
lis seda ei olegi. Opetajate tos kontrolli-
misel aga ei osata anda metoodilist abi.
Analoogiline olukord on mones teiseski
rajoonis,

Selle pohjuseks on peamiselt kaks legu-
rit: 1) haridusosakonnad pdbravad koolide
inspekteerimisel vihe tdhelepanu kooli-
direktorite ja Oppealajuhatajate {ilesanne-
tele dpetajate 66 kontrollimisel, suunami-
sel ning abistamisel ja 2) direktorid ja
oppealajuhatajad sageli ei oska Opetajate
tood nii konmtrollida, et sellest oleks tddle
kasu. Nendest puudustest on aga vdimalik
ille saada.

Inspekteerimisel tuleks pddrata peamist
tihelepanu kooli juhtkonna tédle. Inspek-
tor analiilisigu, kuidas ja missuguste tule-
mustega direktsioon juhib Oppeprotsessi,
kas ta kontrollib ja juhib siistemaatiliselt
ning kindla eesmdrgiga koiki t66ldike, tun-
gib too sisusse (Opilaste teadmised, kiditu-
mine, suhtumine tédsse ja {ihiskondliku
elu nidhtustesse jne.), kas ta teeb oOpela-
jaile asjalikke ettepanekuid ja abistab neid
toos, kontrollib ning nouab tehtud ette-
panekute tditmist, kas tal on Opetaja L6506
koigi 1oikude kohta pohjalik iilevaade jms.

Direktsiooni té6 peegeldub koolittd Kkoi-
kides 16ikudes, ja inspektori {ilesandeks
ongi osata seda niha. Sageli aga sukeldub
inspektor (peamiselt viheste kogemustega)
kooli inspekieerimisel pisikilsimuste lahen-
damisse, mirkamata suuri ja olulisi prob-
leeme, vdi hakkab koguni (ditma kooli
juhtkonna funkisioone sisekontrolli alal.
Niisugune inspekteerimisprakiika tuleb
kérvale heita, sest kuigi koolitdés pole
pisiasju ja inspektor peab nidgema koike,
ei tohi nende varju jddda solmkiisimused.
Opetamise ideelisus ja side eluga ning
opilaste teadmiste tase, t66- ja tootmisdpe-
tuse ning todarmastuse kasvatamine, iile-
minek kaheksaklassilisele koolikohustusele,
dpilasorganisatsioonide 66, pedagoogide
loov suhtumine tdésse ja Oppemeetodite
valikusse jt. kilsimused olgu erilise vaal-
luse all. Sellest ndhtub ka, kuidas kooli
juhtkond on neid t6616ike silmas pidanud.

Kuid koolidirektoreid ja Oppealajuhata-
jaid on vaja ka Oopetada, sest mitmelgi
juhul tulenevad puudused koolide juhtimi-
ses kogemuste vihesusest ning oskamatu-
sest. Ja see illesanne lasub vahetult hari-
dusosakonnal ja pedagoogilisel kabinetil.

Koolide juhtkondade Opetamine toimub
juba koolide inspekteerimisel. Direktsiooni
t6é  analiiiisimine, puuduste nditamine,
tema juhendamine, paremate koolijuhti-
mise kogemuste levitamine on ju inspek-
tori endastmaistetavaid iillesandeid.

Viljakujunenud ja ennast Oigustanud

téovormiks on direktorite noupidamised,
seminarid jm. lritused, mida korraldatakse
igas rajoonis. Kuid abi, mida direktorid ja
juhatajad saavad, pole kdikjal ilhesuguse
vadrtusega. Vorreldes sellega, kuidas neid
korraldati moni aasta tagasi, voib kahtle-
mala mérkida paranemist. Praegu valmis-
tatakse neid hoopis pohjalikumalt ette ja
varem domineerinud majanduslike Kkiisi-
muste asemel on suurem eludigus antud
pedagoogilistele probleemidele. Ja mis eriti
oluline — iiha sagedamini nieme ndupida-
miste pdevakorras uue kooliseaduse pohi-
kiisimusi.

Nii on Tartu linnas direktorite néupida-
mistel arutatud Opilaste {hiskondlikult
kasuliku t66 korraldamist ja keskkooli-
lopetajate toole suunamist, pikapdevariih-
made téod, suvise Oppe-tootmisprakiika
organiseerimist; Poltsamaa rajoonis on
kisitletud oOppe- ja kasvatustés ideelist
taset, pioneeri- ja komsomolitéod koolis,
klassijuhatajate to6d jt. kiisimusi. Paljude
rajoonide direktorite ndupidamistel on
analiiiisitud ja vahetatud kogemusi, kuidas
paremini kontrollida ja abistada dpetajaid,
kuidas timber korraldada metoodilist tH6d
koolides uutele nduetele vastavalt jt.
reformitud kooli uusi ja elulisi kiisimusi.
Kuid monda tuleb siingi veel paremini
teha, et nende osatdhtsus veelgi suureneks.

Tdhelepanekud niitavad, et direktorite
noupidamisi on otstarbekas Kkorraldada
1—2 korda Oppeveerandis. Nende etteval-
mistamine toimugu aga pikema aja jook-
sul. Noupidamistel arutatavad teemad pea-
vad osavotjail aegsasti teada olema, et mii
ettekandjad kui ka sonavotjad saaksid
nendega enne pohjalikult tutvuda, sliste-
matiseerida oma todkogemusi arutletava
kohta ja uurida vastavat kirjandust. Sel-
line hésti ettevalmistatud noupidamine on
sisukas, dratab uusi motteid ja direktorid
saavad sellest palju kasulikku.

Fnamike] juhtudel toimuvad ndupidami-
sed ja ka seminarid rajoonikeskustes, mitte
aga koolides. Sobivam oleks neid korral-
dada koolides, kus direktorid otseselt nie-
vad, milliste tulemusteni on jdutud. Sel
juhul tuleks ndupidamise v&i seminari
kohaks valida kool, kus see probleem on
paremini korraldatud. Kuid mdnikord voiks
valida ka kooli, kus vaadeldavas kiisimu-
ses esineb puudusi. See oleks ka antud koo-
lile suureks abiks.

Viirtuslikeks {ritusteks on direktorite
ekskursioonid mone teise rajooni vdi isegi
vennasvabariigi koolidesse, Need ei tohi
aga kujuneda lihtsalt huvireisiks, vaid ees-
mirgiks olgu kogemuste omandamine laie-
mas ulatuses. Ekskursiooni kohaks valitagu
rajoon, kust on midagi positiivset Oppida.
Heade tulemustega korraldatakse selliseid
ekskursioone Viljandi, Pdltsamaa jt. rajoo-
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nides. Need rahuldavad direktoreid, nad
katsetavad nidhtut ka omas koolis.

Aeg-ajalt voiks haridusosakond moodus-
tada koolidirektoreist ja dppealajuhatajaist
brigaadi ning kontrollida ménda rajooni
kooli, Sellest saaksid kasu nii haridusosa-
kond kui ka brigaadi liikmed. Haridusosa-
kond saab sel teel pohjaliku illevaate
kontrollitava kooli dppe- ja kasvatusitost,
iihtlasi selgub, millise kvaliteediga kontrol-
livad ja abistavad koolidirektorid ja Gppe-
alajuhatajad Opetajaid. Pdrast inspekteeri-
mist Kkorraldataval seminaril analliiisigu
haridusosakonna inspektor brigaadi liik-
mete t66d ja ndidaku, millise kvaliteediga
brigaadi iga liige seda tegi. Analiiiisi ma-
terjalideks on inspekteerimisest osavdtja,
haridusosakonna  inspektori  (brigadiri)
isiklikud t#helepanekud ja brigaadi liik-
mete kirjalikud ettekanded. Seminarilt saa-
vad brigaadi lilkmed hédid népuniiteid
sisekontrolli paremaks korraldamiseks,

Reformitud kool vajab tdlustatud oppe-
meetodeid, et dpetada ja kasvatada mnoort
polvkonda, kes hakkab elama ja téitama
kommunistlikus  {ihiskonnas.  Opetajate
loov suhiumine tbdsse, otsingud ja kaise-
tused, paremate tdokogemuste eeskujuks
voimine jpm. on edu pandiks tSis,

Haridusosakonnal on raske saada am-
mendavat {ilevaadet iga opetaja todst
vahetult. Opetajate 156 suunamine j&ib
peamiselt koolijuhtide olule, kes on neile
koige ldhemal. Kuid ka haridusosakond
peab Opetajate t66 metoodiliseks abistami-
seks ja suunamiseks kasutama koiki sobi-
vaid voOimalusi. Tdhtis koht selles on
rajooni ainesekisioonide t88 digel korral-
damisel,

Igas rajoonis lddtavad ainesektsioonid,
kuigi erineva aktiivsuse ja sisukusega,
Iseloomulik on aga see, et mitmeski rajoo-
nis tegeldakse samade kilsimustega, mis
olid pdevakorras aastaid tagasi. Vihe on
mdrgata nende téds uue vorseid, Kuid just
reformitud kooli probleemid, nagu dpeta-
mise ideelisus ja elulisus, dpetaja loov
suhtumine tSdsse, dppeprotsessi aktivisee-,
rimine, Opilaste iseseisev 163 jpt., peaksid
olema igas rajoonis ja iga ainesektsiooni
t66s kesksel kohal.

Et see alati nii pole, tallavadkj paljud
Opetajad vanu radu, nende tdds pole
midagi uut, nad hoiavad kramplikult kinni
vanast, mistdttu noorte dpetamisel ja kom-
munistlikul kasvatamisel esineb liinki.

Esineb sedagi, et ainesekisioonides, dpe-
tajate seminaridel jm. antakse Ope‘ajaile
hdid soovitusi ja juhendusi ning tutvusta-
takse paremaid kogemusi, kuid opetaja ei
kasuta koike seda to6s. See vihjab veel-
kord sisekontrolli tugevdamise vajadusele
koolis ning ka sellele, et koolides on vaja
hoogustada sisemetoodilist t66d ja aineko-
misjonidel koos direktsiooniga tuleb jil-
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gida, et Opetajad kasutaksid tobs koike
seda uut ja head, mida en neile soovitatud.

Palju abi aktuaalsete probleemide lahen-
damisel voivada Opetajad saada eesli- ja
venekeelsest pedagoogilisest perioodikast.
Kuid ka selle abi vastu jddvad oOpetajad
sageli itkskoikseks. Suhteliselt vihe loe-
vad opetajad perioodikat ja veelgi vdhem
kasutavad publitseeritud kogemusi ja mot-
teid oma toos,

Ka siin on vdimalik asja parandada, kui
haridusosakonnad ja koolide juhtkonnad
seda oma tegevussfddrist vilja ei lase libi-
seda, vaid ergutavad ja suunavad Opeta-
jaid ajakirjanduse kasutamisele, Heaks
nditeks selle kohta on Kosejde ErireZiimi-
lise Internaatkooli juhtkonna taibukas tod
perioodikaga, mis on igale Opetajale ja
kasvatajale oodatud abimeheks, kust nad
saavad uusi motteid ja mis virgutab neid
loovalt téblama., Kosejoe kooli kogemusi
volks votta eeskujuks igas koolis.

Kitsid on haridusosakonnad koolide 166
fildistamisel. Ja mis iildistusi saabki teha,
kni inspektor viibib koolis vaid péeva voi
paar, piiiides sealjuures «kontrollida»
koiki 1dike. Oleks digem, kui inspektor
kontrolliks sagedamini koole temaatiliselt.
Sel juhul saab ta silveneda kilsimuse
sisusse ning teha ka jdreldusi ja {ildistusi.
Valida tuleks aga probleeme, mis on
antud rajoonis momendil kdige tihtsamad.
Niiteks, kui inspektor selgitab vilja, mil-
lises olukorras on Opilaste téokasvatus voi
kuidas koolide juhtkonnad viivad ellu uut
kooliseadust, siis saab osakond antud kiisi-
musest koolides kiillaldase kujutluse, mis
voimaldab teha ulatuslikke iildis‘usi ja
suunata koolide t6dd hoopis asjalikumalt.

Koolireformi edu ei sdltu ainult koo’ide
ja haridusorganite tegevusest, vaid suurel
mddral sellest, kuidas aitab kaasa kogu
meije {thiskond. Siin on haridusosakondadel
avar, kuid kohati sistis té6pold.

Téhtsaks haridusosakondade iilesandeks
on uue kooliseaduse mdite ja eesmirkide
selgitamine vastava rajooni elanikkonnale,
tema osa ja {lilesannete n#itamine kooli-
seaduse elluviimisel.

Seda asjaolu silmas pidades on tugevda-
tud pedagoogilist propagandat rajooni-
des. Rohkesti peetakse loenguid kasvatus-
likel teemadel, kus lastevanemaile antakse
soovitusi kasvatuskiisimuste lahendamiseks
kodus, kooli ja kodu koostdds, laste todkas-
vatuses ja teistes kilsimustes, Kuid vaata-
mata sellele on pedagoogiline propaganda,
sealhulgas ka uue kooliseaduse selgitamine,
jddnud Kkitsaks. Sellega on haaratud ena-
masti aktiiveemad ja erksamad lastevane-
mad, kes ise nditavad suuremat huvi nende
probleemide vastu, Eesmirgiks tuleb seada
pedagoogilise selgituse viimine iga lapse-
vanemani, {ihiskonna iga lilkmeni. Siis
hakkavad meil mitmedki kiisimused palju



kiiremini lilkuma ja sammud uude kool
muutuvad pikemaks.

Uhiskonna aktiivsel toetusel saab palju
teha koolide Oppe-materiaalse baasi kind-
lustamiseks. To6okasvatuse laiendamine
koolides, kaheksaklassilisele koolikohustu-
sele ja koolides ithes vahetuses toble iile-
minek, Opilaste arvu suurenemine internaa-
tides, pikapdevariihmade asutamine koo-
lide juurde jm. tingib vajaduse laiendada
kooli- ja internaadiruume, murelseda
juurde uut modblit, tddkodade sisustust
jne. Tdsi, meie vabariigis eraldatakse igal
aastal jarjest suuremaid summasid haridu-
sele, Mone aastaga on ehitatud kiimneid
uusi klassi- ja internaadiruume, koolide
juurde on kerkinud uued t8dkojad ja tei-
sed tootmishooned, on tdienenud Oppe-
vahendite kogud jne. Kuid kdiki kiisimusi
ei saa siiski korraga lahendada. Selleks on
vaja tiiendavalt kohalikke ressursse raha,
materjalide ja t66jou ndol. Ja seda koike
saab, kui haridusosakond vajalikku aktiiv-
cust ja organiseerimisvdimet ndi‘ab.

Rajoonide tditevkomiteed eraldavad igal
aastal tdiendavalt summasid koolimajade
ja internaadihoonete remontimiseks ning
ehitamiseks, mis on aidanud hdipsamini
file saada mitmestki kitsaskohast. Nii eral-
das Kingissepa rajooni TSN Tditevkomitee
kahe viimase aasta jooksul oma summadest
653,2 tuhat rubla (vanas rahas). Sellest
summast on remonditud Kingissepa 8-klas-
silise kooli ja Pammana algkooli hoone,
ehitatud Leisi keskkooli internaat ja teh-
tud muid téid.

Suurt abi koolidele saavad anda ka kol-
hoosid ja asutused. Nii ehitab Harju
rajooni «Rahva Voidu» kolhoos kaheksa-
Klassilise kooli hoonet 240-le dOpilasele,
«Sangari» kolhoos ehitab kontori ja klubi,
kus saab ruumid ka algkool, «Noukogude
pollumehe» ja «Oktoobri Voidu» kolhoos
koos Arukilla Tarbijate Kooperatiivi ja
rajooni tiitevkomiteega ehitasid koolile
internaadihoone, Internaadihooneid ehita-
vad ka Kirovi-nimeline kalurikolhoos ning
Viimsi ja Konnu kolhoos, juurdeehitusi
teevad koolidele «Tasuja» ja TSapajevi-
nimeline kolhoos mning mitmed teised
rajooni kolhoosid ja tddstusettevotted. Kin-
gissepa rajoonis ehitas kolhoos «Sorve
Kalur» Torgu koolile internaadi, Tupe-
nurme ja Kurevere algkool ehitafi timber
kolhooside poolt antud summadega, Kirla
kool ehitas kolhoosi vahendite ja oma t66-
jouga tobkojad ja sauna, Valjala haude-
jaam andis ruumid Loéne 7-klL koolile
internaadiks. On ehitatud koolidele kasvu-
hooneid, tdokodasid jne. Lihematel aasta-
tel kavatsetakse ehitada kolhooside vahen-
ditega veel Kallemde, Kaarma ja Leisi koo-
lile internaadihoone, Tornimde 8-klassili-
sele koolile ja Nasva algkoolile hoone.

Histi on paljudes rajoonides korraldatud

opilaste toitlustamine koolis sooja einega,
kuid seegi noudis selgitustédd, et kolhoo-
sid annavad kolhoosnikute lastele tasuta
eine, et toetavad teised asutused. Mitmel
pool on asutused ja ettevotted leidnud
ruume pikapdevarlihmade téoks, mnad
transpordivad dpilasi kooli ja koolist koju
tihiskondlikus korras.

Niidete loetelu, kus kohalike ressurssi-
dega on {iht-teist tehtud koolide majandus-
liku baasi kindlustamiseks, voiks veelgi
jitkata. Kuid siiski, vorreldes vennas-
vabariikidega, abistavad kolhoosid ja las-
tevanemad koole majanduslike kiisimuste
lahendamisel veel vihe, Ja ega rajooni
tiitevkomiteedki koikjal {ihesuguselt suhtu
koolide vajaduste rahuldamisse. Seepirast
on haridusosakondadel vaja ndidata hoopis
suuremat aktiivsust, . et koos koolidega
kohapeal peituvad vdimalused maksimaal-
selt #ra kasutada. Ja see oleneb suurel
midral selgitustédst, haridusorganite ja
koolide tihedast sidemest iimbrusega.

Kuid ithiskonna abi ei tohi piirduda
ainult majanduslike kiisimuste lahendami-
sega, ka noorte kasvatamisele tuleks asu-
tusi, ettevitteid ja lastevanemaid hoopis
energilisemalt kaasa tOmmata.

Kui osa lastevanemaid on veel arvamu-
sel, et pdrast keskkooli ldpetamist peab
poeg voi tiltar jdtkama opinguid korgemas
dppeasutuses voi asuma tddle mingile
«puhtale» erialale, mitte aga tootvale
toole, siis nihtub sellest, et lastevanemate
teadlikkuse tostmises uue kooli eesmdrki-
dest on pedagoogilisel propagandal puudu-
jadke, mida haridusosakondadel oma tois
tuleb arvestada.

Paljud koolid on organiseerinud laste-
vanemate lektooriumid, kuid nende mdju
fimbrusele on mitmelgi pool veel viike,
kooli lektooriumi tuleb ikkagi ainult osa
lastevanemaid. Et pedagoogilise propa-
ganda efektiivsust suurendada, tuleks ras-
kuspunkt koolist viia asutustesse ja ette-
votetesse, nagu seda on teinud Kingissepa
1. keskkool ja moned teised koolid. Sel
puhul peetakse loenguid ja ettekandeid
asutustes ja neist vdtab osa hoopis rohkem
lastevanemaid. Kool téotab vilja temaatika
ja opetajad koostavad loengud. Temaatikat
tutvustab kool asutustele ja ettevotetele
ning lepib kokku loengute aja ja teemade
suhtes. Loenguid illustreeritakse konkreet-
sete niidetega antud ettevdtte voi asutuse
téotajate laste Oppimisest ja kditumisest.
Moistagi on see ostnud huvi loengute
vastu. Kas ei peaks sellist tooviisi ulatusli-
kumalt praktiseerima? Eks ole siin {ildiseks
suunajaks haridusosakond, kuid ka PTTL
Uhingu kaudu tuleb rohkem dpetajaid
kaasa tommata pedagoogilisele propagan-
dale. Praegu on Opetajate osavdit loengute
pidamisest siiski veel suhteliselt tagasihoid-
lik.
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Igas rajoonis on alalised Kultuuri- ja
hariduskomisjonid, kes abistavad haridus-
osakonda, kilsimusi vdib esitada arutami-
seks tditevkomiteele ja istungjdrkudele,
rajoonis on ametiiihingu rajoonikomiteed —
koikide nende asutuste poole peavad hari-
dusosakonnad senisest hoopis julgemini
podrduma koolide ja haridusorganite ees
seisvate {ilesannete lahendamisel.

Koolireformi edu soltub ka kaadri oigest
valikust, paigutamisest ning kasvatamisest.
Sageli hindavad haridusosakonnad kooli-
direktorite tood selle jdrgi, kuidas viima-
sed lahendavad majanduslikke Kiisimusi.
See on vddr. Kuigi kooli majandusliku
killje tugevdamine on uuele kooliseadu-
sele iileminekul tdhtis ja wvajalik, ei tohi
unustada, et sellest iiksi on vihe.

Koolidirektor ja oppealajuhataja peavad
olema parimad pedagoogid, avara silma-
ringiga, suurte pedagoogilise tté kogemus-
tega, Neil olgu ametikohale vastav hari-
dus, suur energia ja algatusvdime. Ainult
siis sundavad nad oma iilesannetega toime
tulla ka Oppe- ja kasvatustéd juhtimisel
uute nouete kohaselt. Seda koike peavad
haridusosakonnad Kkoolijuhtkonna valikul
silmas pidama.

Paljud 7-klassilised koolid on juba muu-
detud 8-klassilisteks ja ldhematel aastatel
toimub see ka iilejddnutega. Kuid vabarii-
gis on 7-klassilise kooli direktoreid ja
Oppealajuhatajaid, kellel ei ole kdrgemat
haridust, kes ei ole ka mittestatsionaarselt
edasi Oppima asunud, suhtuvad iikskdik-
selt enesetdiendamisse, armastavad rohkem
tegelda majanduskiisimustega kui dppetto
juhtimisega jne., mistdttu neil on raskusi
isegi 7-klassilise kooli juhtimisel. 8-klassi-
line kool seab aga uvusi ndudeid, nii et see,
kuidas nad suudavad nende tiitmisega
toime tulla, on veelgi kiisitavam. Haridus-
osakend peaks seda kiisimust tdsiselt vaa-
gima,

Need direktorid ja oOppealajuhatajad,
kellel puudub kdérgem haridus, kuid kellel
on eeldusi edukaks tébtamiseks 8-klassilis-
tes koolides, tuleks suunata dppima kaug-
Oppe teel. Teistel juhtudel oleks aga
digem leida sobivam kandidaat kooli juh-
tijaks. Ja see on tdiesti vdimalik, kui
haridusosakond on silmas pidanud ja kas-
vatanud juhtiva kaadri reservi dpetajatest,
kes voiksid tbotada direktorina voi oppe-
alajuhatajana, kui osakond on andnud
neile iilesandeid sisekontrolli alal, kutsu-
nud neid direkiorite ja Oppealajuhatajate
noupidamistele, seminaridele jt. iiritustele.
Kui seda tehtud ei ole, on haridusosakon-
nal muidugi raskusi koolijuhtkonna komp-
lekteerimisel, mistdttu sinna vaivad sat-
tuda todtajad, kes ei suuda oma iiles-
annetega toime tulla. Koolide juhtiva

166

kaadri etievalmistamisele peaks mdotlema
iga haridusosakond.

Uleminek kaheksaklassilisele koolikohus-
tusele (Voru ja Vidike-Maarja rajoonis on
juba sellele katseliselt iile mindud, mit-
mes rajoonis tehakse ettevalmistusi uuest
oppeaastast illeminekuks) seab haridusosa-
kondade ette kiillaltki keerulise ja wvastu-
tusrikka illesande Opetajaskaadri leidmi-
sel, Sellele on vaja aegsasti mdtelda, et
viltida toédga mittetoimetulevate inimeste
sattumist koolip6llule, nagu see juhtus
Kingissepa rajooni Jamaja algkoolis, kus
dsjane keskkoolilépetanu tuli méne kuu
pdrast Opetaja kohalt vabastada, Kui vie-
taksegi oOpetajana voi kasvatajana tddle
moni, kes ei oma pedagoogilist eltevalmis-
tust, tuleb enne selgitada, kas ta selleks
sobib, ja siis juba suunata edasi Oppima
kaugdppe teel. Enne Oppeaasta a'gust
oleks aga farvilik korraldada neile semi-

nare, loenguid jm., mis abistaksid neid
s,
Lopuks tuleb miérkida, et Opetaja osa-

tdhtsus iihiskondlikus elus peab senisest
veelgi suurenema, Kui Opetajad votavad
aktiivselt osa fihiskondlikust elust, suhtu-
vad ka lastevanemad ja asutuste ning ette-
vitete tootajad hoopis arusaavamalt kooli
vajadustesse ja aitavad koolil lahendada
paljusid kiisimusi. Fks ole selle niiteks
Kahtla, Kihelkonna ja paljude teistegi koo-
lide saavutused. Ka see t5616ik vajab
haridusosakonna suuremat tihelepanu.

*

Koolireform esitab haridusosakondadele
palju lahendamist vajavaid uusi {ilesan-
deid. Nende edukas tditmine oleneb sel-
lest, kuidas osakond suudab oma t66d kor-
raldada vutele nduetele vastavalt, kuidas
ta oskab koiki kiisimusi pidevalt vaate-
viljas hoida. Tdhtis on tulvuda teiste hari-
dusosakondade tookogemustega nii nende
166 jdlgimise kui ka perioodikas vdi mu-
jal publitseeritud artiklite kaudu. Teiste
osakondade hidid kogemusi saab kohanda-
tult oma rajooni konkreetsetele tingimus-
tele kasutada loovalt oma t66s. Veebruari
16pus ja mirtsi alguses toimus Tallinnas
rajoonide ja linnade haridusosakondade
juhatajate kolmenidalane kursus. Kursusel
omandasid nad palju vddrtuslikku nii
loengute kuulamisel kui ka t66kogemuste
vahetamise teel. Kdige positiivse rakenda-
mine téds, otsingud, katsetused ja loov
suhtumine t&dsse, iihtegi kilsimust una-
russe jdtmata — koik see aitab seniseid
puudusi korvaldada ja saavutada veelgi
kiiremat edu koolireformi elluviimisel,



IMUSI_JA OLDIST

Opilaste aktiviseerimisest teadmiste
kontrollimisel

A. ELANGO,
Tartu Riikiiku Ulikooli pedagoogikakateedri juhataja

Teadmiste kontrollimise osa Oppeprotsessis

Opilaste teadmiste kontrollimine ja hindamine tundub meile téna-
paeval Oppeprotsessi nii olulise ja tarviliku lilina, et meie nagu ei
oskakski tood koolis ilma selleta korraldada. Ometi laksid pedagoogide
arvamused selles kiisimuses veel iisna hilises minevikus teravalt lahku.
Oli neid, kes opilaste teadmiste ranges kontrollimises, eksamineerimi-
ses ja hindamises nigid ainupadastvat, otsekui maagilist tegurit, mis {iksi
vGivat kindlustada korge oppeedukuse ja dpilasi téole ergutada. Nii-
suguste vaadete esindajad ei votnud arvesse, et oppetdd edukus soltub
dppeprotsessi koikide liilide, esmajoones Spetaja seletuste ja Opilaste
iseseisva to0 juhendamise tasemest, kusjuures tihtsat osa etendavad
ka hiigieenilised ja materiaalsed eeldused, pakutavate teadmiste ideeli-
sus, Opetaja autoriteet jne. Elu on korduvalt ndidanud, et isegi kdige
rangem kontroll iiksi ei suuda kompenseerida puudujadke muudes
liilides.

Teised, -eriti vaikekodanliku reformpedagoogika esindajad, nagid
teadmiste kontrollimises eluvodrast menetlust, millel koolis kohta ei
pidavat olema. Elu ndudvat teadmiste rakendamist, mitte nende isolee-
ritud, mehaanilist reprodutseerimist, nagu toimub Opilaste kontrollimi-
sel koolis. Eriti riindasid selle suuna esindajad opilaste teadmiste hinda-
mist numbritega ja eksameid.

Sellel suunal oli isegi tsaari-Venemaal omajagu pooldajaid. Esimene
iilevenemaaline rahvahariduse kongress (toimus Peterburis 1913.—
1914. a. vahetusel) asus seisukohale, et numbritega hindamisele ja eksa-
mitele tuleb koolis 16pp teha. Analoogilisi motteid avaldati ka mujal.
«Numbrite siisteem on suurim pahe, mis tuleb koigi juurtega valja kis-
kuda,» iitles iiks esinejaid Peterburi Spperingkonna ametlikul ndupida-
misel 1916. aastal. Isegi Riigiduuma ja Riigindukogu liikmete, haridus-
tegelaste ja pedagoogide noupidamine, mille haridusminister P. Ignatjev
1915. aastal keskkooli reformi arutamiseks kokku kutsus, asus seisu-
kohale, et numbritega hindamine tuleb asendada Opilaste kirjalike ise-
loomustustega, kus oleksid jutustavas vormis dra margitud opilase
edasijoudmise tugevad ja norgad kiiljed. Selle tulemuseks oli, et hari-
dusministri korraldusel 1916. aastal jaetigi eksamid &ra ja moned kco-
lid loobusid omal algatusel ka numbritega hindamisest.

Kodanlikus Eestis esindas neid seisukohti eriti Joh. Kiis ja tema
iimber koondunud kooliuuenduslaste ringkond. Artiklis «Opilaste hin-
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damisest, katsetest ja koolitunnistustest»' nditab Joh. Kais, kuidas Opi-
laste teadmiste kontrollimine nérveerib &pilasi, toob kooli hirmu, mis
miirgitab opilase keha ja vaimu. Opilastesse juurd_uvat tgadmine, et
oppida tuleb mitte arenemise ja teadmiste omandamise, vald__ numbrlFe
pdrast. Kujunevat &pilastiilip, kes oskab kavalasti raskusi uletada_ ja
opib ainult nii palju, et kontrollimisel mitte «vahele jddda». Ta esitab
hindamislehe projekti, soovitades seda koolitunnistuse asemel tarvitu-
sele votta. Selles hindamislehés antakse iildine iilevaade opilase keha-
lisest ja vaimsest arenemisest ning edasijoudmisest iiksikuis Oppeaineis,

Taolised vidikekodanlikud ideed tungisid teatud perioodil ka ndu-
kogude kooli ja leidsid seal rakendamist dpilaste enesekontrolli, hinda-
miskonverentside, aruandlusndituste jms. kujul.

Nagu kogemused niitasid, ei suutnud niisugune kontrollimisviis end
siiski Gigustada ja sellest tuli loobuda kolmekiimnendatel aastatel.

Praegu ndéukogude koolis iildiselt kasutataval opilaste teadmiste
kontrollimisel on taita 4 iilesannet: 1) ergutada Opilasi oppima, 2) selgi-
tada vdlja oOpilaste edasijoudmise tase, 3) peegeldada Opetaja too
edukust, 4) korrata, siistematiseerida ja kinnistada oOpilaste teadmisi.
Missuguse {ilesande me kunagi seame esiplaanile, sellest olenevad suu-
rel maéral ka kontrollimise iseloom ja meetodid.

Kontrollimise koige tihtsamaks iilesandeks tuleb pidada o6pilaste
toole ergutamist.

Opetaja N. Dairi putidis kontrollimise ergutavat méju katseliselt
kindlaks teha.? Ta kasitles Himki koolis (Moskva obl.) teemat «Vene-
Jaapani séda» neljas kiimnendas klassis tihtemoodi, kuid 10-a ja 10-d
klassis teatas ta kiisimused, millele Opilastel parast tuleb vastata, 10-b
klassis teatas ta ainult, et tuleb kontrollt66, 10-c klassis aga ei delnud ta
midagi. Kontrolltéoks esitati kirjalikult 3 kiisimust. Oigete vastuste
protsent oli jargmine:

10-c 10-b 10-a  10-d
1. kiisimus: Milline oli USA osa Vene-

Jaapani sbjas? . . , . ., . . . 36 a7 93 97
2. kiisimus: Mukdeni lahingu iseloo-
DUSHIS o : 42 74 98 95

3. kiisimus: BolSevike suhtumine sOjasse 80 97 97 100

Analoogilise katse tegi P. Kees Kirivere 7-klassilises koolis. Ta ei
konfrollinud iihe kuu jooksul Opilaste teadmisi ajaloos iildse mitte, tei-
sel kuul tegi igas ajalootunnis liihikese kirjaliku kontrolltéé ja kol-
manda kuu kestel kiisitles &pilasi suuliselt. Opilaste teadmised olid
kdige paremad selle kuu jooksul, millal oOpilasi igas vastava aine tun-
nis kirjalikult kontrolliti.

Paljude Gpetajate tahelepanekud kinnitavad liksmeelselt, et kési-
kdes teadmiste kontrollimisega kujuneb Opilastel harjumus jarjekind-
lalt té6tada, kontrolli 16dvenemine voi hooletusse jatmine toob aga
kaasa hooletu ja vastutustundetu toosse suhtumise, mille tagajdrjel ka
Oppeedukus langeb. Eriti mojuv on Opilaste teadmiste kontrollimine
sel jubul, kui avastatud lingad ja puudused muudavad édrevaks kogu
klassi ning sunnivad olukorra parandamiseks rakendama vastavaid

' Ajakiri «Kasvatus» 1928, nr. 3.

* H. I'. Haiipn. [Tposepka auanuir u o3HaBaTeJbHasd HeATeNbHOCTH kJacca. Mocksa
1960, crp. 96.
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abinbusid (seltsimehelik kriitika, vastastikune abistamine, kordamis-
tunnid jne.).

Peale oOpilaste t6ole stimuleerimise véimaldab teadmiste kontrolli-
mine Opetajal saada tilevaadet, mil mdaral ja kui pohjalikult on Gpila-
sed ldabivbetud materjali omandanud.

Opilaste teadmiste kontrollimisel peegeldub ka Opetaja t66, nii et
see on Opetajale teatud mdéral ka enesekontrolli votteks. Kui opilased
hasti teavad ja oma teadmisi rakendada oskavad, siis tdhendab see, et
Opetaja on oma t66 héasti teinud, ja iimberpéoérdult — liingad Spilaste
teadmistes vOi formaalselt omandatud teadmised sunnivad Opetajat
jarele mé6tlema, mis ta on halvasti teinud voi tegemata jatnud. Haridus-
elu juhtivad organid (haridusosakond, Haridusministeerium) kasutavad
opilaste teadmiste kontrollimise tulemusi ménikord liiga mehaaniliselt
oOpetajate t66 hindamiseks. Seejuures on olemas tdsine oht, et Opetaja
niisugusel juhul ei ole &pilaste kontrollimisel alati printsipiaalne (libe-
raalne hindamine, vdhene ndudlikkus jne.). Sellepdrast oleks parem,
kui Opetajate t66 kontrollimisel ja hindamisel kasutataks pohiliselt
muid teid.

Moned pedagoogid omistavad Opilaste teadmiste kontrollimisele
eriti suurt tdahtsust 6ppeaine kordamisel, kinnistamisel ja stlistematisee-
rimisel. On t0si, et kuulates kaasopilaste vastuseid ja nende juurde
tehtavaid tdiendusi, kordavad opilased seda, mis nad dasja Oppisid (vOi
pidid dppima), tdidavad liingad oma teadmistes, viivad teadmised kind-
lamasse stisteemi ja korrigeerivad valesti moistetud kohti. Sellegiparast
ei tuleks kontrollimise O0petavat funktsiooni ile hinnata.
Selle funktsiooni esiplaanile asetamine surub kontrollimise meetodina
paratamatult peale suulise kiisitlemise, sest ainult selle puhul saab toi-
muda kordamine kogu klassiga. Suulise kiisitlemisega liialdamine
annab aga kogu kontrollimissiisteemile virila ilme., Pealegi tuleb Gpeta-
misel eelistada niisuguseid meetodeid, mis maksimaalselt arendaksid
oOpilaste aktiivsust ja iseseisvat métlemist; kaasOpilaste vastuste kuula-
misest on seda aga iisna vdhe loota. Selleparast tuleks opilaste teadmiste
kontrollimisel esmajoones silmas pidada kontrollivat funkt-
siooni ja selle kohaselt valida ka meetodid, millega me opereerime.

Opilaste aktiviseerimisest suulisel kiisitlemisel

Kui korgelt meie ka hindaksime Opilaste teadmiste kontrollimise
tahtsust, ometi ei saa ignoreerida fakti, et praegu tehakse sel alal viga
palju «tiihja», vaheefektiivset t66d, kulutades sellele liiga palju oppe-
tundide aega.

Opilaste teadmisi digesti ja otstarbekalt kontrollida on raske ja kee-
rukas. Kahjuks on pedagoogika dpetajaid selles lisna ndrgalt abistanud.
Kui votta ndit. . Kairovi ja tema kaastoodliste poolt 1947. a. valjaantud
"pedagoogikadpik (eestikeelne tblge ilmus 1950. a.), siis ndeme, et seal
soovitatakse rakendada pohiliselt ainult kahte meetodit: individuaalset
kiisitlemist ja kirjalikke kontrolltéid. Palju mitmekesisemad pole ka
need meetodid, mida soovitab Vene NFSV Haridusministeeriumi metoo-
diline kiri.? Alles viimaseil aastail on moningates kasiraamatutes haka-

3 Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste jooksev kontrollimine, «Noukogude Kool»,
1954, nr. 2.
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tud soovitama ka niisuguseid meetodeid, nagu frontaalne vestlus, tihen-
datud kisitlus, lihikesed kirjalikud t66d jms.

Praegu koige enam rakendatava kontrollimismeetodi — suulise
individuaalse kiisitluse peamiseks puuduseks on see, et ta votab tohu-
tult palju aega ja voimaldab kontrollida ilisna vdheseid Opilasi. K&ik,
kes on Oppetunde jdlginud, kinnitavad, et vahemalt 30—40% oOppetun-
dide ajast kulub Opilaste kiisitlemisele. Méned metoodikud peavad
seda isegi loomulikuks. Tuntud ajaloometoodik F. Korovkin ndit. on
arvamusel, et ajalootundides tuleb korvuti uue materjali labité6tami-
sega kontrollimisele piihendada vdhemalt 35—40% Oppeajast, kogu
Oppeaasta jooksul aga mitte vahem kui 45—50%.* See on ilmne liialdus,
sest suurema osa oppeajast peaksid Opilased kasutama siiski uute tead-
miste omandamiseks.

Kuid isegi nii suure ajakulu juures jaab suuline Kkiisitlus paljudel
juhtudel pinnaliseks ja juhuslikuks. Kogemused néaitavad, et vanemais
klassides kulub iga opilase kiisitlemiseks 7-—8 minutit, seega saab 20
minutiga kiisitleda 2-—3 opilast; kui Oppeveerandis on 8 né#dalat
a 2 tundi, siis on voimalik veerandi jooksul kiisitleda 32—48 korda,
s. t. iga Opilast keskmiselt 1 kord, ménda 2 korda. Opilane, keda juba
on kisitletud ja positiivselt hinnatud, voib olla kaunis kindel, et teda
selles dppeveerandis enam ei «tiilitata», Mdne Opetaja tunnis peavad
Opilased isegi tabelit kiisitluse kohta. N. Dairi andmetel valmistab
ainult 14% opilasi koik tunnid tihtlaselt ette, 86% kas 16dvendab voi
katkestab moneks ajaks Oppimise pérast kiisitlemist. Niisugusel juhul
muutub kiisitlemise kontrolliv ja stimuleeriv funktsioon iisna illusoor-
seks.

Teiseks suureks puuduseks, mis suulise kiisitlemisega peaaegu alati
kaasas kdib, on Opilaste passiivsus. Kui G&petaja kiisitleb laua voi
tahvli juurde kutsutud oOpilast, siis tilejddnud v6i enamik nendest ei
vota kontrollimisest mingil maaral osa, vaid tegeleb korvaliste asja-
dega. N. Dairi iitleb, et tema poolt kiilastatud tundidest olid 90% nii-
sugused, kus 40—90% Kklassist ei jalginud Spilase vastuseid ega opetaja
mdrkusi, vaid luges dpikut v6i muud kirjandust, ajas juttu voi isegi
mdngis lauamédnge. Kui Gpilastelt kiisiti, mis nad teevad kaasdpilase
vastamise ajal, vaitis ainult 5%, et nad jdlgivad vastuseid.

Paljud haridusosakondade inspektorid ja metoodikud kinnitavad nii-
suguse pildi paikapidavust ka meil, kuigi suurte kdikumistega iiksikuis
koolides ja tiksikute Opetajate juures.

On selge, et niisuguse kontrollimisviisiga ei &ratata huvi Spitava
aine vastu ega aktiviseerita Opilaste motlemist. Seda laadi tunnid too-
vad ainult kahju: nad demoraliseerivad &pilasi, kultiveerivad matlemise
laiskust, vastutustundetut t66sse suhtumist, dpetaja petmist. Et see puu-
dus on nii tldine, siis oleks iilekohus kogu siiiid veeretada &petajate
oskamatusele v6i hooletusele, vaid viga tuleb otsida meetodi enda
juures.

Tuleb imestada, kui rahulikult me oleme sallinud sddrase olukorra
plisimist. On vaja otsustavalt tdsta oOpilaste teadmiste kontrollimise

meetodite efektiivsust ja saavutada Spetajate meisterlikkus nende kasu-
tamisel.

! @, Koposkinn, Meroauka onpoca no meropun 8 VIII—X kaaccax cpemmeit wiko-
abl, Mocksa 1953, crp. 23
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Kobige tavalisem néuanne suulise kiisitlemise parandamiseks on
see, et klassi tulevat ergutada vastama kutsutud Opilase vastuseid
jdlgima. Seda ndu antakse Opetajaile igas pedagoogikadpikus ja igas
6peta%aid ettevalmistavas asutuses. Kuid miks on olukord visa para-
nema

Olgem avameelsed: mis huvi on opilasel kuulata, kuidas tema kaas-
Opilane arevuses otsib sdnu, et viljendada oma vaevu-vaevu omanda-
tud teadmisi? Kuulakem, mis sellest rddgivad Opilased ise: «Igav on veel
kord kuulata seda, mida jutustas Opetaja ja mida lugesin raamatust,»
kirjutab iiks. «Kuulan tidhelepanelikult, kui vastatakse huvitavalt. Moni-
kord teed ndo, nagu kuulaksid, kuid motled hoopis millestki muust.
Mbnikord on vastused niisugused, et ei taha kuulata,» arvab teine.
«Ma ei kuula kunagi. P6hjus on lihtne: kui ise oled Sppinud, siis on
igav kuulata, kui pole Sppinud, siis niikuinii ei saa aru,» kirjutab
kolmas.

Pole kahtlust, et need Opilased kirjutavad siiralt ja valjendavad
mitte ainult oma isiklikku, vaid paljude oma kaasopilaste arvamust.

Uurimused niitavad, et vastamist jalgivad enamasti need Opilased,
kes oppematerjali on. omandanud. Nemad teevad ka tdiendusi ja paran-
dusi. Kes dppinud ei ole, see ei kuula ka tunnis. Nii ndeme, kui vdhe
digustavad end lootused, mis pannakse kontrollimise opetavale funkt-
sioonile,

Seesugusest ebaloomulikust olukorrast padsemiseks tuleb taiesti
kindlalt astuda kaks sammu: 1) maksimaalselt piirata Opilaste indivi-
duaalset suulist kiisitlemist ja asendada see niisuguste kontrollimise
meetoditega, mis voimaldaksid liihema ajaga kontrollida suurema arvu
Opilaste teadmisi; 2) kui suuline kiisitlus on paratamatult vajalik, kor-
raldada see nénda, et suurem hulk dpilasi oleks kaasa haaratud.

Vaatleme koigepealt suulise kiisitlemise ratsionaliseerimise ja seo-
ses sellega klassi aktiviseerimise vbimalusi. Selles suunas on pedagoo-
gilises kirjanduses tehtud jargmisi ettepanekuid, mida ka praktikas
rakendatakse:

a) Kiisimus tuleb esmalt esitada kogu klassile ja alles parast lihikest
mdtlemispausi nimetada oOpilane, kes kutsutakse vastama. Vote on
lihtne, kuid ei leia alati rakendamist. E. Perovski andmetel on 244 steno-
grafeeritud tunnis seda rakendatud ainult 40 juhul (16,4%).> Tuleb
arvesse votta, et klassi poole saab po6rduda ainult pohikiisimustega,
kuna taiendavad ja abistavad kiisimused tuleb paratamatult esitada vas-
tajale. See vdte kaotab oma mdju ka seal, kus dpilastel onnestub ette
aimata, keda vastama kutsutakse.

b) Klassi tuleb rakendada vastava Opilase vastuseid parandama ja
tdiendama. Monikord lastakse seda teha just niisugustel opilastel, kes
kitt ei tosta ja kes olid tdhelepanematud. Tehtud taiendusi ja paran-
dusi, eriti kui neid tehakse korduvalt, on soovitav hinnata. Et moni vas-
tus ei ndua parandusi ega taiendusi, voib konelda vastuse iseloomusta-
misest iildse. Selle votte rakendamine tiahendab individuaalse kiisitluse
liahendamist frontaalsele. E. Perovski kohtas selle votte rakendamist
15,1% tundides. Minu muljete jargi tehakse seda Eesti NSV koolides
sagedamini, Kaasopilaste vastuste analiilisimine nduab harjutamist.
Uhe 6pilase vastuse puhul oli tarvis teha 6 markust; kohal oli 35 Opi-
last, jarelikult oleks mérkusi voinud olla 210, tegelikult oli neid aga
T 5 E, W, [leposckuft, YeTHas nposepka 3uasuii yuawuxes, Mocksa 1955, crp. 138.
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ainult 100. Isegi sellised Opilased, kes ise on materjali hasti omquanud,
ei oska igakord kaasGpilase vastust asjalikult iseloomustada, tdiendada
ega parandada. Analiilis on elavam ja viljakam sel juhul, kui kiisimu-
sed, millele &pilane vastab, néuavad mitte ainult 6pitu mehaanilist kor-
damist, vaid iseseisvaid otsustusi, poleemilisi seisukohavdtte, oma
maitse, arvamuste ning tahelepanekute esiletoomist voi koduloolise
materjali kasutamist.

c) Katkestatagu vastama kutsutud Opilase vastus ja lastagu edasi
jutustada monel teisel Opilasel, sageli just sellisel, kes tegeles korvaliste
asjadega (nn. aheljutustus).

d) Lastagu Opilastel vastastikku esitada kiisimusi — see aktivisee-
rib niihdsti kiisijaid kui ka vastajaid. See onnestub eriti nooremais
klassides. Kuid mitte alati ei ole dpilaste poolt sénastatud kiisimused
sellised, et nendele antud vastuseid saaks hinnata,

e) Kiisitletagu korraga mitut opilast: iiks esitagu reegel, teised toogu
naiteid voi lahendagu iilesandeid (rakendatav keelte ja matemaatika
opetamisel). :

Nende nduannete rakendamine ei ole kahjuks siiski toonud murran-
gut suulise kiisitlemisega kaasnevate vdarndhtuste drahoidmisel. Nende
puuduseks on, et nad apelleerivad ikkagi ainult iiksikutele dpilastele.
Sellepdrast tuleb otsida veelgi radikaalsemaid lahendusi ja efektiivse-
maid vGtteid Opilaste aktiviseerimiseks kiisitlemise ajal.

Méned Opetajad on areldi ja katseviisiliselt rakendanud suulise
kisitlemise aktiviseerimiseks votteid, mida tuleks julgemini juurutada
koikides koolides.

a) Et Opilaste vaimse t66 tempo on erinev ja moéned neist vasta-
misel tugevasti erutuvad, on paljude &pilaste vastused viga konarlikud
ega peegelda nende toelisi teadmisi; ruttamine seejuures erutab aina
enam vastajat ja harjutab teda oma vastuseid halvasti sdnastama.
Isegi nendel GOpilastel, kes materjali on korralikult omandanud, on
raskusi oma teadmiste sonastamisega; see on suur t66, mis nduab mat-
lemise kultuuri, kénekultuuri ja ménikord tahvlile korrektselt kirjuta-
mise ning joonistamise oskust. Seda kdike on vaja Opetada ja peaasi —
selleks tuleb anda aega. M&ned petajad kutsuvad sel eesmadrgil korraga
vilja 4—5 Opilast, annavad neile sedelikestel kiisimused, millele nad
vastama peavad, ja reserveerivad neile ettevalmistamiseks aja. Kuni
ks vastab, valmistavad teised oma vastust ette, teevad sellekohase
plaani, joonistavad tahvlile skeemi voi teevad muid eeltdid. Et esimesele
vastajale aega anda, korraldab &petaja kiisitlemise algut frontaalse
vestluse kogu klassiga. Selline menetlus intensiivistab kiisitlemist tun-
duvalt (voimaldab paarikiimne minutiga kontrollida 4—5 opilast), kind-
lustab vastuste korrektsema sonastuse, mis tostab ka kuulajate huvi
nende vastu ja asetab aeglase métlemisega lapsed nende loomusele vas-
tavasse olukorda.

b) Et kogu klassi stimuleerida kaastpilase vastamist jalgima, laseb
Gpetaja koikidel Opilastel neid vastuseid kirjalikult analiiiisida (kas
sedelitel voi sellekohases vihikus), kogub vastamise 16pul need kokku,
vaatab kodus ldbi ja hindab neid. Et analiiiisid oleksid asjalikumad, soo-
vitab Spetaja eriti silmas pidada jargmisi asjaolusid: vastuse Oigsus
(kas esines vigu), vastuse tdielikkus (kas ei jadnud midagi vahele),
vastuse loogilisus ja siisteemikindlus, viljenduse korrektsus, (Seda votet
on kasutanud V. Metti Tartu 1. keskkoolis.)

172



c) Lastakse oOpilastel kodus koostada Opitava materjali kohta kirja-
lik plaan (kas sedelitele v6i vihikusse). Vastama kutsutud dpilane voib
vastamisel seda plaani kasutada (et vastus oleks ladusam, loogilisem
ja kiirem), teised aga esitavad oma plaanid kirjalikult; opetaja retsen-
seerib ja hindab neid. Seega sunnitakse kogu klassi vastamiseks ette
valmistuma. (Seda votet on hea eduga kasutanud A. Haamer Elva kesk-
koolis ja M. Loog Tartu 1. keskkoolis.)

d) Kasutatakse nn. tihendatud kontrollimist: seni kui 2—3 Opilast
vastavad suuliselt, lastakse monel teisel opilasel, harilikult sellisel, kes
eelmises tunnis puudus voi sai mitterahuldava hinde, vastata kirjalikult;
seejuures kutsutakse nad esimesse pinki istuma ja kiisimused antakse
sellised, mis ei kattu suuliselt vastatavate kiisimustega. Kirjaliku vasta-
mise voib asendada ka mone skeemi voi tabeli joonistamisega tahvlile
vdi mone iilesande lahendamisega. Sel teel on paarikiimne minuti jook-
sul voimalik kontrollida 2—3 Opilase asemel 5—6. Tartu koolides on
seda votet edukalt rakendanud A. Lehis, L. Karindi, H. Palamets,
M. Kivisalu, Elva keskkoolis A. Haamer jt.

e) Usna laialt kasutatavaks kiisitlemise ratsionaliseerimise votteks
on individuaalse kiisitluse asendamine frontaalsega. Viimase puhul esi-
tatakse koik kiisimused kogu klassile. Need on sellised, millele saab
vastata lithidalt ja konkreetselt: nime, aastaarvu, ndite vms. esitamisega.
Opetaja koostab 10—15 niisugust kiisimust ja métleb tihtlasi ldbi, kel-
lele ta iithe voi teise kiisimuse esitab. Kiisimuse esitamisele jargneb
viike paus, mille jooksul kdik Opilased saavad vastuse ette valmistada.
Kui vastus pole tdpne, parandab voi taiendab moni teine Opilane. Sel-
line kiisitlus on iihtlasi hea kordamisvahend, eriti iildistava ja slistema-
tiseeriva kordamise puhul. Seejuures on vaja kiisimused valida nii, et
nad haaraksid kogu vastava aineldigu ja et nende jarjekord oleks loo-
giliselt dige, et nad viiksid mingile iildistusele. Frontaalse kiisitluse alu-
sel on véimalik 12—15 minuti jooksul hinnata 8—10 Opilast, kusjuures
igale hinnatavale dpilasele tuleb esitada vdhemalt 2—3 kiisimust. Kah-
juks ei selgita frontaalne kiisitlus Opilaste teadmiste siigavust ega
arenda iseseisvat ja loogilist motlemist, sest aine pihustatakse liiga pal-
judeks tiksikkiisimusteks.

Ulaltoodud ettepanekud taotlevad individuaalse kiisitlemise liitmist
frontaalsete, kogu klassi aktiviseerivate kontrollimisvitetega. Selles
suunas tuleb veel edasi katsetada ja otsida, sest ainult sel teel saab
kindlustada individuaalsele kiisitlemisele eludiguse.

Opilaste aktiviseerimisest kirjalike kontrollté6de korraldamisel

Kirjalike kontrolltéode rakendamine keelte ja matemaatiliste ainete
Spetamisel on meie koolis iildiselt juurdunud ega vaja lahemat pShjen-
damist. Kirjalik kontrollimine on kdige okonoomsem aja mottes —
iihes tunnis vdib kontrollida kogu klassi Opilaste teadmisi voi oskusi.
Ka on kirjalikul kontrollimisel holpsam tagada kontrolltééde vordset
raskust ning hinnete suuremat objektiivsust. Kirjaliku kontrollimise
suureks eeliseks on, et sel puhul tihineb kontrolliv funktsioon tdiesti
orgaaniliselt opetavaga.

Kui kirjalikke kontrolltéid tehakse sageli, siis kujuneb nende ldabi-
vaatamine ja parandamine Spetajale tisna koormavaks. Pikemad kont-
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rollt66d, mis kestavad terve tunni, vanemais klassides monikord isegi
kaks tundi, vdsitavad ka Opilasi tugevasti.

Sellepdrast andis Vene NFSV haridusminister 12. dets, 1951. a. késk-
kirja, millega kontrolltéid lubatakse korraldada ainult keelte dpetami-
sel, matemaatikas, fiilisikas ja keemias, seejuures igas klassis mitte iile
2 kirjaliku kontrolltéo néddalas.

Niisugune piiramine on &igustatud ainult suuremate, kogu tunni (voi
kauemgi) valtavate kontrolitoéde puhul. Korvuti selliste kontrolltos-
dega on aga soovitav anda nn. lihikesi kirjalikke t6id, mille puhul &pi-
lased annavad 15—20 minuti jooksul kirjalikke vastuseid reale kiisi-
mustele. Ei ole mingeid arukaid p&hjendusi selle kohta, miks selliseid
kirjalikke toid ei vdiks kasutada ka jutustavates ainetes, nagu ajalugu,
geograafia, bioloogia jne. Opilasi ei vasita need sugugi rohkem kui
suuline vastamine, sest kui materjal on korralikult omandatud, siis on
peaaegu iikskdik, kas vastatakse suuliselt voi kirjalikult, Ka dpetajale
on nende t6dde ldbivaatamine suhteliselt hdlpus.

Mbned seltsimehed on avaldanud kahtlust, kas lithikeste kirjalike
toode tegemine ei ole vastuolus direktiivorganite otsusega, mis keela-
sid testide kasutamise koolides. See otsus kiis muidugi ainult intelli-
gentsustestide kohta; kirjalike vastuste noudmisel 5—6 kiisimusele
mone oppeaine alalt ei ole intelligentsustestidega midagi iihist. Need
kahtlused on tunduvalt hajunud sest ajast, kui Vene NFSV Haridus-
ministeeriumi poolt heaks kiidetud pedagoogikadpikus lihikeste kirja-
like t66de suhtes tédiesti jaatavale seisukohale asuti. P. Simbirjovi ja
I. Ogorodnikovi &pikus® soovitatakse taiesti sonaselgelt «kéikide opi-
laste tiheaegset kirjalikku kiisitlemist, kusjuures &pilased vastavad ope-
taja poolt esilatud kiisimustele véi taidavad mingi muu tlilesande Gpe-
taja drandgemise kohaselt. Niisugune kiisitlemine véimaldab liihikese
ajavahemiku jooksul selgitada ja hinnata klassi koikide Gpilaste tead-
misi. Vajaduse jargi, kuid regulaarselt teostatav opilaste kirjalik
kiisitlemine mobiliseerib &pilasi siistemaatiliselt tddtama teadmiste
omandamisel». (Lk. 165,)

Meie arvates on taoline kirjalik kiisitlemine opilaste teadmiste
kontrollimise kdige efektiivsemaks votteks, mis kdik Opilased korraga
toole rakendab ja annab lihikese ajaga iilevaate kogu klassi edasi-
joudmise tasemest. Ainult selle meetodi abil on v&imalik kontrollida
koikide Opilaste teadmisi igas ldbivoetud aineldigus ja ergutada neid
Oppima igaks tunniks. Ainult suulise kontrolli meetoditega ei saavuta
meie niisugust olukorda kunagi.

TRU aspirant V. Haamer, uurides dpilaste aktiviseerimise véimalusi
ajaloo Opetamisel, kasutab sellise kirjaliku t06 meetodit Elva keskkoolis
ajalootundides jdrjekindlalt ja taheldab selle tulemusena Gppeedukuse

tunduvat tdusu. Ka mitmed Tartu keskkoolide opetajad (H. Raik,
- L. Park, L. Anijalg jt.) on kirjaliku kontrollimise meetodi rakendami-
sega ergutanud Opilasi siistemaatiliselt oppima, sddstes seejuures aega
Opilaste iseseisvaks t66ks,

Mainitud kirjalike tdé6de kiisimused peaksid olema lithikesed ja
konkreetsed, nii et nendele saaks vastata méne séna voi lausega. Uldi-
selt ei peaks vastamine kestma iile paarikiimne minuti; moningate kiisi-
muste puhul saaks seda teha veelgi lithema ajaga. Kirjalikku vastamist

® Venekeelne viljaanne ilmunud 1954, a., eestikeelne tolge 1956, a.
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ei saa rakendada sel juhul, kui pilased peavad vidljendama oma mot-
teid ulatuslikuma materjali kohta,

Et &pilastel ei tekiks kiusatust kasutada naabri abi, on soovitav
kiisimused vdi teemad anda neljas (vihemalt kahes) variandis, kusjuu-
res need kdik peaksid olema vordse raskusega. Koige parem oleks tee-
mad anda Opilastele paljundatult voi votta need kantaval tahvlil klassi
kaasa. Kui see tehniliselt vdimalik ei ole, tuleks need kirjutada klassi-
tahvlile, kasutades selleks mitme Opilase abi. Nende dikteerimine
votaks igatahes liiga palju aega. Soovitav on, et Opilased kirjaliku vas-
tamise puhul kasutaksid sellekohaseid vihikuid, mitte lahtisi lehti.

Mainitut tuleb kisitada kui tavalist jooksva kontrollimise vormi, mis
ei ndua oOpilastelt erilist ettevalmistust, mida ei ole vaja ette teatada ja
mis ei tohiks pohjustada opilastes mingit erilist darevust.

Kirjalike vastuste hindamisel rakendatagu tavalist 5-pallilist hinda-
missiisteemi (kui ei taotleta mingeid erilisi uurimise eesmdrke, mis
nduavad tdpsemat hindamist).

*

Nagu Sppetdos iildse, nii ei saa ka Opilaste teadmiste kontrollimisel
absolutiseerida iihtki meetodit, vaid neid kdiki tuleb rakendada vahel-
dumisi, hésti labimdeldud siisteemis. Asjast huvitatu leiab selle kohta
andmeid eelpoolmainitud metoodilises kirjas («Noukogude Kool», 1954,
nr. 2). On loomulik, et mingi uue aineldigu juurde asudes rakendame
me alguses rohkem individuaalset ja frontaalset kiisitlemist, 16igu labi-
tootamise 16petame aga kirjaliku kiisitlusega.

Kui programmis mingi aineldigu jaoks ndhakse ette 6 tundi, siis
voiksime neis tundides kontrollida naiteks jargmiselt:

1. tund: liihike kirjalik to6 eelmise 16igu kohta.

2. tund: individuaalne suuline kiisitlus (3 ©pil.), vastuste kirjaliku

analiitisi teevad koik.

3. tund: frontaalne kiisitlus (hinnatakse 5 opil.).

4. tund: tihendatud kiisitlus (suuliselt vastab 3 ja kirjalikult 3 eelmi-
sest tunnist puudunud: &pilast), kirjaliku vastamisplaani esi-
tavad koik, '

5. tund: frontaalne kiisitlus (hinnatakse 5 opil.).

6. tund: individuaalne kiisitlus (3 6pil.), vastuste kirjaliku analiitisi
teevad koik.

7. tunni algul: liihike kirjalik t66 kogu 16igu kohta.

Niisuguse kontrollimise tulemusena vo6ib Spetaja 6 tunni jooksul
hinnata 22 opilast iiksikult ja kogu klassi 4 korda, kusjuures aega ei
kulu rohkem kui paarkiimmend minutit igas tunnis. Opetaja, kes tahab
rohkem aega saasta Opilaste iseseisvaks tOOks, voib kontrollida harve-
mini, sest hindeid koguneb tal niigi kiillalt.

FEi ole kahtlust, et niisugune kontrollimissiisteem sunnib Opilasi
kavakindlalt 6ppima. Kuid see on ikkagi ainult pool vditu. Peamiseks
oppimisele stimuleerijaks peab jddma Opilaste loomulik uudishimu,
166m uutest teadmistest ja oskustest neid elus rakendada.
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Informatsiooni osast pedagoogilises
toos
U. SIIMANN
1. Pedagoogilisest toost

Nii tdnapdeva teadust, tehnikat kui ka kdige igapdevasema elu nih-
tusi iseloomustab erakordselt kiire arengutempo progressi suunas. Otsi-
des tihel voi teisel alal ilmneva edu pdhjusi, peame iihe olulisema tegu-
rina konstateerima teaduse ja teadusliku métlemisviisi tungimist kdiki-
desse inimese tegevus- ja harrastusaladesse.

On tdiesti loomulik, et meie kolhoosides ja sovhoosides rakenda-
takse suurte saakide saamiseks bioloogia, keemia jt. teaduste poolt
avastatud seaduspdrasusi ja vahendeid; ka loomakasvatus rajatakse
iha enam teaduslikele alustele. Vi heitkem korraks pilk neile suure-
pdrastele resultaatidele, mis konelevad spordi ja kehakultuuri kiirest
arengust. Siin on tekkinud isegi uued teaduslikud distsipliinid: spordi-
-meditsiin, spordifiisioloogia, spordipsiihholoogia jne. Ka fiilisika, kee-
mia, matemaatika, statistika ja teised eriteadused leiavad kehakultuuri-
pedagoogikas ja -metoodikas laialdast rakendamist. Rohkesti ilmub
kehakultuurialast teaduslikku kirjandust, siistemaatiliselt organiseeri-
takse teaduslikke ndupidamisi, seminare, konverentse. Kasutatakse
kaasaegseid teaduslikke uurimismeetodeid, rakendatakse k&ige mood-
samat katsetehnikat (film, elektroonilised seadmed jne.).

Meie ajastule on iseloomulik, et teadusliku tédga tegeldakse mitte
iiksnes vastavates uurimisasutustes ja laboratooriumides, vaid teaduslik
metoodika ja métlemisviis leiavad enestele koha kdige tavalisemas iga-
pdevases t00s. Sageli esineb niisuguseid juhtumeid, kus praktikud oma
igapdevases t66s teevad olulisi teaduslikke avastusi ja ennetavad isegi
kutselisi teadlasi.

Ka pedagoogikateadus kdib meie vabariigis tdusuteed. Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituut on jdudnud, vaatamata liihi-
kesele tegevusajale, nii mondagi &ra teha (vdhemalt uurimist66 prog-
rammilises osas). Aktiviseerunud on ka TRU pedagoogikateadlaste tege-
vus. Kuid sellest ei piisa, sest elu ja selle nduded arenevad kiiresti.
Pedagoogikal on vaja nii mondagi dppida ja iile vbtta teistelt kiiremini
arenevailt teadustelt ja nende rakenduslikelt harudelt. Koolité66 prob-
leemidele tuleks teaduslike meetodite ja teadusliku m&tlemisviisiga
ldheneda mitte liksnes teaduslikes asutustes, vaid kdikides koolides ja
haridusorganites. Kogu meie pedagoogiline méte ja tegu tuleksid viia
kKaasaegsete teaduste tasemele. Eeldusi selleks on, sest pidevalt kasvab
koolides koérgema haridusega téotajate arv, igal aastal suundub kooli-
desse noori opetajaid, kes on saanud ettevalmistuse nii pedagoogiliseks
kui ka teaduslikuks t6oks.
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2. Informatsioonist

Paljud tdnapdeva teadused osutavad mitmesuguste ndhtuste valja-
selgitamisel ja moistmisel suurt tdhelepanu informatsioonile. On loodud
isegi nn. informatsiooniteooria, mida edukalt rakendatakse
paljudel aladel, muuhulgas ka meditsiinis, bioloogias (4; 7)*, keeletea-
duses, psiihholoogias (2). Informatsiooniteooria moodustab ithe osa
kiiberneetikast (1; 3; 6), mille iilesandeks on juhtimise, side, arvutuste
ja loogiliste (mdtlemis-) operatsioonide dildiste protsesside uurimine
kaasaegsetes automaatides, inimese psiiiihikas ja isegi iihiskondlikus
tegevuses. Kiiberneetika on iiks noorimaid teadusi, selle tekkimine ja
areng parast Teist maailmastda on seotud uusimate saavutusiega elekt-
roonika ja arvutusmatemaatika alal. Informatsiooniteooria kiiberneetika
osana kisitleb pdhiliselt mitmesuguste teadete kogumist, labitootamist
ja edasiandmist. Informatsioonil on vaieldamatult suur tdhtsus Kka
pedagoogilises t66s, kuigi mitte niivord abstraheeritud kujul, nagu seda
eeldab informatsiooniteooria.

Kiesolevas artiklis vaatleme mdistet «informatsioon» eelkdige ter-
minina, mis kuulub tegevuse psiihholoogia valdkonda. Inimese tegevuse
aluseks on mitmesugused tingitud-reflektoorsed mehhanismid korgemas
nirvitegevuses: objektiivsest maailmast tulevatele é&rritustele vasta-
takse enam voi vahem otstarbekate vastusreaktsioonidega. Skemaatili--

selt on seda kujutatud joonisel.

INIMESE TEGEVUSE KUBERNEETILINE SUSTEEM

™M A LU Ty, T, Ts — tegevuse objekt, numbrid nai-

= E tavad tegevuse diinaamikat;

R — retseptorid, siin toimub informat-
siooni vastuvott, kodeerimine ja
edasiandmine;

S — selekteeriv keskus KNS-is, siin toi-
mub informatsiooni esialgne jaota-
mine;

O — operatiivne keskus KNS-is, siin toi-
mub informatsiooni ldbitédtamine ja
otsuse voi kaskluse viljatootamine;

M — motoorikakeskus, siit antakse késk-
lused efektoritele;

K — kontrolliv keskus;

E — efektorid, mille abil mojustatakse

tegevuse objekti; T — informat-
.: - Z siooni tee; _ vastuse tee; T —
- - e
T, T, T, tagasiside.

. Al‘rritu'sed tegevuse objektist moodustavad niisiis esialgse informat-
siooni, mis on tegevuse lahtekohaks. Tegevus ise aga kutsub esile uusi
arritusi, m1]:lest moodustub nn. tagasiside. See on edasise informatsiooni
allikaks, millest sbltub jargnev tegevus, Mida tipsem informatsioon
seda edukam peaks iildreeglina olema tegevus, ; ;

_ Informatsioon on niisiis meeleorganite vahendusel tajutav faktide ja
nditude kogum, mis kutsub esile inimese ithe vdi teise tegevuse ning

* Sulgudes olevad numbrid siin ja edaspidi viitavad kirjandusele artikli 10pus.
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mojustab selie tegevuse kulgemist. Siinjuures on vaja, silmas pidada, et
teatud osa informatsiooni sdilitatakse endiste kogemuste ja teadmiste
kujul inimese madlus.

Nagu mistahes psiitihiliste nahtuste juures, peame ka inimese tege-
vuse analiilisimisel arvestama determinismi printsiipi psiihholoogias, mis
on formuleeritud silmapaistva noukogude psiihholoogi S. Rubinsteini
poolt (5): «Vilised péhjused modjuvad sisemiste tingimuste kaudu. ..
Igasuguse seaduse vormel peab teatud kindlal viisil kooskdlastama sise-
misi ja’ véliseid tingimusi. Ainult niisuguse vormeli abil vdib kindlaks
maddrata igasuguste nédhtuste, eriti psiiihiliste ndhtuste pdhiolemust.»

Siit jareldame, et tegevuse edukus ei séltu iiksnes informatsiooni
hulgast, objektiivsusest ega kiirusest (vilised pdhjused), vaid ka sel-
lest, kuidas korgema nérvisilisteemi keskustes saadud informatsiooni
vastu voetakse ja labi todtatakse. Siin astuvad sisemiste tingimustena
tegevusse mitmesugused subjektiivsed faktorid (hoiak, eelarvamused,
varasemad kogemused ja teadmised, emotsionaalsed seisundid jne.).
Edasi peame arvestama, et ka tdiesti kiillaldase ja objektiivse informat-
siooni korral voidakse vigade tottu operatiivses (métlemis-) keskuses
saada ebadige vastus, mis tegelikult ei soodusta, vaid véib-olla isegi
kahjustab tegevuse kaiku. Sel juhul peab muidugi tegevusse astuma
kontrolliv keskus, kus peamiselt tagasiside teel saadud informatsiooni
vorreldakse antud kdskudega ja tehakse wajalikud korrektiivid,

Kédesolevas artiklis kasutamegi m&istet «informatsioon» selles tdhen-
duses, nagu see on antud iilalesitatud skeemis. Uksikisiku tegevuse
kiiberneetilisest siisteemist lahtudes vdime aga kujutleda iikskdik mis-
suguse inimliku tegevuse pohiprintsiipe ka sel juhul, kui tegevusest
samaaegselt v6i jargnevalt votab osa rohkesti inimesi (nditeks pedagoo-
giline t60 lihe kooli ulatuses). Moisted «informatsioon», «kédsk», «tagasi-
side» jne. on ka sel juhul omal kohal, kuigi informatsiooniskeem ja
vastavate keskuste funktsioonid laienevad ning jagunevad tegevusest
osavotjate vahel.

3. On vaja rohkem objektiivset informatsiooni

Informatsioon (nii otseselt tegevuse objektist kui ka «mélust») on
igasuguse pedagoogilise tegevuse aluseks. Siinjuures markigem, et ini-
mene saab oma tegevusest alati mingisugust informatsiooni. Ei ole
voimalik inimlik tegevus, kus informatsioon absoluutselt puuduks. Kiill
aga esineb sageli informatsiooni ebaobjektiivsust, puudulikkust, liink-
likkust, juhuslikkust jne.

Missugune on olukord informatsiooni alal pedagoogilises tegevu-
ses? Sellele kiisimusele vastust anda polegi nii kerge. Alustagem hésti
lihtsatest naidetest, millest esimesed teadlikult ei ole vdetud otseselt
pedagoogilisest toost.

1. Selleks, et saada heaks laskuriks, on vaja jarjekindlalt harjutada.
Ei piisa iiksnes paljude laskude sooritamisest, vaid on vaja saada iiksik-
asjalikku informatsiooni iga iiksiku lasu resultaadist, selleks et teha
vajalikke korrektiive jargmiseks lasuks. Sellepdrast on nii treeningutel
kui ka voistlustel organiseeritud laskurite tdpne ja kiire informeeri-
mine,

2. Suurematel suusatamisvoistlustel on voistlusraja darde paigutatud
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informaatorid, kes teatavad voistlejale vajalikke andmeid distantsi
iiksikute osade ldbimise kohta (iiksikute distantsi osade ldabimiseks
kulutatud aeg, voistleja ja tema peamiste rivaalide jarjestus antud
momendil jne.).

3. Korvpallivaistlustel kogutakse mitmekiilgset ja tdpset informat-
siooni iga mangija tegevuse kohta médngu viltel (pealevisete arv, taba-
muste protsent, valesodtude arv jne.). Saadud andmeid analiitisitakse
pdrast mangu.

Esimesel pilgul néib, et toodud ndidetel on véhe iihist artikli peal-
kirjaga. See on t&si: antud ndited on kehakultuuri alalt, kus teatavasti
on vdimalik rakendada lihtsaid informatsiooniiihikuid — punkte, senti-
meetreid, sekundeid. See aga ei tohiks meid hairida, sest ka keeruka-
mate informatsiooniiihikute puhul kehtib sama informatsioonisiisteem,
pealegi esineb pedagoogikas kiillaltki palju ndhtusi, mille valjendamine
arvuliste informatsiooniithikutena on tdiesti moeldav ja teostatav. Aga
siirdugem jirgnevate ndidetega pedagoogika valdkonda.

1. Opetaja annab paevas 3—4 tundi. Sageli ei ole tal selget kujut-
lust (veel vahem kindlaid fakte iga Opilase kohta), missuguseid muuda-
tusi kutsusid antud tunnid esile opilastes. Oma t66 edukusest saab ta
informatsiooni (kiillaltki ebatdpset) alles jargmistes tundides Opilasi
kiisitledes voi alles parast kontrolltééd (neid mones aines lildse ei
tehta, mdnes aines 2—3 Oppeveerandis). Sellisest informatsioonist on
vihe kasu, sest see hilineb ja ei peegelda olukorda tapselt.

2. Koolis korraldatakse «teoreetilisi konverentse». Sageli ei katsu
konverentsi organiseerijad saada mingit objektiivset informatsiooni
selle kohta, missuguseid muudatusi ja muljeid konverents G&pilastes
tegelikult esile kutsus, kas opilased kuuldud referaatidest midagi uut
oppisid. Urituse védrtust hinnatakse pahatihti ainult kdsitlusel olnud
teemade aktuaalsuse ja osavotjate arvu jdrgi.

3. Méned aastad tagasi lopetati loogika Opetamine keskkoolis. Mis-
sugusel mééral see parandas voi halvendas keskkoolildopetajate motle-
mise taset, selle kohta puudub vist igasugune informatsioon. Reformee-
ritud kooli dppeplaanist jdetakse vidlja psiihholoogia. Kahjuks puudub
praegu ka igasugune teadusliku véartusega informatsioon selle kohta,
mida annab keskkoolidpilasele seni ettendhtud psiihholoogiakursus ja
kas vastava muudatusega Oppeplaanis noorte ettevalmistamine eluks
paraneb v6i halveneb.

4. Viga sageli muudetakse meil Oppeplaane, programme, opikuid,
tihtede ja numbrite Kkirjutusviisi jne. Meenutagem vaid mitmeid
reforme keelte dpetamisel meie koolides. Kahjuks ei ole seniste refor-
mide kohta avaldatud taielikku ja mitmekiilgset informatsiooni, millest
voiks teha jareldusi uute reformide vajalikkuse kohta. )

5. TootmisGpetusega katseklassid ju selleks loodigi, et saada vaja-
likku informatsiooni tootmisépetuse rakendamiseks koikides koolides.
Pooleteise aasta jooksul on katsekoolides tehtud édra suur t66. On selgu-
nud, et senine t66 on iildiselt olnud edukas ja tootmisSpetuse sissevii-
mine on osutunud &igeks sammuks. Kahjuks aga ei ole tuhegi katse-
klassi aastase t66 kohta avaldatud teaduslike meetoditega kogutud
pohjalikku ja mitmekiilgset informatsiooni, millest oleks kasu kogu
meie pedagoogide perel. Moned senini avaldatud tookogemustele tugi-
nevad artiklid on muidugi vajalikud, kuid ei asenda uurimist66d, mis
toimuks kindla programmi kohaselt.
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Toodud ndidetest piisab esialgseks jarelduseks: pedagoogilises t60s
el osutata operatiivsele ja asjalikule informatsioonile alati kiillaldast
tahelepanu. Nii ménigi kiisimus otsustatakse ebapiisava informatsiooni
pohjal ning ilma et katsutaks hankida edasist informatsiooni «tagasi-
side» teel. Muidugi, informatsiooni kogumine ei ole veel kdik. Kogutud
andmed moodustavad ainult ldhtematerjali, mis kuulub edasisele libi-
tootamisele, iildistamisele. Sellele peaks jargnema uute abindude, iiri-
tuste, juhendite védljat66tamine, mille edukuse (v&i ebaedukuse) kohta
jallegi peame hankima uut informatsiooni.

4. Informatsioonist opilase tegevuses

Pedagoogiline protsess oma olemuselt on kahepoolne tegevus: Gpe-
taja Opetab, Opilane 6pib. Niisuguse komplitseeritud tegevuse edukus
soltub molemate poolte aktiivsusest. Peale selle on oluline, et nii ope-
taja kui ka Gpilased oleksid hasti informeeritud oma tegevuse kaigust
ja resultaatidest. Selles seisnebki iiks teadliku dppimise aluseid. Sageli
ei oska Opilased ise hinnata oma tegevuse resultaate, vaid seda peab
tegema Opetaja. Opetaja hinnangu tavaliseks vormiks on hinne (mis
kujuneb seega informatsiooniiihikuks) ja selle motivatsioon. Kas niisu-
gune informatsioon on Gpilase edukaks Sppimistegevuseks kiillaldane?
IImselt mitte, sest Gpilasi ei kiisita hindele kaugeltki mitte iga tund,
kontrolltoéde analiiiis jadab sageli pealiskaudseks, andes Gpilasele vihe
konkreetset informatsiooni. Vestlused &pilastega sel teemal niitavad,
et tihtipeale ei ole neil kuigi objektiivset iilevaadet oma Sppimistege-
vuse norkadest ja tugevatest kiilgedest.

Kus on siis véljapdds? Meie arvates on olemas kaks teed: a) taius-
tada liihikontrollté6de ja tihendatud kiisitluste metoodikat, et nii Opi-
lased kui ka Opetaja saaksid vdimalikult sagedamini informatsiooni
Oppetdo resultaatidest; b) opetada Gpilasi endid oma tegevust kriitiliselt
hindama.

5. Opetajale ja direktsioonile vajalikust informatsioonist

Opetajale vajalik informatsiocn koosneb jargmistest olulistest kom-
ponentidest:
a) andmed &pilaste vanuselistest ja individuaalsetest isedrasustest;
b) andmed klassikollektiivide isedrasustest, mis tingivad voib-olla erinevate oppemee-
todite kasutamise;
¢) andmed koikide Gppe- ja kasvatustdd aktsioonide mdjust dpilastesse;
d) andmed Opetaja enese 166 tugevatest ja norkadest kiilgedest.

Koolijuhtkonnale vajaliku informatsiooni hulka kuuluvad:

a) Opetajale vajaliku informatsiooni kdik komponendid;

b) andmed kooli &pilaskollektiivist kui tervikust ja selle algiihikutest;

c) andmed Opetaja kui isiksuse omadustest ning pedagoogilise tegevuse méjususest;

d) andmed direktsiooni tegevuse mdjust Opetajatesse, Opilastesse, lastevanematesse,

Uldiselt on maksev jargmine printsiip: mida ulatuslikum ja komplit-
seeritum on tegevus, seda vajalikum on selle kohta saadav informat-
sioon nii tegevuse alguses kui ka tagasiside kaudu.

Informatsiooni vdédrtus on seda korgem, mida selgemates informat-
siooniithikutes see on viljendatud. Selleparast on oluline koguda infor-
matsiooni mitte juhuslikult, vaid kindla siisteemi kohaselt, kui vdima-
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lik, siis arvulistes néitajates. Kogutud informatsioonimaterjal tuleks aga
tegevuse oluliste kriteeriumide ja informatsiooniiihikute jargi stistema-
tiseerida, nii et see oleks edaspidises tegevuses operatiivselt kasutatav.

Informatsiooni ulatusest, tdpsusest, konkreetsusest ja objektiivsu-
sest soltub pedagoogilise tegevuse juhtimise kvaliteet ka korgemates
haridusorganites.

6. Informatsiooni osa Opetaja toos

Et saada voimalikult objektiivsemaid andmeid &ppeprotsessi kohta,
on vaja eelkdige teada, missugust laadi on vaadeldavad ndhtused. Ei
piisa iiksnes vaadeldava ndhtuse olemuse tundmisest, vaid on tarvis
tunda ka ootuspdraste informatsiooniiihikute «skaalat». Ei ole kiillal-
dane jélgida Opilaste vilist tegevust, vaid on tarvis tunda seaduspdra-
susi, millele on rajatud oppimisprotsess. Teatavasti on siin tegemist
psithholoogiliste seadusparasustega. Ainult nende seaduspdrasuste
konkreetsete avaldumiste jédlgimisele saab tugineda asjaliku ja objek-
tiivse informatsiooni kogumine &petaja to0s. :

Jélgides tdhelepanelikult koolitodd, pedagoogilist ja metoodilist
kirjandust ning hariduselu juhtide sénavétte, voime margata kahte eri
suunda Opetaja tegevuse moistmisel. Esimene neist tugineb «traditsioo-
nilisele» pedagoogikale, mis tildise teesina kiill ménikord koneleb vaja-
dusest 6ppe- ja kasvatustdos arvestada Opilase psiiiihikat, konkreetsetel
juhtudel aga véldib psiihholoogia seaduspdrasuste rakendamist kooli-
t60s (selle suuna «traditsioonid» on périt sellest ajast, kui psiihholoogia
teadusena oli veel norgalt arenenud ning piiratud idealismi kitsaste
kammitsatega). Teine suund tugineb materialistliku psiihholoogia uusi-
matele saavulustele ja tunnustab ainult niisuguseid pedagoogilisi
menetlusi, mis on psithholoogiliselt péhjendatud ja oGigustatud. Vaat-
leme moningaid erinevusi nende kahe suuna vahel.

«Traditsiooniline» pedagoogika Psiihholoogiale rajatud pedagoogika

|

1. Opetaja tegevuse eesmirgiks on igas | 1. Opetaja tegevuse eesmirgiks on igas
tunnis teatud aineldigu kdsitlemine, tunnis teatud muudatuste esilekutsumine

oOpilaste psiiiihikas.'

2. Tunni vaidrtust hinnatakse selle wviliste | 2. Tunni vadrtust hinnatakse selle jdrgi,
tunnuste jérgi (aine kasitluse laad, ndit- missugust moju avaldab tund Gpilastesse
likkus, frontaalne tod jne.). (mélu rikastamine oluliste faktidega,

motlemise ja fantaasia arendamine,

tundmuste kasvatamine, karakteri kujun-
damine jne.).

3. Informatsioonil Oppetunni resultaatide | 3. Informatsioonil Gppetunni resultaatide
kohta ei ole erilist tdhtsust, sest jdrg- | kohta on suur tdhtsus, sest sellest soltub
mise tunni metoodika mddrab dra jdrg- jargmise tunni iilesanne, opetaja edasine
nev aineldik. ‘ 160,

«Traditsioonilise» suuna peamisteks puudusteks on: a) abindud,
vahendid on samastatud eesméargiga; b) oppetegevuse méju Opilastesse
vaadeldakse lihtsustatud determinismiprintsiibi kohaselt, arvestades

peamiselt véliseid pdhjusi, osutades vdhe voi iildse mitte tahelepanu

I Muudatuste all moeldakse ka mis tahes konkreatsete teadmiste omandamise taju-,
kujutlus-, milu-, motlemisprotsesside abil.
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sisemistele lingimustele; c¢) «metoodiliselt vdga head» oppetunnid ei
kindlusta alati edu Gppeltdos.

Psiihholoogilise suuna pooldajad kdsitavad konkreetset oppemater-
jali ja metoodilisi votteid kui abindusid ja vahendeid — kui valiseid
pbhjusi — ja osutavad neile sellistena vajalikku tdhelepanu. Eriti oluli-
seks peavad nad véliste pShjuste ja sisemiste tingimuste kooskdlasta-
mist, silmas pidades, et sisemised tingimused oma olemuselt on psiihho-
loogilised ndhtused.

Meie vabariigis on pedagoogiline motlemine viimastel aastatel ilm-
selt kaldunud «traditsiooniliselt» pedagoogikalt «psiihholoogilisele»
pedagoogikale. Pedagoogikateadlased E. Koemets, I. Unt, H. Liimets,
E. Jaanvark, K. Toim jt. kasitlevad oma artiklites pedagoogilisi prob-
leeme, ldhtudes pedagoogilise protsessi psiihholoogilistest seaduspéra-
sustest.

Nagu eeltoodust selgub, osutub Gpetaja téos iiheks olulisemaks tegu-
riks andmete saamine opilaste vanuselistest ja individuaalsetest erine-
vustest ning nende diinaamikast. Selleparast on ka moistetav, miks tdna-
paeval pedagoogilise psiihholoogia iiheks aktuaalsemaks probleemiks
on praktilistel eesmidrkidel tehtav Opilaste psiihholoogiline uurimine
(psiihholoogiline diagnostika). 1960. a. mais toimus selles kiisimuses
Moskvas iileliiduline teaduslik sessioon, kus koostati vajalike iirituste
programm ja anti Kiireloomulised iilesanded vastavate praktiliste abi-
noude vdljatdotamiseks. Vene NFSV-s, Ukrainas jt. liiduvabariikides
on sel alal juba méndagi dra tehtud.

Ka meie koolides koguvad Gpetajad vaatluste teel andmeid Gpilaste
pstiiihilisté funktsioonide, andekuse, karakterijoonte jne. kohta, kuid
niisuguste vaatluste tase on madal, sest neil puudub teaduslikele alus-
tele tuginev programm ja metoodika. Vdiksime siin témmata paralleele
meditsiiniga: paljud inimesed on suutelised isiklike kogemuste p&hjal
umbkaudu diagnoosima iiht voi teist haigust. Sageli vdidakse aga selles
traagiliselt eksida. Isegi dige diagnoosi puhul ei saa mingil mairal vor-
relda vBhiku oletusi arsti tdpse diagnoosiga. Nii ka pedagoogilises t66s
saab kasulikuks osutuda ainult teaduslike printsiipide kohaselt kogu-
tud informatsioon.

Opilaste teadmiste ulatus ja kvaliteet, psiitihiliste [unktsioonide
(taju, tahelepanu, kujutlused, mélu, fantaasia, métlemine) omaduste tase
ja isedrasused temperamendi, karakteri jne. alal mooduslavad Opetaja
t66s ldhteinformatsiooni, mida ta peab arvestama enne tegevuse algust,
s. 0. oppetunni planeerimisel. Oppetunni kdigus saab dpetaja jooksvat
informatsiooni -nii oma tegevuse kohta kui ka selle mdjust opilastesse.
Sageli jaab sellise jooksva informatsiooni kogumine ja labité6tamine
puudulikuks, sest Opetaja ei suuda Oppetundides end objektiivselt
vaadelda. Nii ei médrka opetajad sageli, et nad tundides ise liiga palju
raagivad ja oOpilastel vdhe radkida lasevad.

Léhte- ja jooksva informatsiooni kdrval on 6petaja t66s oluline koht
jdrelinformatsioonil, mida saadakse antud tunni analiiiisimisel tunni
tugevate ja norkade kiilgede meenutamise ning tunnis kogutud mater-
jalide labitootamise teel.

Kuidas tosta informatsiooni kogumise ja labitéotamise taset opetaja
t66s?

1. Felkdige oleks vaja, et Gpetajad opiksid tegema psiithholoogilisi
vaatlusi (nii enese- kui ka voorvaatlusi) ja lihtsamaid eksperimente
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loomulikes tingimustes. Selleks tuleks siistemaatiliste kursuste, semina-
ride ja vastava kirjanduse abil tdsta Spetajate psiihholoogilise etteval-
mistuse taset ja eruditsiooni, Noukogude psiihholoogid on ulatusliku
eksperimentaalse uurimise abil valja selgitanud inimeste psiitihiliste
funktsioonide seaduspérasusi. Neid teaduslikke saavutusi tuleb niiiid
rakendada pedagoogilises t60s psithholoogilise diagnostika néol.

2. Siistemaatiliselt tuleks organiseerida oOpilaste vastuste ning ter-
vete dppetundide helilindistamist. Sel teel on voimalik saada tdiesti
objektiivset informatsiooni ja arendada opetajate enesekontrolli oskusi
ja vilumusi. Ka heade ja silmapaistvate Opetajate toos esineb puudusi,
mida nad ise avastavad alles heliiilesvotet kuulates. Tuleks rakendada
ka mitmesuguseid teisi tehnilisi vahendeid informatsiooni saamiseks
dppetunni kohta.

3. Opetajate enesekontrolli arendamiseks on soovitav tunni kons-
pekt-plaani korval (kogenud Opetajail isegi selle asemel) aeg-ajalt koos-
tada antud tunni analiiiise, mis oleksid dpetajale vajalikud informat-
siooni siistematiseerimiseks ja sdilitamiseks). Informatsioonitihikute ja
oluliste kriteeriumide véljatootamine niisuguste analiiiiside jaoks on
muidugi teadlaste lilesanne.

4. Vahest tuleks informatsiooni kogumise eesmargil timber korral-
dada ka tundide kiilastamise metoodika. Direktori ja Oppealajuhataja
kontrolliv funktsioon tundide kiilastamisel peaks liituma Opetaja abista-
misega jooksva informatsiooni kogumisel.

5. Tosiselt tuleb motelda eksperimentaalklasside organiseerimisele
iiksikutes koolides, et oleks voimalik saada maksimaalselt objektiivset
ja tapset informatsiooni, mille alusel vdiks taie kindlusega otsustada
iihtede v6i teiste pedagoogiliste probleemide iile (esialgu vaga piiratud
ulatuseski).

7. Oppeedukuse protsent informatsioonilise kriteeriumina

Oppeedukuse protsenti peetakse iiheks olulisemaks kriteeriumiks,
mille jargi hinnatakse opetajate ja koolide t66d. Mones linnas ja rajoo-
nis jarjestatakse iga oppeveerandi 10pus koole oppeedukuse protsendi
jargi, mille alusel direktoreid ja opetajaid kas kiidetakse voi kritiseeri-
takse. Koolide direktorid omakorda seavad protsendi jargi ritta klasse
ja klassijuhatajaid ning Kkiitmine voi laitmine subordinatsiooni korras
jatkub. Sellisel pedagoogilise t66 juhtimise viisill ei puudu muidugi edu:
jargmisel oppeveerandil protsent tduseb ja nii monedki iilemused on
rahul. Kas oppeedukus aga objektiivselt paraneb, seda el saa protsendi-
listest nditajatest valja lugeda, sest oppeedukuse protsent informat-
sioonilise kriteeriumina ei naita ju mitte midagi muud kui vaid puudu-
like hinneteta Opilaste protsenti teatud ndudlikkuse taseme ja teatud
hindamiskriteeriumide puhul. «Teatud noudlikkuse tase» ja «teatud
hindamiskriteeriumid» aga ei ole kaugeltki absoluutsed ega konstantsed
suurused, sest dppeedukuse protsent voib langeda ja tousta mitte iiks-
nes koos tegeliku dppeedukuse languse ja tousuga, vaid ka koos muu-
datustega noudlikkuse tasemes v6i hindamiskriteeriumides. Opetajailt
ja direktoreilt ndutakse korget protsenti. Kuidas see saavutatakse,
see ei huvita kahjuks veel mitte kaiki haridusala tootajaid. Siit jdrel-
dus: koolide ja Opetajate to0 resultaatide hindamiseks on vaja teadus-
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likult tdiesti usaldusvaarseid informatsioonilisi kriteeriume. Seda ei ole
vaja mitte «paheandmiseks», vaid edukat t6o6d takistavate tegurite
-avastamiseks ja korvaldamiseks.

Missugused voiksid olla teaduslikud kriteeriumid informatsiooni
saamiseks oppetoo kvaliteedist? Sellele kiisimusele ei ole kerge vastata,
sest niisuguste kriteeriumide véljato6tamine eeldab ulatuslikku teadus-
likku uurimist. Siinjuures vdiks viidata ainult moningatele voimalus-
tele, mis oleksid otsekohe rakendatavad (nad muidugi ei lahenda prob-
leemi isegi osaliselt mitte).

1. Oppet66 voimalikult paljude nditajate (vigade laad ja hulk &pi-
laste suulistes ja kirjalikes vastustes, kontrolltééde ja eksamit6ode hin-
ded, korgematesse koolidesse astujate eksamitulemused jne.) mitme-
kiillgne ldbito6tamine teadusliku statistika meetoditega. Vajalik oleks
pedagoogilise statistika siisteemikindel arendamine.

2. Noudlikkusest ja hindamiskriteeriumidest subjektiivsete tegurite
maksimaalne vilistamine. Soovitav oleks korraldada Opetajaile hinda-
mise alal vordlevaid katseid ja praktikume, kasutades selleks Opilaste
kirjalikke t6id ja helilindistatud suulisi vastuseid. V&iks kasutada ka
selleks spetsiaalselt prepareeritud tekste.

3. Opetajate t66 kontrollijate ja hindajate tegevuse viimine kaasaia
teaduslike meetodite alusele.

£

Pedagoogiline t66 — nii nagu mistahes inimlik tegevus — oma kire-
vuse ja mitmekiilgsusega muidugi ei mahu informatsiooniteooria ega
kiiberneetika senini veel kiillaltki kitsasse skeemi, kus koik informat-
sioonitihikud taandatakse voimalikult lihtsateks arvudeks, mis antakse
labitootamiseks «mdtlevatele» masinatele. Ometi on meile oluline
informatsiooniprintsiip, mis on aluseks igale inimlikule tegevusele,
vaatamata sellele, kuivord lihtsad véi keerulised on informatsioonitihi-
kud ja -kriteeriumid. Informatsiooni kogumine ja ldbit66tamine peda-
googilises t66s eeldab iihelt poolt Opetajate pdhjalikumat ettevalmista-
mist psiihholoogiliste faktorite nagemiseks oma tG6s, teiselt poolt voi-
malikult paljude eri teaduste ja tehnika uusimate saavutuste seostamist
pedagoogilise t66ga.
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T66 ja Opetamise seostamise didaktilistest
alustest

M. JAAGUS,
TRU iildfiiiisika kaleedri aspirant

Seostamise iilesanded Opetamisel

Kuni viimase ajani varustas kool &pilasi pohiliselt ainult tildhariduslike teadmistega
ja luges oma iilesande l5petatuks, kui Opilased suutsid omandatud teadmisi suuliselt ja
kirjalikult esitada. Mis puutub aga nende teadmiste kasutamisse tootamisel, siis arvati,
et seda ei ole tarvis petada: kui Opilastel on teadmised, kiill nad neid siis ise ka kasu-
tada oskavad.

Kuid see pole kaugeltki nii. Teadmised ei kindlusta veel seda, et neid osataks t00s
rakendada. Naiteks pilane 15ikab plekki sageli kiériotstega. Nii on raske, kuid kauge-
male terade vahele ta seda ei aseta. Ta ei tule mdttele, et vaadeldaval juhul on raken-
datav kangi seadus.

Kaarid, millega opilane 16ikab plekki, voi labidas, millega ta kaevab maad, ei kutsu
tema milus esile teadmisi kangi kohta. Kédride, labida ja fiitisikatundides Gpitud kangi
vahel ei teki dpilase teadvuses mingeid seoseid. Nende seoste assotsiatsioonide puudu-
mine takistabki opilasel teadlikku to6tamist.

Sellest puudusest iilesaamiseks tuleb Gppetundides Opilaste teadvuses luua rohkem
seoseid uuritavate moistete, loodusseaduste, igapdevase elu ja tehnika mitmesuguste
nihtuste vahel, esmajoones nende vahel, millega Opilased t6Stamisel kokku puutuvad.

Kuid &petajal on vastavate seoste viljatodtamine raske, sest ta ei suuda ette ndha
kdiki tunnis antud teadmiste rakendamise juhtumeid, millega tema Opilased vbiksid
kokku puutuda tulevases praktilises tegevuses. Viljapdds seisneb selles, et suhteliselt
vihese assotsiatsioonide hulga kujundamisega arendada Gpilastes iildist oskust kasutada
teadmisi vajalikul juhul. Seda oskust arendatakse harjutuste abil, mida annavad opetajad
ja praktika jubhendajad.

Ettevalmistus teadmiste kasutamiseks toos peab algama juba iildhariduslike ainete
tundides. Teaduslike mdistete kujundamisel ja seaduste tuletamisel kasutatakse opilastele
tookogemustest tuttavaid fakte, tootmistehnilisi esemeid ja ndhtusi. Opilasi tuleb dpe-
tada «heitma silda» tundides omandatud teadmistelt ellu, todle,

Et niidata, kuidas seda tehakse, toome viljavdtteid iihest fiitisikatunnist 6. klassis.

Opetaja radgib opilastele, et teadmised rdhust on elus véga tarvilikud, eriti siis, kui
tahame vihese pingutusega teha rohkem t66d.

Selle selgitamiseks esitab Spetaja Opilastele niisuguseid kiisimusi, mis kutsuvad &pi-
laste teadvuses esile assotsiatsioone réhu moiste ja tBoprotsessi vahel, millest dpilased
edaspidi osa votavad. Esitame neist moned:

«Miks saab naela kergemini kui metallplaati puusse liitia?» (Toetuspind on naelal
palju véiksem kui plaadil.)

«Miks naaskel tungib kergesti laua sisse, tema teine ots aga ei riku kde nahka?»

Siis nditab Opetaja hoovlit ja kiisib, mida on tarvis teha hodvlirauaga, et see pare-
mini 18ikaks puitu. (Hoovlirauda tuleb teritada, et toetuspind oleks viiksem.)

«Metallitéékojas hakkate tootama meisliga. Selgitage, kuidas sellega toétada.»
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«Meisliga rajutakse metalli. Et meisel kergemini raiuks, peab ta olema kdva ja terav.
Teraval meislil on toetuspind vidiksem ja réhk suurem, sellega on kergem raiuda.»

«Millise jérelduse me teeme tdnasest tunnist t66 jaoks? Kuidas kasutame teadmisi
rohust, et vdhese pingutusega teha rohkem té6d?»

«Tootamisel tuleb tooriista toetuspinda vdhendada, siis rdohk suureneb.»

Nii saab fiitisikatundides Gppeaine siisteemi rikkumata kujundada seoseid uuritava
loodusseaduse ja ttoprotsessi vahel, kus seda seadust kasutatakse.

Kirovi pedagoogilise instituudi aspirant N. Tsveitova korraldas eksperimendi. Ta vii-
tis, et Opilastel on kergem teadmisi praktikas kasutada, kui fiiiisika seadusparasusega
tutvumisel see tuletatakse illdistusena terve rea tehniliste objektide vaatlusest, millega
inimesel on tegemist toGtamisel.

Selle votte efektiivsust kontrollis Tsveitova kangide kisitlemisel 6, klassis, Koéige-
pealt laskis ta Opilastel tuua nditeid kangide kasutamise kohta praktikas. Siis tiiendas
ta ise ndidete seeriat ja demonstreeris tehnilisi mehhanisme — kange (kédare, kaalusid,
mutrivotmeid, naelte viljatdmbamiseks kasutatavat haamrit jne.). Jargnevalt andis
ta opilastele iilesande: leida, mis on tihist kdigis neis mehhanismides. See selgus mehha-
nismide t66 vaatlemisel,

Uldised tunnused leiti kangi mudeli abil, Vérreldi varem vaadeldud mehhanisme
mudeliga ja anti kangi dla moiste.

Siis andis dpetaja teise iilesande: leida fiilisikaline printsiip, mis on iihine kdigi vaa-
deldud mehhanismide (kangide) t&6s. Kangi mudeli abil maarati kindlaks rakenda-
tud joudude sbltuvus kangi lgadest, leiti tasakaalutingimus jne. Seejuures korvutati
mudelit kogu aeg eespool vaadeldud mehhanismidega — kangidega.

Kangide kisitlemine lopetati veel ménede ndidetega kangi printsiibi kasutamise
kohta.

Kontrollimisel selgus, et katseklassi Opilased oskasid oma teadmisi kangidest pare-
mini praktikas rakendada kui kontrollklassi opilased, kus kangide kisitlemist ei alusta-
tud tehniliste objektide vaatlusega.

Teine vote, mida Tsveitova kontrollis, seisnes jérgmises, Opilastele anti iilesandeks
iihe juba uuritud tehnilise objekti kohta saadud teadmisi kasutades iseseisvalt aru saada
teiste analoogiliste, kuld veel uurimata objektide téost.

Eksperimendid lubavad jdreldada, et kasutades mdistete kujundamisel voi seaduste
kidsitlemisel vaatlusi igapdevasest elust ja tdokogemusi ning oOpetades Opilasi leidma
ilhist ja iildist paljudes tehnilistes objektides, anname O&pilastele oskuse neid méisteid
voi seadusi hiljem kasutada tegevusjuhendina. Sellisel viisil saadud teadmised aitavad
Opilastel kiiremini orienteeruda praktilistes iilesannetes ja neid arusaamisega lahendada.

Opetamise seostamisel té6ga on tihtis lahendada matemaatikas, fiilisikas ja keemias
selliseid iilesandeid, millega tuleb hiljem kokku puutuda tootval téol, Seejuures saavad
Opilased tilesandest paremini aru, kui iilesanne on kerkinud tegeliku elu vajadustest
ning kui nad votavad ise aktiivselt osa vajalike andmete hankimisest, m&otmistest jne.

Eespool toodud ndited tdestavad, et opetaja saab Oppeaine ststeemi rikkumata seos-
tada esitatavat &ppematerjali eelseisva t66ga ja seega oOpilasi ette valmistada teadlikuks
tootamiseks. Selline Gpetamise seos tédga on kasulik nii téole kui ka opetamisele: dppi-
mine omandab Gpilastele suurema métte ja on huvitav, teadmised muutuvad elulisemaks,
konkreetsemaks, lihtsustub nende praktilise kasutamise voimalus,

Teadmiste kasutamine tooprotsessis

Ka siis, kui dpilased on saanud eespool kirjeldatud ettevalmistuse oma teadmiste
rakendamiseks, ei kasuta nad neid alati todiilesannete lahendamisel

Kuides ergutada Spilasi oma teadmisi t66s kasutama ja Spetada neid teadlikult t66-
tama?
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Opilaste aktiivsusele to66s mojub tunduvalt tooilesande iseloom.

Mingi iiksiku lihtsa operatsiooni sooritamine sellel voi teisel toopingil ei ndua opi-
lastelt peaaegu iildse teadmiste rakendamist. Olukord aga muutub, kui Opilaskollektii-
vile antakse moni keerulisem iilesanne, nditeks organiseerida oppetookojas asutuse telli-
mise tiitmine teatud ajaks. Siin tuleb Opilastel mdelda paljudele kiisimustele; millises
jarjekorras on parem valmistada eset, kuidas jaotada té6d Gpilaste vahel, milliste vahen-
ditega varustada toopinke 166 tootlikkuse tostmiseks, kuidas viltida praaki jne. Paljude
nende kiisimuste lahendamine néuab fiilisika- ja tehnikaalaste teadmiste rakendamist.

Vajaduse korral tuleb &pilastele anda kiill t6id, mis nduavad ainult tiksikute t60-
operatsioonide tundmist. Otstarbekas on siiski vdimalikult sageli seada oOpilaskollektiivi
ette keerulisemaid, loova iseloomuga tdoiilesandeid.

Uheks efektiivsemaks vahendiks laste vaimse aktiivsuse tostmisel ja teadmiste
rakendamise oskuse arendamisel on iilesannete lahendamine. Seda didaktilist
vitet rakendatakse matemaatika, fillisika, keemia ja geograafia dpetamisel. Kuid toot-
misopetuses kasutatakse seda veel véaga vihe.

Teadmiste kasutamist toos stimuleerivad ka jdrgmised votted: eelseisva too plaani
koostamine opilaste poolt, eelseisvate praktiliste toGlilesannete lahendamise voimaluste
kollektiivne arutlus koos nende pdhjendamisega, puudulike andmetega instruktsioon-
kaartide kasutamine, mitmesuguste kvalitatiivsete ja kvantitatiivsete iilesannete lahen-
damine, vestlused tiksikute tehnika ja tehnoloogia kiisimuste iile tootamise ajal, iseseisev
materjali valik toote valmistamiseks.

Heaks abinduks, mis ergutab Opilasi kasutama oma teadmisi toos, on loovad
iilesanded (ofpazoBaTenbHBIC 3aJAHNA), mida &pilastel tuleb lahendada todtamisel, nai-
teks taimede ja loomade kasvu vaatlused, herbaariumide koostamine, kollektsioonide ja
preparaatide valmistamine, katsete korraldamine jm. Opilaste poliitehnilise arenemise
seisukohalt on eriti védrtuslikud iilesanded, mis ergutavad neid tundides opitud teoree-
tiliste todede pdhjal konkreetses tehnilises voi tehnoloogilises nihtuses leidma seadus-
pdrasusi. x

Traktoritel tootavatele pilastele voib anda jargmisi tilesandeid:

1. Nimetada traktori ja mootori mark, selgitada, milline on mootori voimsus, kuidas
toimub tema toitmine, dlitamine ja kdivitamine.

2. Leida traktoris jargmised lihtmehhanismid: kang, plokk, kaldpind, kruvi; selgi-
tada vélja nende tdhtsus traktori mootoris; kirjeldada joudude suhet ja kangide olgu.

3. Leida traktoris elektrivooluallikas ja kirjeldada elektrienergia kasutamist traktoris.

4. Teha kindlaks, kui suur on traktori téénorm vahetuses ja faktiline t66 hulga muu-
tumine kiinnisiigavuse muutmisel ja teiste té8de puhul.

Selle tlesande kolmele esimesele kiisimusele vastamiseks peavad Opilased tingimata
meenutama fiiiisika ja masinadpetuse tundides Opitut ning nendele teadmistele tuginedes
iseseisvalt orienteeruma traktori ehituses ja t60s.

Parast praktilist t66d tootmises on vaja korraldada ildistav vestlus, kus oOpilased
masinate ehituse ja téotamise printsiipide selgitamiseks kasutavad tildhariduslikke tead-
misi.

Tihtsamaks wvahendiks, mis -ergutab Opilasi kasutama toos teoreetilisi teadmisi, on
loovate ja uurimuslike elementide lillitamine tdésse. Friti on tarvis vanemate klasside
Opilasi tommata kaasa téoprotsessi ratsionaliseerimisele, esemete konstrueerimisele,
pollumajanduslike katsete korraldamisele. Selliste loova iseloomuga tilesannete ispseisev
tiitmine sunnib &pilasi podrduma tundides saadud teoreetiliste teadmiste poole ning vir-
gutab omandama ka uusi teadmisi.
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-Tt')i:'o on uute teadmiste allikas

Opetamise seos todga ei viljendu ainult selles, et dpilastele iildhariduslike ainete
Opetamise kaudu tehakse moistetavaks tdoprotsessi teaduslikud alused ja et antakse
neile oskus t60s kasutada varem omandatud teadmisi. To6 virgutab opilasi ka uute tead-
miste omandamisele. Opetamise ja t66 seostamise probleeme on pedagoogikateaduses
veel vahe uuritud, sest didaktika késitas t66d senini peamiselt teadmiste kinnistamise
vehendina ega tegelnud kuigivérd t66 teiste funktsioonide uurimisega Gppeprotsessis.

Muidugi ei tekita iikskdik milline t66 ja selle organiseerimise viis dpilastes vajadust
teadmiste jirele ega aita kaasa teadmiste hulga suurenemisele. Mida teadlikum ja loo-
vam on Opilaste t66, seda enam paneb see métlema ja kujutlema. Selline t66 esitab las-
tele kiisimusi, mis nduavad selgitamist ja lahendamist,

4. klassi oOpilastel tekkis Gppe-tootmisaias vaidlus, kas vihmaussid ja teod on kasuli-
kud v6i kahjulikud. Arvamused olid erinevad. Uhed vaitsid, et nad tekitavad kahju
aedviljale, Teised arvasid, et ainult teod on kahjulikud, vihmaussid on aga kasulikud,
sest nad kobestavad mulda.

Enamasti on kujunenud tavaks, et Opetaja ise ruttab vaidlust lahendama ja annab
valmis vastuse. Sellega aga peatab ta Opilaste iseseisva métlemisprotsessi,

Kiisimuse lahendamise teine variart seisneb selles, et Opetaja soovitab Opilaste) ise
leida lahenduse, lugedes 7. klassi zooloogiadpikust, mida kirjutatakse vihmaussi ja tigude
kohta. See on juba parem viie: iilesanne ei pidurda laste motlemist, vaid arendab nende
uudishimu ja oskust iseseisvalt leida raamatust vastuseid tekkinud kiisimustele,

Veelgi vidrtuslikum on kolmas lahendusviis, Opetaja soovitab opilastel tuua elusaid
vihmausse ja tigusid elavnurka, et seal vaatluste ja katsete abil kindlaks teha, millest
nad toituvad, mida teevad vihmaussid pinnases ja milliseid muutusi nad esile kutsuvad.
Seega kasutab Gpetaja t66s tekkinud kiisimust laste vaatlusoskuse ja motlemise arenda-
miseks ja nende médistuse rikastamiseks konkreetsete iseseisvalt saadud teadmistega.

Ka varem mainitud loovad iilesanded aitavad t66d kasutada teadmiste allikana.

Tdhtis koht teadmiste hankimisel (66 kaudu on dpilaste ratsionaliseerimis- ja leiutus-
tegevusel. Siin kasutatakse varem omandatud teadmisi ja tdiendatakse neid vajalike
andmetega raamatutest, spetsialistide kiest voi eksperimendi teel.

"Vaatleme niitid, kuidas Gpetajad kasutavad tldhariduslike ainete tundides kogemusi,
mida dpilased omandasid téoprotsessis.

Tundides kujundatakse dpilaste teadvuses teaduslikke méisteid, Mbiste omandamine
ei tohi seisneda ainult sénalise definitsiconi aradoppimises, vaid moiste tuleb kujundada
elus ja toos tundmadpitu varal. Maistete kujundamisel tuleb luua orgaaniline side Oppe-
ainete ja laste elukogemuste vahel, .

Nditeks transformaatori Gppimisele 10, klassis véib eelneda praktikum, kus opilased
tegelevad transformaatori monteerimisega. Selles téos opilased tutvuvad transformaatori
ehituse ja osadega. Fiiiisikatunnis, kus selgitatakse transformaatori ehitust ja téétamise
pohimbdtet, saab siis tugineda opilaste endi tdhelepanekutele.

' Opilaste t66s omandatud kogemusi ei kasutata mitte ainult uue materjali selgita-
misel, vaid ka kiisitlemisel, Opetajad nouvavad, et opilased ei piirduks oma vaatlustes
raamatn ndidetega, vaid tooksid neid oma toopraktikast. Sellised vastused on vadrtus-
likumad.

Osale t66s tekkinud kiisimustele sasb anda vastuse kohe. Keerulisemaid probleeme
voib aga arutada tundides voi klassivilises 166s. Ringides vaadeldakse neid kiisimusi, mis
ei ole Oppeprogrammis ette nihtud. Seal otsitakse kollektiivselt tdiendavaid teadmisi,
mille jdrele tekkis vajadus téétamisel.

Oppematerjali kordamisel Oppeveerandi, poolaasta véi aasta lopul juhivad pedagoo-
gid opilasi ildistustele, See aitab &pilastel paremini omandada &pitud seadusi ja sligava-
malt lahti motestada tééprotsesse, millest nad osa votsid.
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Kokku vottes tuleb opetamise ja too didaktiliste aluste kohta oelda, et to6 ja Ope-
tamise tihe seos on hadavajalik. Kuid kumbki peab seejuures sdilitama oma siisteemi.
Sellest on kasu nii to6le kui ka &petamisele, Opetamisega seostatud t66 muutub arusaa-
.davaks, Opetamine, mis on seotud tddga, annab oOpilastele elulisemaid, konkreetsemaid
ja siigavamaid teadmisi,

Téb ja Spetamise vastastikune seos ja ldbipdimumine vdljendub jargmises: 1) ope-
tamisel selgitatakse téoprotsesside teaduslikke aluseid ning luuakse mitmesuguseid seo-
seid (assotsiatsioone) uuritavate seaduste ja nende konkreetsete avaldusvormide vahel
toos; 2) tdos kasutatakse loovalt teadmisi erinevate Oppeainete alalt. Selle tagajdrjeks
on iihest kiiljest teadmiste siivenemine ja konkretiseerumine, teisest kiiljest parem aru-
saamine tdoprotsessist, suurem t66 produktiivsus; 3) todtamisel saavad Opilased rohkesti
praktilisi kogemusi ja uusi teadmisi; 4) loominguline t66 tekitab Opilastes teadmisjanu,
soodustades hiljem aktiivset ja teadlikku dppematerjali omandamist; 5) tootamisel saa-
dud praktilisi teadmisi ja kogemusi kasutatakse tundides iildistuste tegemiseks, maoistete
kujundamiseks ja loodusseaduste illustreerimiseks.

Opetamise ja t66 didaktiliselt labimeldud seostamine aitab tunduvalt kaasa uute
Gppe- ja kasvatustdd iilesannete lahendamisele, mis on seatud meie koolide ette jargne-
vateks aastateks ja aastakiimneteks. Veelgi enam: Gpetamist ja to6d seostamata polegi
nende iilesannete rahuldav lahendamine voimalik.

T66 ja Opetamise seostamisest

Nagu nigime eespool, on tarvis saavutada, et koolides Opetamine ja too ei oleks
paralleelsed, teineteisest sOltumatud protsessid, vaid et nad oleksid tihedalt seotud.
Seda nouet tiidetakse aga sageli puudulikult mitte ainult meie vabariigis, kus tootmis-
Spetus toimub alles esimest-teist aastat, vaid ka vennasvabariikides, kus kogemused sel
alal on mirksa suuremad.

Mis on selle pohjuseks? Loetleme siin moned nendest.

1. Tootmisdpetuse alal on kiillalt palju majanduslikke ja organisatoorseid raskusi,
mis ei voimalda juhtivatel haridustéotajatel ja Spetajatel kiillalt téhelepanu poorata selle
didaktilise probleemi lahendamisele. Ka Gpetamise ja t60 seostamise metoodiline kiilg on
jédnud tagaplaanile. 4

2. Paistab, et osal Spetajatel ja haridustédtajatel ei ole kiillalt selge selle probleemi
esmajirguline tdhtsus, seepdrast nad ei pinguta end vajalikul médral selle lahendami-
seks.,

3. Opetajad ei ole saanud kiillaldast ettevalmistust too ja Opetamise seostamiseks.
Uldhariduslike ainete petajad ei ole tuttavad tootmisopetuse iild-, veel vidhem aga eri-
ainetega. TootmisBpetuse Gpetajad aga ei tunne alati piisavalt teaduste aluseid,

4, Pedagoogikateadus ei ole veel vilja téotanud t66 ja Opetamise seostamise sisu,
vorme ja meetodeid. Seostamise didaktilised alused on alles véljatédtamisel. Veeel vdhem
on uuritud kitsamaid metoodilisi kiisimusi tootmisSpetuse seostamise kohta iihe voi teise
{ildharidusliku ainega.

5. Opikud, eriti aga tootmisdpetuses kasutatavad késiraamatud arvestavad vihe t66
ja Opetamise seostamise vajadust. Metoodilist kirjandust sel alal on napilt ja seegi on
raskesti kattesaadav.

Mida tuleks ette votta t66 ja Opetamise paremaks seostamiseks meie koolides?

[Nldhariduslike ainete Opetajatel tuleb vilja selgitada Gppeaine ja koolis opetatava
tootmiseriala seostamise voimalused ning luua need seosed ka tegelikult. Opetajatel on
vaja teada, millistel toéaladel tegutsevad praegu voi hakkavad edaspidi tegutsema antud
klassi Opilased, milliste tooriistade, materjalide ja tooprotsessidega neil on tegemist,
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milliseid teoreetilisi teadmisi vajavad nad neil téoaladel. Teiste sonadega, Opetaja peab-
anahilisima vaadeldava klassi oOpilaste t66d Opetatava aine seisukohalt.

Too- ja tootmisGpetuse Opetajail aga tuleb ulatuslikumalt kasutada &pilaste teadmisi
iildhariduslikes ainetes tooprotsessi teaduslike aluste seletamiseks. Selleks on neil tarvis
héasti tunda iildhariduslike ainete programme ja opikuid.

Eespool nimetatud iilesandeid on parem lahendada kollektiivselt, nimelt kooli poli-
tehnilises komisjonis. Selle komisjoni koosseisu kuuluvad harilikult fiiisika-, keemia-,
bicloogia-, geograafia-, matemaatika-, joonestamis-, 106- ja tootmisdpetuse Gpetajad.

Komisjoni iiheks pohiiilesandeks on vilja selgitada, millised kiisimused iga aine
programmist on seotud tootmisGpetusega ja tootva t6dga ning kuidas neid kiisimusi
tuleks tundides kasitleda.

Teiseks pohiiilesandeks on aidata tootmisopetuse Gpetajatel ja tootmispraktikat juhen-
davatel meistritel kindlaks méérate need iildhariduslikud ja iildtehnilised teadmised,
millele tuleb tugineda tootmisGpetuse Gpetamisel ja téopraktikal,

Komisjon tuleb tervikuna kokku harilikult iks kuni kaks korda dppeveerandis, et
arutleda koiki liikmeid huvitavaid kiisimusi.

Komisjon organiseerib ka iildhariduslike ainete Gpetajate tutvustamist tootmiseriala--
dega, mida Gpivad selle kooli Gpilased, tétab vilja konkreetsed plaanid iga oOppeaine
seostamiseks tootmisdpetusege ja tootva tooga. Nende plaanide tditmiseks antakse tiksi-
kutele Gpetajatele iilesandeid néditeks mitmesuguste dppevahendite hankimiseks ja wal-
mistamiseks,

Komisjon organiseerib t66- ja tootmisGpetuse opetajate tutvumist fiitisika, keemia,
bioloogia, matemaatika, joonestamise ning teiste iildhariduslike ainete programmide ja
opikutega. Selle tulemusena koostatakse t66- ja tootmisSpetuse seostamise plaanid ild-
hariduslike ainetega. Nendes plaanides naidatakse, milliseid teadmisi teaduste alustest
kasutatakse tootmisdpetuse illd- ja eriainete Gpetamisel ning tootmispraktikal.

Komisjon organiseerib ka opetajate ja tootmises todtajate siistemaatilist metoodilist
abistamist ja kogemuste vahetamist, vastastikust tundide kiilastamist ja sellele jdrgnevaid
arutlusi, kuulab komisjoni liikmete aruandeid, hoolitseb &pilasi juhendavate meistrite ja
tooliste pedagoogilise kvalifikatsiooni t@stmise ja vildhariduslike ainete Opetajate polii-
tehnilise silmaringi avardamise eest, astub samme poliitehnilise ja tootmisopetuse mate-
riaalse baasi tugevdamiseks.

Koikides tootmisopetusega keskkoolides tuleb lahendada eespool nimetatud metoodi--
lis-organisatoorseid iilesandeid. Nagu juba oeldud, on seda kdige parem teha poliitehni-
lise komisjoni kaudu. Kui aga viimast koolis ei ole moodustatud, siis tuleb matemaatika-
flitisika, bioloogia-keemia ja tootmisGpetuse ainekomisjonil aeg-ajalt (1—2 korda pool-
oastas) korraldada thiseid koosolekuid 166 ja Opetamise seostamise kiisimuste arutle-
miseks.

Ka kérgematel haridusorganitel tuleks Opetamise ja 160 seostamisele rohkem tdhe'e-
panu p6orata. Lisaks selle kiisimuse kontrollimisele koolides ja Gppeprogrammide koos-
tamisele tuleks teha veel jargmist:

1) ndidata tootmis@petuse programmides vdi metoodilises kirjanduses, milliseid iild-
hariduslikke ja poliitehnilisi teadmisi tuleks ithe véi teise kiisimuse kisitlemisel kasu-
tada; 1

2) ndidata, milliseid tilesandeid tuleb tootmisdpetuses lahendada: koostada, triikkida
ja koolidesse saata neid iilesandeid: -

3) asuda tootmisdpetuse Opikute koostamisele, mis oleksid keskkoolidpilase tase-
mele vastavad ja kus oleks arvestatud dpetamise ja t56 seostamise printsiipi;

4) vélja anda metoodilist kirjandust Gpetamise ja té66 seostamise, kohta, Télkida ja
tritkkkida péhilisemaid teoseid sel alal, esmajoones Skatkini «O IMIaKTHYEeCKUX OCHOBax
CBA3M ODyuUeHMs1 ¢ TpyJAOM Y4Yallluxcsas. Ajakirjanduses avaldada rohkem artiklaidi
seostamise kogemustest ning v&imalustest meie vabariigis ja mujal.
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KASUTATUD JA SOOVITATAV KIRJANDUS

«NSV Liidu kooli ja elu sidemete tugevdamise ning haridussiisteemi edasiarendamise
seadus»,

Eesti NSV seadus «Kooli ja elu sidemete tugevdamisest ning haridussiisteemi edasiaren-
damisest Eesti NSV-s», .

Cratekus M. H,, «O mpupmakTHuecKHX OCHOBAaX CBA3H OOYUCHHS € TPYLOM YuallHXCHA»,
Yunenrus, Mocksa 1960.

Lenin, V. I., Teosed, 24. koide, Tallinn 1954.

Pynues Il.,, O neHuHcKOM TNpHHIHNE CBA3H 0OOYYeHHA ¢ MPOH3BOAMTENLHLIM TPYIOM,
«Illxosna u npoussoacteo», 1960, 1, 8.

JKugenes M. A, K sonpocy o coeMHEHHH H CBS3H 00patoBaHHs € NPOH3BOIHTEIbLHLIM
TpyaoM, «lllkona u npoussoacteo», 1960, 3, 3—7.

Crasekuii IT. M., Llects Teancos aBTopa H Haui Bo3pame:s, «IlIkona u npouasoacTeor.,
1960, 2, 24—27.

Illapos I0. B. (coct.), «O coefnieHHH 06yYeHHs ¢ MPOH3BOAHTENLHLIM TPYAOM», Yurmef-
ru3, Mockea 1960.
Atyros I1, P., O cssasu oGyueHHss OCHOB HayK C NPOH3BOAMTEbHBIM TPYAOM H NPOH3BO-
JIHTeNLHEIM OO6yuenHeM yuyamuxcs. «[lonHTexHHYecKkoe oGyuenne» 1959, 3, 15—20.
Kyctop 10. A, Vs onsita cBA3H H3y4YeHHS OCHOB HAYK ¢ MPOM3IBOAHTENBHBIM TPYIOM,
«lllxona u npoussoacTeo», 1960, 10, 35—39.

Crkarkun M. H., O TecHoii cBasn o6yueHHs ¢ Mpou3BOAHTEAbHBIM TpyaoMm, «lllkona i
npoussoacTso», 1960, 5, 3—10.

Ilia6anos C. M., «[Toantexnuueckoe ob6yuennes, Hag, AITH PCOCP, Mocksa, 1956.

Mukenscon P. M., HauGosiee BaHble BOMPOCH OPraHH3aliH NPOH3BOACTBEHHOTO Obyue-
nug, «llIkona u nmpoussoacteo», 1960, 1, 25.

Aryros II. P., «YueGHo-BocnuTaTesbHaa paboTa B CBA3H ¢ TPYAOM YUallHXCs Ha Npej-
npustuus, Usg. AITH PCOCP, Mocksa, 1959.

Ckatkun M. H. (pen.), «Tpyn B cHcTeMe MOJHTeXHHUecKoro oGpasopanusi», Man. ATIH
PC®HCP, Mocksa 1956.

Illa6anos C. M., «IToauTexuuueckoe oOGyyeHHe H MOArOTOBKAa YUAallHXCH K TMPOU3BOACT-
BeHHOil AeaTeabHOCTH», Man. «3nanue», Mocksa 1955.

lisnosanenko C. T., «Ilonutexnuyeckoe obyueHHe B COBETCKOi INKOJIE Ha COBpPEeMEHHOM
srane», Man. AITH PCOCP, Mocksa 1958,

Proletaarse internatsionalismi
kasvatamise voimalusi ajalootundides

L LEVALD,
Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Tédiendusinstituudi ajalookabineti juhataja

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu mddruses «Moningatest
muudatustest ajaloo Opetamisel koolis» rohutatakse, et ajaloo Gpetamine peab kasva-
tama noori kommunistliku ideelisuse ja moraali, ndukogude patriotismi ja proletaarse
internatsionalismi vaimus, peab kasvatama noortes leppimatust kodanliku ideoloogia
vastu.

Allpool vaadeldakse, milliseid voimalusi pakub ajalugu Opilaste kasvatamiseks pro-
letaarse internatsionalismi vaimus, eriti NSV Liidu ajalugu (alates 19. saj. II poolest)
ja uus- ning uusima aja ajalugu. Mérksa vdhem fakte klassisolidaarsusest ja koostdost
rahvaste vahel pakub vana- ja keskaja kursus. Siiski vOib ka nendest ajalookursuse
osadest leida néiteid rahvaste koosttost, nagu Jddlahingut, Grimwaldi lahingut voihus-
siitide sddade ajalugu kasitledes. Ka neis klassides, kus Opetatakse vana- ja keskaega,
peab Opetaja suurt tdhtsust omistama proletaarse internatsionalismi kasvatamisele, Pal-
jud Gpetajad varuvad neis klassides aeg-ajalt 5—6 minutit tunnist rahvusvahelistest
siindmustest vestlemiseks. Sobivat ja eakohast materjali selleks ilmub pidevalt ajalehes
«Sédde» ja ajakirjas «Pioneer».
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Ajaloodpetajal on alati vaja jalgida ajakirjandust, et sealt leida kdige vérskemat
materjali proletaarse internatsionalismi avaldustest. Opetajad jélgigu tihelepanelikult
nii ajalooalast uudiskirjandust kui ka ajaloolisi ilukirjanduslikke teoseid, Otseses seo-
ses kooli Gppeprogrammidega on jargmised teosed: N, K. Krupskaja «Mailestusi Leni-
nist», P. N. Karavajevi «Oktoobrieelseil aastail», Bonts-Brujevitsi «Kogu vdim nouko-
gudeler, K. T. Sverdlova «Jakov Mihhailovits Sverdlovs, J. Reed'i «10 pdeva, mis va-
pustasid maailma», L. Aragon'i «Kommunistids, H. Barbusse'i «Tuli», Y. Laffitte'i
«Need, kes elavad» ja palju teisi raamatuid, .

Vaatleme niiid moéningaid vbdimalusi Gpilaste kasvatamiseks proletaarse internat-
sionalismi vaimus uus- ja uusima aja ming NSV Liidu ajaloo kaudu.

Proletaarse internatsionalismi kasvatamisel opilastes on tihtis osa vene rahva ja
teiste rahvaste kultuuri, vabadus- ja revolutsioonilise véitluse kangelaslike traditsioo-
nide tutvustamisel.

Kasitledes teemat «Teadusliku kommunismi tekkimine» nédidatagu
Opilastele, et Marx ja Engels avastasid esimestena inimiihiskonna arengu seadused ja
toestasid teaduslikult sotsialismi véidu paratamatust. Avastanud kapitalistliku iihiskonna
lahendamatud vastuolud, tegid nad jarelduse, et klassivéitlus wiib paratamatult kapita-
listliku ihiskonna hukkumisele, Pealootused iithiskonna kommunistlikel alustel iimber-
korraldamisel panid Marx ja Engels proletariaadile, kelles nad ndgid kapitalismi haua-
kaevajat. Seejuures tdestasid nad, et todlisklass voib kapitalismi hanakaevaja ja uue
lihiskonna looja osa tdita ainult oma maa proletariaadi organiseeritud voitlusega ja koigi
maade proletaarlaste iihiste joupingutustega, Marx ja Engels kutsusid koigi maade pro-
letariaati iiles astuma thise rindena rahvusliku ja rahvusvahelise kodanluse vastu,, Lope-
tades «Kommunistliku partei manifesti» sonadega «Koigi maade proletaarlased, iihi-
negel», avasid nad kujukalt proletaarse internatsionalismi olemuse. See suurepdrane
tileskutse sai koigi maade tédliste lipukirjaks voitluses kapitalistliku orjuse hivitamise
ja kommunismi iilesehitamise eest. !

Sellest peale, kui oOpilased tutvuvad kaasaegse proletariaadi astumisega ajaloo aree-
nile, tuleb &petada neid hindama ajaloolisi siindmusi rahvusvahelise proletariaadi vait-
luse seisukohalt. Nii on P6hja-Ameerika kodusdda kisitledes vaja naidata,
et pbhja-osariikide voidu véi kaotuse suhtes ei olnud Euroopa proletariaat sugugi iiks-
koikne. Kui Inglismaa ja Prantsusmaa valitsus pidid l5una-osariikide palvel alustama
interventsiooni PShja vastu, siis ajasid inglise tooliste protestimiitingud selle intervent- -
siconi nurja. :

Haid nditeid tooliste klassisolidaarsusest on véimalik tuua 1848. a. revolutsiooni
sindmuste ja I Internatsionaali tegevuse kisitlemisel, Scletame, et I
Internatsionaal tegi oma olemasolu jooksul viga palju té6lisklassi internatsionaalse {iht-
suse tugevdamisel. I Internatsionaali teeneks oli naiteks see, et inglise toolisklass toe-
tas iiri rahva voitlust lirimaa iseseisvuse eest, v&itlust koloniaalse rGhumise vastu
Indias ja Inglismaa asumaades.

Proletaarse internatsionalismi nditeks oli I Internatsionaali tegevus Pariisi Kommuuni
pdevil. Kommunaaride poolel voitlesid aktiivselt I Internatsionaali liikmed erinevatest
rahvustest. Koos Varlin'i ja proletariaadi hiimni «Internatsionaal» teksti autori Engéne
Pottier'ga voitlesid barrikaadidel ungarlane Frankel, poolakas Jaroslaw Dombrovski,
venelanna Jelizaveta Dmitrijeva ja paljude teiste rahvuste esindajad. Internatsionaali
Feandukogu saatis kdoigisse maailma maadesse sadu kirju, milles ta selgitas toolistele
prantsuse proletariaadi voitluse toelist métet ja kutsus talle moraalset ja materiaalset abi
andma.

Téolisliikumise tous 19. sajandi 16pul kutsus esile vajaduse uue rahvusvahelise t66-
lisklassi organisatsiooni loomiseks. 1889. a., suure Prantsuse revolutsiooni sajandal aasta-
péeval, kutsusid marksistid Pariisis kokku konverentsi, kus otsustati moodustada 11
Internatsionaal ja kuulutada 1. mai rahvusvaheliseks toolispithaks, Pdrast F. Engelsi

192



surma haarasid II Internatsionaali juhtimise enda kétte oportunistid, kes piiiidsid prole-
tariaadi klassivoitlust kokku sobitada kodanluse huvidega, II Internatsionaali ajalugu
pakub arvukalt nditeid proletaarse intérnatsionalismi pdhimétete rikkumisest toolisaris-
tokraatia ja kodanluse hulgast parinevate sotsialistide poolt, Ajalootunnis on vdimalik
analiiiisida proletariaadi joudude killustamise kahjulikke tagajargi. Probleem on seda
olulisem, et proletariaadi joudude killustamise katseid teevad ka kaasaegsed revisio-
nistid,

/ Opilastele naidatagu, et II Internatsionaali oportunism avaldus kujukalt Esimese
maailmasdja pdevil, kui I Internatsionaali liidrid ldksid imperialistlike valitsuste
poole iile ja kutsusid todlisi iiles tulistama oma klassivendade pihta teisel pool rinde-
joont.

Bolsevike partei oli tol ajal ainuke partei, kes jdi ustavaks proletariaadi revolutsioo-
nilisele vGitlusele. Lenin paljastas halastamatult II Internatsionaali liidrite oportunismi.
Lenin, liitnud koik internatsionalistid iihtseks rahvusvaheliseks jduks, mobiliseeris nad
voitluseks ebabiglaste vennatapusddade vastu, kutsus iiles muutma neid sédu koduséda-
deks ja voitlema oma maa imperialistlike valitsuste liiliasaamise eest. Uheks konkreet-
seks nditeks sellest oli sodurite vennastumine rindel. Sellest rddkides on opetajal vaja
tuna nditeid: Tugeda ette moni bolSevike proklamatsiooni tekst, esitada valitud katken-
deid memuaarikirjandusest, kénelda eri maade tooliste iihistest huvidest jne.

Veenvaid nditeid rahvusvahelise proletariaadi abist esimesele toolisklassi riigile on
voimalik tuua siis, kuni kdsitleme vialismaist sdjalist interventsiooni
ja kodusdda Noukogude Venemaal Kui Noukogude vabariik oma eksis-
teerimise esimestel kuudel vditles iildise demokraatliku rahu eest, keeldusid Entente'i
riikide valitsused Noukogude valitsust tunnustamast ega loonud temaga diplomaatilisi
suhteid. Entente'i liitu kuuluvate maade to6lised votsid aga leninliku rahudekreedi vastu
suure vaimustusega ja noudsid oma wvalitsustelt rahu sGlmimist. Arvukate streikide
laine veeres iile Entente'i riikide. 1918. a. jaanuaris streikis Saksamaal umbes miljon
inimest, Austria-Ungaris 7 miljonit inimest.

Noukogude rahvas reageeris elavalt revolutsioonilise liikumise arenemisele kapita-
listlikes maades, asumaades ja soltuvates riikides, Jalgiti pingsa tdhelepanuga teateid
revolutsioonilistest siindmustest Saksamaal, Ungaris, Hiinas, Koreas, Indias ja mujal.
Kui noukogude rahvas 1919, a, jaanuaris sai teada R. Luxemburgi ja K. Liebknechti
morvamisest, korraldati Noukogudemaal massilisi demonstratsioone. Ungari revolutsi-
coniliste toliste toetamiseks kogusid Moskva, Petrogradi ja teiste linnade tddtajad
rahasummasid, korraldasid laupdevakuid ja piihapéaevakuid.

Vene ja teiste maade t6Oliste sOprusest annavad tunnistust ka revolutsioonilised
siindmused, mis leidsid aset interventide vigedes. Nende sodurid ei tahtnud sodida
Noukogude riigi vastu ja ndudsid kodumaale tagasiviimist. Revolutsioonilistest wvélja-
astumistest interventide vigedes oli tdhtsamaks Prantsuse sojalaevastikus eskaadri
madruste iilestdus 1919. a. aprillis Mustal merel.

Protestiks vilismaiste interventide relvastatud vahelesegamise wvastu Noukogude
Venemaa asjadesse organiseerisid Inglise, Prantsuse ja teiste maade todlised streike.

Reas riikides moodustati «tegevkomiteed», kes astusid interventsiooni vastu vilja
loosungi all;: «Kded eemale Venemaast!» Kapitalistlike maade todlised keeldusid laadi-
mast sBjavarustust, mida vilismaised imperialistid saatsid wvalgekaartlike Kindralite
abistamiseks. Naiteks 1920. a., kui toimus vaitlus Poola valgekaartlaste vastu, keeldusid
Tsehhoslovakkia todlised Poola jaoks relvastust valmistamast ja seda kohale saatmast.
Koik piiriddirsed jaamad olid ummistunud raudteelaste poolt kinnipeetud eSelonidest,
milles oli Poola jaoks médratud relvastus. Euroopa ja Ameerika riikide transporditto-
liste ja laadijate hulgas levitati Transpordittoliste Rahvusvahelise Noukogu ldkitust,
milles oeldi: «Proletaarlased, te teate, et kui Noukogude Venemaa langeb, siis on see
maailmarevolutsioonile iilisuureks kaotuseks!»
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Teiste maade todliste internatsionaalne solidaarsus Noukogude Venemaa tooliste:
ja talupoegadega viljendus ka noore Noukogudemaa aktiivses sOjalises toetamises.
Kodusdja aastail voitlesid Punaarmee poolel internatsionaalsed videosad, mille koossei-
sus oli ungarlasi, tsehhe, jugoslaavlasi, poolakaid, hiinlasi, korealasi, soomlasi jt. Sibe-
ris ja Kaug-ldas tegutses 800-meheline hiina vabatahtlike eriliksus, iildse voitles Puna-
armee ridades aga iile 30 tuhande hiinlase. Tsehhi kommunistid tegid selgitusttod tseh-
hoslovakkide korpuses, andsid vélja lendlehti ja ajalehti. Suure t66 sel alal tegi dra
kirjanik-satiirik Jaroslav HaSek.

Vilismaise proletariaadi wvoitlus imperialistide Noukogudevastaste sepitsuste nurja-
ajemiseks aitas kaasa interventide liiiasaamisele. Samal ajal kergendas Noukogude riigi
edukas voitlus rahvusvahelise reakisiooni joududega kapitalistlike maade tooliste voit-
lust oma kodanluse vastu ja koloniaal- ja soltuvate maade rahvaste vabastusliikumist.

Eredaid nditeid toolisklassi revolutsioonilisest thtsusest pakub III Internatsio-
naali ajalugu. Kominterni asutamise kongressil voeti vastu manifest rahvusvahelisele
proletariaadile, milles kutsuti koigi maade toolisklassi ililes otsustavaks voitluseks pro-
letariaadi diktatuuri kattevoitmise eest, Komintern kaitses marksismi-leninismi opetust
oportunistlike moonutuste vastu, tootas uutes ajaloolistes tingimustes vilja teadusliku
sotsialismi tdhtsamad teoreetilised seisukohad ja tegi palju nende ellurakendamiseks.
Komintern valmistas ette toodlisliikumise leninlikku tiilipi juhid, nagu Mao-Tse-dung,
Thorez, Togliatti, Ibarruri jt. Niisuguste rahvusvahelise toolisliikumise véljapaistvate
tegelaste juhtimisel on kommunistlikud parteid rahvademokraatiamaades voitnud enda
poole rahva enamuse, kapitalistlikes riikides seisab see iilesanne aga veel praegugi
kommunistide ees.

V. L Lenini, teiste todlislilkumise tegelaste ja kommunistlike parteide juhtide kéned
Kominternis, samuti 1947.—1956. a. Bukarestis tegutsenud Kommunistlike ja Toolis-
parteide Informatsioonibiiroo, kommunistlike ja toélisparteide esindajate Moskva 1957.
ja 1960. a. ndupidamise materjalid on suurepidraseks vahendiks proletaarse internatsio-
nalismi kasvatamisel. Nendest allikatest tuleb Spetajal emotsionaalselt ja haaravalt esi-
tada Opilastele arusaadavaid katkendeid.

Rddkides rahvamajanduse taastamisest Noukogude Venemaal
parast vdlismaise intervenisiooni liiiasaamist, on vaja peatuda sellel abil, mida andis
rahvusvaheline proletariaat Néukogude riigile 1921. a. naljahdda ajal Volgamaadel,
Keminterni algatusel toimus vélismaal todlisabi liikumine 27 miljoni nélgiva vene to6-
lise ja talupoja toetamiseks. Enamikus maades votsid té6lised aktiivselt osa korjandus-
kampaaniast. Prantsuse revolutsioonilised ametitihingud kutsusid t6olisi iiles andma
abistamisfondi iihe paeva tHotasu. Kirjanik Anatole France andis abistamisfondi 1921. a.
saadud Nobeli auhinna summa. Suurt osa nilgijate abistamisel etendas kuulus polaar-
maadeuurija norralane Fridtjof Nansen, f

Hiilgav ndide proletaarse internatsionalismi pohimotetel organiseeritud riigist on
NSV Liit. Kasitledes NSV Liidu loomist, tuleb &pilastele selgitada, et Nouko-
gude Liit moodustati eri rahvuste taiesti vabatahtlikul ja vorddiguslikul {ihinemisel.
Seejuures on tarvis faktide najal naidata, kuidas peale liiduvabariikide juriidilise vord-
suse saavutati ka koigi rahvuste tegelik vordsus sotsialistliku industrialiseerimise, pollu-
majanduse kollektiviseerimise ja kultuvrirevolutsiooni alusel. Leninlikule rahvuspoliiti-
- kale rajatud NSV .Liidu rahvaste soprus on tugevnenud ja karastunud nii séjakatsu-
mustes kui ka rahuaegses iilesehitustods, Noukogude rahvaste sdprus on paljurahvu-
selise Noukogude Liidu tdhtsamaid eksisteerimise aluseid. Naiteid noukogude patriotismi
ja proletaarse internatsionalismi orgaanilisest liitumisest leiab &petaja arvukalt ajaloost
ja kirjandusest,

Suur tihtsus t66lisklassi rahvusvahelise solidaarsuse tugevdamisel on tééliste ja teiste
progressiivsete inimeste delegatsioonide kiilaskdigul NSV Liitu Oktoobrirevolutsiooni
10. aastapdeva puhul, 1927, a. novembris toimus Moskvas NSV Liidu soprade lilemaa-
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ilmne kongress, kus iihel héilel voeti vastu tervitus Noukogude Liidu tootajatele ja
Jubati «kdigi vahenditega kaitsta nende poolt esindatud maades esimest todliste vaba-
riiki: voidelda sbja vastu, mis dhvardab NSV Liitu kapitalistliku maailma poolt, paljas-
tada rahvusvahelise diplomaatia intriige...». Noukogude Liidus viibinud tootajad pal-
jastasid kodanliku propaganda viljambeldisi, kuulutasid tode Noukogude Liidust, aita-
sid voita tema poole miljonite tootavate inimeste siimpaatiat.

Teise maailmasdja eel toimus asumaades ja soltuvates maades rahvuslik vabastuslii-
kumine. Voitlusse imperialismi vastu tousid India, Indoneesia, Siitiria, Maroko ning tei-
sed Aasia ja Aafrika maad. Eriti suure tahtsusega oli feodalismi- ja imperialismivastane
rahvarevolutsioon Hiinas. Sel ajal, kui tihegi imperialistliku riigi valitsus ei andnud
Hiinale voitluses Jaapani vallutajate vastu toelist abi, toetas Noukogude Liit Hiinat
mitte iiksnes moraalselt ja poliitiliselt, vaid ka majanduslikult ja sdjaliselt.
1937.—1938. a. voitles Hiina vabaduse ja sbltumatuse eest Néukogude lendurite-vaba-
tahtlike vieosa, kelle vditlejaist paljud leidsid hiina vendade vabaduse eest voideldes
kangelassurma.

Tootajate internatsionaalse solidaarsuse veenvaks avalduseks on vabatahtlike anti-
fasistide wvoitlus internatsionaalsetes brigaadides Hispaania vabariiklaste poolel
1936.—1939. a. Internatsionaalsetes brigaadides oli vditlejaid Prantsusmaalt, Inglismaalt,
Poolast, Saksamaalt, Ameerikast, NSV Liidust, Tsehhoslovakkiast jt. maadest. Nende
brigaadide organiseerijateks olid rahvusvahelise toolisliikumise silmapaistvad tegelased,
nagu P. Togliatti, ungari kirjanik-kommunist M. Zalka jt. Noukogude Liidu tootajade
seatsid vabariiklastele hdvituslennukeid, tanke, toiduaineid, ravimeid ja riietusesemeid.
Tuhanded orbudeks jddnud Hispaania lapsed leidsid Noukogudemaal uue kodu. Kasit-
ledes internatsionaalsete brigaadide voitlust Hispaanias, on soovitav Opilastele rddkida,
et neis brigaadides vbitles ka eestlasi. Oleks viga kasulik korraldada ka kohtumisi
ménede seltsimeestega, nagu Erlichi, Sillenbergi voi teistega, kes vditlusest Hispaanias
osa votsid.

Jouliselt viljendus sotsialistlik internatsionalism, mis lahutamatult on seotud nouko-
gude patriotismiga, Suure IJsamaasdja aastail, kui Kommunistliku Partei kutsel
Jiksid oma paljurahvuselist kodumaad kaitsma koigi Noukogudemaa rahvaste esindajad.
Nad maistsid, et sbjas fasismi vastu otsustatakse koigi Noukogudemaa rahvaste vaba-
duse kiisimus. Koigist rahvustest sdjamehed sooritasid rindel kangelastegusid, Moskva
lahistel langenud 28 panfiiloviase hulgas, samuti Leningradi, Stalingradi, Sevastoopoii ja
Odessa kaitsel seisid olg 6la korval mitmest rahvusest sojamehed. Partisanisalkades
tegutses meie maa koigi rahvaste poegi ja tiitreid. Rahvaste sOpruse suur joud wvaljen-
dus kujukalt ka ndukogude inimeste ennastsalgavas t60s tagalas,

Noukogude rahvas ei olnud selles ajaloolises voitluses aga iiksi. Teda toetasid kapi-
talistlike meade to6tajad. Koos Noukogude armeega voitlesid saksa faSistlike vidgede
vastu Tiehhoslovakkia ja Poola korpus, Jugoslaavia ja Albaania partisanid, Prantsuse
lennuvieiiksuse «Normandia» lendurid. Soja 16pul votsid fasistlike vigede purustamisest
osa ka Bulgaaria ja Rumeenia diviisid. Suure panuse andsid faSismivastases voitluses
Prantsusmaa, Inglismaa ja Ameerika Uhendriikide rahvad.

Suur tihtsus imperialistliku Jaapani purustamisel oli Hiina Rahvavabastusarmee kan-
gelaslikul tegevusel. Lahingutest Kvantungi armeega votsid vahetult osa Mongoolia
Rahvavabariigi vded.

Suure Isamaasdja viimasel perioodil kandus Jahingutegevus iile hitlerliku Saksamaa
satelliitide territooriumile. Noukogude armee edukas lahingutegevus oli kahtlemata vaga
suureks toeks Poolas, Téehhoslovakkias, Ungaris ja teistes Kesk- ja Kagu-Euroopa
maades hitlerliku okupatsiooni ajal kujunenud iildrahvalikule vastupanuliikumisele,
mis oli arenenud ja tugevnenud nendes maades kommunistlike ja todlisparteide jubti-
misel. See kinnitas jérjekordselt V. I. Lenini teesi Gigsust, et revolutsiooni ei saa eks-
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portida ega importida, ta puhkeb ise, kui selleks on tekkinud vajalikud eeldused. Rahva-
demokraatia reziimi kujunemine Kesk- ja Kagu-Euroopa maades on iiheks eredaks ndi-
teks proletaarsest internatsionalismist, Euroopa toolisklassi iihisest vaitlusest, ent samuti-
ka iihistest saavutustest. g

Teises maailmasdjas ja pdrast fadismi purustamist tugevnes rahvuslik vabastuslii-
kumine reas Aasia maades. Kui enne Teist maailmasdda oli Aasias ainult iks demo-
kraatlik riik — Mongoolia Rahvavabariik umbes 1 milj. elanikuga, siis praeguw on rahva-
demokraatia kehtestatud Hiinas, Pohja-Koreas ja PBhja-Vietnamis, kus elanike iildarv
on ligi 630 miljonit.

Sotsialismileeri maade vahel kujunesid vdlja tdiesti uued, senindgemata riikidevahe-
lised suhted. Need maad annavad iiksteisele omakasupiitidmatut, vennalikku majandus-
likku abi, koordineerivad oma majanduse arendamise plaane, arendavad vastastikku
kasulikku kaubandust, vahetavad majardusliku ja kultuurilise tilesehitustés kogemusi.

Nii on Néukogude Liit sbjajérgsetel aastatel andnud rahvademokraatiamaadele sood-
satel tingimustel iile 28 miljardi rubla krediiti. Ta aitab rahvademokraatiamaadel ehitada
ligi 500 ettevotet, millest osa on juba kdiku lastud.

Rahvademokraatiamaad omakorda abistavad noukogude rahvast ja ka iiksteist kom-
munismi ehitamisel. Ngukogude Liit saab rahvademokraatiamaadest mdlemale poolele
kasuliku kaubavahetuse korras mitmesuguseid todstustooteid ja pollumajandussaadusi.
Ta kasutab rahvademokraatiamaade tootmisalaseid ja teaduslik-tehnilisi kogemusi.

Soprusest sotsialismileeri rahvaste vahel rddgivad «Sopruse tee» — 2781 km pikkuse
raudtee ehitamine Aktogaist LautSousse, «SGpruse silla» ehitamine Rumeenia ja Bulgaa-
ria vahele {ile Doonau jne. Sotsialismileeri maade vastastikusest abist ja koostoost rad-
kides tuleb &petajal seda teha ilmekate ndidetega. Selle kohta, kuidas proletaarse inter-
natsionalismi joud piihitsesid jarjekordset voitu imperialistliku reaktsiooni ilile, on heaks
nditeks Noukogude valitsuse abi Ungarile seoses 1956. a. putSiga, Abistada iksteist
sotsialismi ja kommunismi ehitamisel, iihiste joupingutustega iiletada raskusi, pundusi ja
vigu, tihiselt kaitsta sotsialismi voite — niisugune on sotsialismimaade internatsionaalne
ja patriootiline iilesanne,

On vaja alla kriipsutada, et tinu iihistele huvidele voitluses imperialismi vastu ja
rahu sailitamise eest toimub sotsialismimaade ldhenemine Ida mittesotsialistlikele riiki-
dele. Hiiglasuur tdhtsus on majanduslikul abil, mida Néukogude Liit ja kogu sotsialismi-
leer nendele maadele annavad. See ennastsalgav abi on tdsiseks ohuks kapitalistlike
riikide imperialistlikele piitietele.

Vennalikust abist radgivad noukogude spetsialistide projektide jérgi Iraanis ehita-
tud 16 000-tonnilise mahutavusega viljaelevaator, Bhilai terasekombinaat Indias, Assuaani
paisu ehitamine Niilusel jne, Noéukogude riigi stimpaatiatundest nende rahvaste vastu
annavad tunnistust sm. N. S. HrustSovi visiidid Indiasse, Birmasse, Indoneesiasse ja
Afganistani, L. L Breznevi visiit Ginea Vabariiki, Patrice Lumumba nimelise Rahvaste
Sopruse Ulikooli asutamine Moskvas Aasia, Aafrika ja Ladina-Ameerika maadele abi
csutamiseks rahvusliku kaadri ettevalmistamisel on samuti selle eredaks tdendiks,

Kdesoleval ajal on maailma rahvaste tdhelepanu keskpunktis siindmused Kongo Vaba-
riigis. Patrice Lumumba ja tema vditluskaaslaste hukkamine kolonisaatorite kasilaste
poolt on esile kutsunud k&igi ausate inimeste viha ja pahameele, Kui selle mérva osa-
lised lootsid Lumumba fiiiisilise havitamisega 16plikult limmatada Kongo rahva ise-
seisvust, siis nad eksisid. Lumumba asemele astuvad sajad ja tuhanded uued vaitlejad,
Lumumba nimi aga on Aafrika rahvastele soltumatuse siimboliks,

Opilased peavad veenduma selles, et Aasia ja Aafrika rahvaste vditlust kolonialismi
1kke vastu, samuti Ladina-Ameerika voitlust USA-It séltumatuse saavutamiseks ei suuda
imperialistid peatada.

Eredalt avaldus rahvaste internatsionaalne soprus  Ameerika Uhendriikide pcso]t
vallapddstetud stja puhul Koreas. Suurt abi Korea Rahvaarmeele andsid Hiina vabataht-
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likud. Kogu maailma rahuarmastavate rahvaste seas arenes tol ajal liikumine loosungi
all «Kied eemale Koreast!», Hiina Rahvavabariigi, NSV Liidu ja teiste rahuarmastavate
maade initsiatiivil olid Ameerika Uhendriigid sunnitud alla kirjutama vaherahu-kokku-
leppele.

Rahu, sopruse ja inimkonna progressi eest voitleva rahvaliikumise suurt joudu de-
monstreeris jarjekordselt VI iilemaailmne noorsoo ja iiliopilaste festival 1957, a. Mosk-
Vas.

Vaitluse teele proletaarse internatsionalismi pdhimdtete eest on asunud kommunistli-
kud parteid kapitalistlikes maades. Nii naiteks astusid Inglise ja Prantsuse todlisklass
ja kommunistlikud parteid vdlja oma maade kodanlike-imperialistlike ringkondade kat-
sete vastu taastada kolonialism Egiptuses ja teistes Araabia maades. Samasugune on
prantsuse kommunistide poliitika Alzeerias. Nad astuvad vilja ebadiglase sdja vastu ja
nouavad Alfeeriale rahvusliku soltumatuse andmist ning rahulike suhete jalulesead-
mist,

Kiesoleval ajal on koigi maade toGtajate tdhtsaimaks patriootiliseks ja internatsio-
naalseks iilesandeks otsustav voitlus rahvusvahelise pinevuse lodvendamise eest, sdodade
viiltimise eest. Noukogude Liidu ettepanekuid vidhendada relvastust, keelata aatomi- ja
vesinikurelv, kindlustada kollektiivne julgeolek Euroopas ja Aasias toetab kogu prog-
ressiivne inimkond.

Haid vdimalusi Opilaste kasvatamiseks proletaarse internatsionalismi vaimus pakub
ajaloo-alane klassiviline t66. Ajalooringis voib korraldada Noukogude Liidu ja maa-
ilma rahvaste soprusele pithendatud iritusi: riiklike tahtpdevade tdhistamisi, kunstnike
ja kirjanike loomingule piihendatud Shtuid, kohtumisi revolutsioonilise liikumise tege-
lastega jne. Kui kool on loonud sidemed teiste sotsialismimaade koolidega, vdib kasu-
tada sdpradelt saadud materjali véljapanekutena voi temaatiliste Ohtute sisustamiseks.

~

Tecoria ja praktika seostest
botaanika opetamisel

M. AKSEL,
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi bioloogia, geograafia ja
keemia sektori juhataja

Bioloogial on politehnilise hariduse  stivendavad varem Opitud teadmisi, sidu-

siisteemis tihtis koht. Té6 Oppe-tootmis-
aias annab tidnuvadrt voimalusi vaatluste
ja katsete tegemiseks, mis arendavad las-
les iseseisva (G0 oskusi ja jdrjekindlust.

Néukogude Iloodusteaduse metoodik
V. A. Tetjurev vaatleb oma 1960. a.
{lmunud (66s' Opilaste tegevust Oppe-

lootmisaias iseseisva t66 ithe vormina. Ta
viidab, et aiatéé tahtsus ei piirdu vaid
sellega, el Opilased siin vaatluste ja kat-
sefe kaudu omandavad paremini aine ning

des neid praktiliste oskustega. Vaatluste
ja katsete tihtsus seisneb veel selles, et
dpilased omandavad seejuures teadusliku
t66 moningaid pohimdtteid, samuti kisi-
muste pistitamise ja lahendamise oskusi.

Seega on kooliaed roheline laboratoo-
rium, analoogiline keemia-, flilisika- ja
teistele Gppelaboratooriumidele. Oppeaias
kinnistatakse teoreetilisi teadmisi praktili-
selt taimekasvatuse alal. On loomulik, et
hoolsa t66 ja Oigete agrotehniliste votete

| B. A. TeTwpes, Meroas oGyuenus Guonorun, 1960 r.
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rakendamisega saadakse kooliaiast tihii
korgeid saake ja nende realiseerimine an-
nab koolile méningat majanduslikku tulu.
Kuid on ebadige, kui &ppe-kasvatuslik
kiilg tulude tagaajamise all kannatab, Kui
dpilased suurel maa-alal teevad ainult itht
tédd (képlavad, rohivad, kastavad jne.),
suvenemata selle bioloogilisse  tihtsusse
taime elus, ei piisa aega vaatluste ja kal-
sefe tegemiseks ega téoprolsesside pdhjen-
damiseks. Kiisimusele «Miks te rohite,
milleks seda vaja on?» vastavad Opilased
stidrasel korral tavaliselt: «Opetaja kiis-
kis.» Réhutan seda seepérast, et meie koo-
lides esineb ménikord aiatéd kitsapiirilist
mdisimist (eriti koolijuhtkonna poolt), kus
ollakse huvitatud rohkem tuludest lkui 166
kasvatavast méjust.

Poliitehniseerimise printsiip aiatGés ti-
hendab seda, et opilased klassis omanda-
tud teadmistegu taimede elust, taimedes
toimuvatest elutalitlustest ja taimede nou-
deist viliskeskkonna suhtes oskaksid pdh-
jendada aias tehtavaid t6id. Nii tuletavad
opilased mulla kobestamise ja képlamise
pohjendamiseks meelde iaimede hinga-
mist, ohu vajadust mullas; rohimise poh-
jendamiseks meenutatakse laimede mine-
raaltoitumist, hingamist ja ka valguse
tahtsust taimede elus. Opilase 166 on an-
tud juhul teadlik, s. t. pohjendatud teco-
riaga.

Kui té6d tehakse teadlikult, kui selle
tlesanded ja eesmirgid on selged, siis hu-
vitab see ka Opilasi.

Kuid botaanikas ei piisa ainult tead-
mistest, on vaja ka oskusi. Neid oskusi
omandavad opilased  Gppe-tootmisaias,
kus nad néevad taimi nende arengus -—
seemne idanemises! kuni viljakandmiseni,
taime {arkamisest kuni surmani.

Selliste katsele tegemist, kus vaadel-
dakse organisme nende arengus, on mate-
rialistliku maailmavaate kasvatamise seisu-
kohalt néudnud kéik nimekad bioloogia-
dpetajad ja metoodikud. Seda kriipsutasid
alla ka meie koolide bioloogiadpetajad,
nagu sm. Araste jt. 1961, a. jaanuarikuus
Vabariikliku Opetajate Téiendusinstituudi
bioloogiakabineti poolt korraldatud vaba-
rilklikul  Gppe-tootmisaia juhatajate nou-
pidamisel,
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6. klassi Opilased peavad Oppe-tooimis-
aias peale vaatiuste, katsete ja taimede
hooldamise kinnistama oma teadmisi ka
taimede siistemaatikast: 6ppima tundma
teatud hulka meie kodumea taimi, nende
nimetusi ja bioloogilisi isedrasusi. Opila-
sed peavad omandama samuti teatud
hulga téovotteid, -oskusi ja -kogemusi.
Sama kehtib ka 5, klassi kohta.

Me teame, et Opilase (66d Oppe-toot-
misaias hinnatakse, Millised on hindamise
kriteeriumid? Mida hinnatakse? Kas (66le
ilmumist, téésse suhtumist, 66 kvaliteeti,
hulka, teadmisi, oskusi v6i kogemusi? Kas
mefe koolidel on selles iihtsed noudmi-
sed?

Heidame pdgusa pilgu meje vabariigi
Oppe-tootmisaedadele, mis on véitnud
kindla koha koolitéés. Need on peaaegu
iga kooli juures, vilja arvatud méned suti-
remate linnade (Tallinn, Narva) koolid.
Kuid kooliaedades on suuri erinevusi, ole-
nevalt  milmesugustest looduslikest ja
muudest tingimustest. Missugused need
erinevused siis on? Koigepealt kooliaia
maa-ala  suurus. Linnakoolides on palju
Opilasi, kuid viikesed aiad, maakoolides
aga tikti vastupidi. Nii on Kénnu 7-klas-
silises koolis 85 dpilast, nendest 5.—6.
klassis 27 opilast. Nende hooldada on siin
! ha suurune éppe-tootmisaed. Selge, et
166 hulk, mis siin langeb {ihele Opilasele,
on suur ja vastavall sellele on ka ndud-
mised hindamisel suured,

Erinevusi mirkame ka aia juhatajate el-
tevalmistuses, oskustes ja huvides. Té6d
tehakse enamasti igas kooliaias suure ar-
mastuseqga asjo vastu, kuid (thes kooliaias
on liks, feises teine killy parem, Kdénnu
7-klassilise kooli bioloogiapetaja Tambek
la Répina keskkooli Opelaja Milberq on
Oppe-tootmisaia 166  histi  korraldanud.
Eriti v6ib siin esile tuua teooria ja prak-
tika seostamist. Aed pole siin jagatud ka-
heks: viikesteks Oppe-katselappideks ja
suuremaks tootmispdldude osaks, nagu see
ménes koolis on. Opilased teevad kalseid
kiilvikorralappidel, millest osa on kalsete
all, osa aga hooldatakse iildises korras.
Hiisti on korraldatud dpilaste katsetustéo
Marjamaa  keskkoolis Gpetaja Niitidi ju-
hendamisel. Tésist t66d kooligia kujunda-



misel on fehtud Véru 2. 8-klassilise kooli
bioloogiapetaja ja direktor Uksiku init-
siatiivil ja juhendamisel. Vaiksematest Iin-
nakoolidest paistab sisuka ja huvitava (66
poolest silma Tartu 13. 7-klassiline kool
(bioloogiatpetaja  Gppealajuhataja Roo-
nurm). Siin ndeme, kuidas otstarbekas
planeerimine voimaldab vérdlemisi viike-
sel maalapil luua koik vajalikud osakon-
nad liigi- ja sordirikka taimestikuga.
Tartu 5. kooli bioloogiadpetaja Kéiva 166
vadrib eriti markimist seepdrast, et afatdéd
planeerimisel lahtub ta konkreetsetest ees-
miirkidest. Alat6é eest hinde saamiseks
peab &pilane tundma: 1. teatud hulka tdd-
votteid; 2. taimi ja nende bicloogilisi ise-
drasusi (vastavalt programmile); 3. tal peab
olema oskusi taimede hooldamisel.

Rakvere 1. keskkooli aias (aia juhataja
dpetaja Migi) on maitsekalt kujundatud,
hiisti etikeeritud ja hooldatud kiviktaimla.
Siistemaatika osas on liigirikas plisilillede
peenar, mis annab meeldiva ilme kooli-
Guele (aed on koolicues! eraldamataj.
Paunkiila 8-klassilises koolis (aid juhataja
direktor Org) on koolimaja iimbrus ja
kogu kooli maa-ala, kaasa arvatud ka Op-
peaed, histi planeeritud ja kujundatud.
Sama voiks titelda ka Tallinna 17. kesk-
kooli , bioloogiadpetdja Kallase té6 Kohta.
Siingi on palju vaeva kulutatud kooli aia
ja (imbruse viil jakujundamisele. Kosejoe
eriresiimilise internaatkooli bioloogiaGpe-
taja Lipp kasvatab labimdeldud siisteemi
alusel lastes té6armastust ja distsipliini
bioloogia 6petamise kaudu. Voiks nime-
tada veel Tapa keskkooli aeda (juhataja
sm. Tamm), Kadrina keskkooli aeda ( juha-
taja sm. Sendre) ja veel paljusid teisigi,
kus tehakse tohusat t66d Opilastega. Ni-
metatud koolide aedu ol mul voimalus
kitlastada 1960. a. suvel. Seepdrast téin
néiteid just sealt.

Kerkib kitsimus, milline peaks kooliaed
olema. Aed peab vdimaldama teha prog-
rammis ettendhtud vaatlusi ja katseid. 5.
klassis korraldatakse juurviljalappidel néi-

> [1. M. Kouerkos, O cHCTeMe yMeHHii H HAaBHIKOB 1O pacTeHHeBOACTBY

HaydenHeM OHOJOTHH B V—VI xnaccax.
54—59.
3 A, M. VHKOBCKHH.

HaBblKOE yuauinxcs. «BHOAOTHA B LIKOJAE®

teks katseid, nagu kiilvicegade moju sad-
gile, seemnete kiilviks ettevalmistamise
méju saagile, kiilvi vahekauguse mdoju kas-
vule ja teisi.

6. klassis tehakse katseid marjap&osaste
ja viljapuude paljundamise alal, katseid
viietiste mojust, katseid erinevate sortide
kasvatamisel. Katsete valikul peelagu sil-
mas jargnevust. 6. kiassi to6d peavad
olema rajatud 5. klassis saadud kogemus-
tele. Need pakkugu lastele aga uul, var-
reldes 5. klassiga. See on véga oluline
166 vastu huvi dratamiseks. Pedagoogiliselt
ebadige on see, kui 5. ja 6. klasside Opi-
lased teevad iihtesid ja samu toid ning
katseid, nagu seda ménel pool kahjuks
esineb,

Teiseks iilesandeks on téévotete oman-
damine épilaste poolt. Seeparasl peab dpe-
tajal olema selge, milliseid tédvatteid,
_oskusi ja -vilumusi peavad opilased oman-
dama aiatéos igas klassis eraldi, Teata-
vasti Gppe-tootmisaia t6dde  programin
neid rangelt ei piiritle, mille tottu sageli
koolides puudub selgus selles. Snegirjevski
kooli bioloogiadpelaja P. M. Kotsetkov?,
analiiiisides seda kiisimust Moskva oblasti
koolides, leidis, et vordsete tingimustega
koolides omandavad Opilased (tihes palju,
teises viiga vihe téovotteid. Meie vabariigi
koolides pole seda kisimust kiill uuritud,
kuid ndib, et ka siin puudub ithtsus ja asi
vajab  lahendamist. Taielikku  thtsusl
koigi koolide osas muidugi nouda ei sad,
sest tingimused on siin-seal erinevad.
Kuid ometi peaks olema mingi miinimum
opilaste hindamise aluseks.

A. M. Unkovski kdsitleb konealust kii-
simust oma artiklis® Ta leiab, et hindua-
mise aluste miinimumis tuleks eraldada
oskusi vilumustest, Vilumuste kujundamine
nouab tééprotsessi paljukordset soorita-
mist, koiki oskusi pole agd vaja muuta
vilumusteks. Seepérast peaks olema selge,
milliseid vilumusi me dpilastelt nouame.
Arvatavasti peaksime ka meie omd vaba-
riigis antud kilsimusse selgust tooma.

B CBHA3H C

«Buonordsi B wkoge» Ne 1, 1960; cTp.

0O cucteme GHopMHPOBAHHA CENBCKOXO3ANCTREHHBIX  yMeHu# i
Ne 3, 1960, crp. 37—40.
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Suviste aiatééde kolmandaks ilesandeks
on rikastada opilaste teadmisi taimede
tundmises. Konkreetsete elustaimede varai
peame looma laste! ettekujutuse taimerlig:
mitmekesisusest, metsikute laimede liigi-
rikkusest ja ka inimese tahte] kujundatud
kultuurtaimesortide rohkusest ja erinevus-
test.

Vastavalt programmile néuame me dpi-
lastelt  teatud hulga taimede tundmist,
(Eespool mainitud Tartu 5. keskkooli bio-
loogiadpetaja sm. Kéiva esitab selliseid
noudeid oma épilaste suviste alatédde ar-
vestamisel.)

5. Klassilt tuleb néuda teadmisi taimede
morfoloogiast, kasutades vérdlusmater jali,
mida aias nif ohtrait leidub. Opilased pea-
vad tundma mdéisteid taimemorfoloogiast
flehekuju, varred, maa-alused osad, died,
Oisikud ja viljad).

6. klassi Opilased peavad tundma prog-
rammis mainitud sugukondadesse kuulu-
Vaid taimi, nende siistemaatilisi funnuseid
ja bioloogilisi isedrasusi (ravim-, miirk-,
eeterdli- ji, taimed),

Et seda tilesannet lahendada, peab kooli-
aias olema kollekisioonide osakond, mis
annab pildi taimevormide mitmekesisusesi.

Siin on omakorda siistemaatika, ravim-
faimede,  miirktaimede, eeterdlitaimede
jne. osakond.

Méned seltsimehed on arvamusel, et kol-
lekisioonide osakond kooliaias pole vaja-
lik, Sellise eksliku arvamuse tagajirjel
on nii méneski koolis varem rajatud kol-
lektsioonide osakond unarusse Jaetud, See
ei ole dige ega eluline.

Kooliaia suuruse kohta on raske konk-
reetselt midagi soovitada, sest see séitub
Opilaste arvust. Kuid aed peab olema nii
suur, el ta vdimaldaks teha kéiki prog-
rammikohaseid (6id, vaatlusi ja katseid
ning kujundada néutavaid oskusi ja vilu-
musi.

Alatééde juhendi kohaselt ei pea katse-
ja tootmisosa kooliaias olemg eraldatud.
Pole ju téesti métet iiht ja sama kultuuri
kasvatada nii katselapil kui ka tootmis-
aias. Oige on (nagu mérgitud Kénnu ja

Répina koolide kohta), kui need kaks osa
on tihendatud. See téhendab, et tootmis-
pollul, kus kasvatatakse porgandeid, kap-
said, kartuleid jne., on osa peenraid eral-
datud katseteks.

Oluline on ka katselappide ja -peenarde
kuju, millest suurel médral soltub 1646,
Lapid ja peenrad peaksid olema kujult
sellised, et nad véimaldaksid opilasele ker-
gemini ja lithemat teed mdéda juurde-
pltisu. Teiseks peab peenarde kuju véi-
maldama ekskursiooni ja aias antavate
tundide puhul 6pilaste sellise paigutuse
peenarde imber, et kéik virdselt néeksid
Ja Opetaja seletust kuuleksid.

Vene NFSV teeneline Opetaja 8. Kivotov
annab oma kooli kogemuste kirjelduses*
maa-ala jaotusplaani. Neil on dppetootmis-
aed jagatud ruudukujulisteks (1010 m}
lappideks, need omakorda ribadeks, mille
vahel on teerajad. Sellist jaotust peab ta
ratsionaalseks.

Huvitavalt ja otstarbekalt on planeeri-
tud Lat!i NSV Rujiena (Ruhja) keskkooi
aias siistemaatika osakond. Kolmel kont-
sentrilisel ringil on siin ligikaudu vérdse,
paraja suurusega peenraid, milledele ligi-
pidsu voimaldavad ringikujulised ja ra-
diaalsed rajad. Opetaja seletuse ajal seisa-
vad Opilased timber peenra.

Peatun veel kord kollektsioonide osa-
Konnal, sest siin esineb viga suuri erine-
vusi, Méned kalduvad sinna koguma kau-
gelt toodud, meile vé&braid ja haruldasi
taimi. Neid voiks osaliselt olla, peamiselt
aga peaksid siin kasvama enam funtud,
kuid mitte kéige tavalisemad meije loodu-
ses esinevad faimed. Suvel {iht kooliceda
killastades kohtasin 6, klassi poissi, kes
kdige suurema hoolega rohis valget imi-
nogest, mille ta kevadel oli loodusest koo-
liceda ravimtaimede osakonda iimber Is-
tutanud.

Valge imindges on meil iiks levinumaid
taimi, mis esineb kdikjal. Arvatavasti
ndustutakse minuga, kui itlen, et pole
mdtet selle taime kasvatamisele ja hoolda-
misele aega kulutada, Apteeki andmiseks

*C. A Kusotos B xaxom HaNPABNEHHH MH Beaem PaGoTy Ha yueGHO-ONMMTHOM
yuactke. «lloaurexnuueckoe obpasosanne» Mo 11, 1959 T, cTp. 48.
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voivad lapsed seda killlaldaselt loodusesi
koguda. Alas peenral tuleks kasvatada sel-
liseid ravimtaimi, nagu salvei, apteegi-
kummel jt., mis pole kiill viga haruldased
ja on kergesti hooldatavad, kuid mida va-
balt looduses siiski kiillaldaselt ei leidu.

Afatéé keorraldamise kogemustest meie
koolides kuulsime katseala juhatajate
noupidamisel. Suviste (66de ja katsete
tegemiseks on &pilased jagatud liilideks
eesotsas litlivanemaga. Kevadel saab Iili
téGjuhendi, mis on kas vihikus v&i triiki-
tud kaardil (nagu see on mitmes rajoonis).
Siia mdéargivad opilased koik katsega seo-
ses olevad tddd ja vaatlustel saadud tdhe-
lepanekud. Suvised t&dpaevad ja -ajad te-
hakse teatavaks kevadel enne oOppeaasia
1Zppu nii Opilastele kui ka nende vanema-
tele.

Heast organiseerimisest oleneb ka korra-
lik ja lksmeelne (66 kooliaias, seepdrasl
on oluline, kuidas moodustatakse Hilid ja
jagatakse iliesanded. Sm. Tambek Koénnu
7-klassilisest koelist mirkis katseaia juha-
tajate ndupidamisel, et neil on suviste
iilesannete jaotamine taélilidele, mis toi-
mub varakevadel, kujunenud samasugu-
seks pidupdevaks nagu silgisel aiatGddest
kokkuvdtete tegeminegi, mis on koolis
traditsiooniline.

Enne kevadiste aiatddde algust moodus-
tatud lilid liidavad lapsi ja loovad meele-
olu iihiseks t66ks. Siin on soovitav foi-
mida jérgmiselt: 1) Moodustada klassis
paarisarv litlisid (4—6 Iiili). See véimaldab
jagada klassi ka pooleks ja t66tada kahes
rithmas kordamédéda. 2) Igas lillis peaks
samuti olema paarisarv Gpilasi. See voimal-
dab téétilesannete andmist dpilastele paa-
rikaupa, mis paljude tegevuste juures on
otse vajalik, nagu kanderaami kasutamisel
jms. 3) Liilid peaks moodustama lihestikku
elavatest Opilastest.

Opilaste t66iilesande raskuse ja selle
t@itmiseks vajaliku aja madravad dpetajad
oma kogemuste alusel. Opilased saavad
iilesande kas tikitoéna vél téétavad aias
teatud arvu tunde, kusjuures t66 hulka ei
madrata. Uhtsed alused siin puuduvad.
Nagu selgus katseaia juhatajate noupida-
misel, on mdlemal moodusel oma hdid ja
norku kilgi.

Aias kasutatakse kolme téovormi:

1) Aiaté6é6tunnid — kui klass vor
pool klassi tdidab tddiilesande Uihiselt ope-
taja juhendamisel. See nduab Opetajall
samasugust ettevalmistust nagu iga fund
klassis. Tunnitédplaanis peab olema dra
niidatud té6ks vajalikud materjalid, (G66-
riistad, sissejuhatava vestluse sisu, T66-
kohta peab dpetaja enne seda kontrollima,
et arvestada iilesandes konkreetseid tingi-
musi, nagu maa kaevamisel mulla niiskus,

millest oleneb t66 raskus; rohimise] —
umbrohtumine, kastmistéédel — mulla
niiskus jms.

2) Ulesanded liilile aia hool-

damisel voi vaatlusvihiku alusel, Tédiiles-
ande Ipetamisel saavad Opilased hinde.
Seejuures on viga oluline nduda pdhjen-
damist, miks tiks véi teine Gpilane teatud
to6d tegi, mis fdhtsus on sellel laime
arengus.

3) Individuaalsed vaatlused
ja katsed, mida teevad Opilased ise-
seisvalt kooli Oppe-tootmis- voi koduaias
vaatlusvihiku alusel, kuhu td6d, tihele-
panekud ja jireldused pf«ievaf: sisse kan-
takse.

Tundub, et osa Opetajaid viimast t66-
vormi alahindab, sest seda kasutatakse
vaordlemisi vithe.

Metoodilises kirjanduses kuuldub ikka
rohkem héidli selle kasuks, et on vaja jul-
gemini katsetada, anda Gpilastele rohkem
iseseisvust, lasta neid juurelda. Nii kas-
vab huvi té6 vastu, usk oma voimetesse
ja inftsiatiiv.

Et aiatéd toimuks teadlikult ja et seda
osataks pdhjendada dpitud teadmistega, et
maksimaalselt seostataks teooriat prakti-
kaga, peab Opetaja aiat6é meetodid hdsti
libi motlema. 5.—6. klassi aiatéode juhen-
dajaks peab kindlasti olema bioloogiadpe-
taja, kes histi tunneb bioloogia prog--
rammi.

Enne t66 algust peaks toimuma umbes
20-minutiline vestlus. Té6 kiik voiks olla
jéirgmine.

1. Kokkuvdte eelnevast tddst, selle hin-
nang ja puudused, mis tuleb korvaldada.
(Tehakse kokkuvdte iga tiksiku il
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3. Vestlus eelseisvast

toost, sest liilid Iopetavad t60 erineva-
tel aegadel.)

. Kiisitlus tehtud t66 kohta, et villja sel-
gitada, kas Opilased mdistavad pdhjen-
dada td6 wvajalikkust bioloogia seisu-
kohalt.

téost ja selle poh-
jendamine. Tuletada oOpilasiega meelde,
mis on tunnis 6pitud selle kohta, mida
nendest teadmistest saaks siduda antud
té6ga. Juhtida tahelepanu sellele, Kui-
das koéne all olevat toé6d tehakse kol-

. Hindamisel

i. Opelaja jilgib Gpilaste t66d, parandab

vigu, ergutab, reguleerib 166 ja puhkuse
vaheldumist,

votab  oOpelaja  aluseks:
a) tadvotte Gige kasutamise, b) t6d kva-
liteedi, c) oskuse péhjendada tédprot-
sessi, d) (t6ddistsipliini  ja suhtumise
tGdsse,

Artiklis toodud tahelepanekutest niaeme,

el kooli dppe-tootmisaedade t66s on veel
hiillaltki lahendamata kiisimusi. Oleks viga
kasulik, kui opetajad nende kohta oma

hoosis. arvamusi avaldaksid «Néukogude Ope-
. Té6 algul niitab Opetaja kitte Giged taja» veergudel, See altaks Ileida dige
t6ovotted ja laseb neid ménel Opilasel lahenduse n.-6, lahtistele probleemidele
korrata, ning iihtlasi botaanika 6petamist paran-
. Opilased vdtavad téériistad ja hakkavad — dada,

tadle.

o WA TUSI

@® Keila keskkooli ja
Risti 7-klassilise kooll pio-
neerid esitasid {ileskutse
koigile Keila rajooni koo-
lide pioneerimalevatele.
Uleskutses teldakse: «Min-
nes vastu pioneeriorgani-
salsiooni 40, aastapdevale
ja Kommunistliku Partei
XXIT kongressile, tahame
ka meie anda oma panuse.
Selleks kutsume kéiki pio-
neerimalevaid {iles jirg-
nema meie Kooli pionee-
ride algatusele — koguda
nii palju vanapaberit, et
kindlustada rajooni aja-
lehe «Kollektiivne Toé»
aastakdigu viljaandmine.»
Kolme esimese kuu tiraa-
zide jaoks lubasid vana-
paberit koguda iileskuise
esitajad.

@ Rakkes toimus Viike-
Maarja rajooni keskkoo-
lide abiturientide kokku-
tulek. Kokkutulekul lei-
dis palavat heakskiitmist

Tamsalu keskkooli abitu-
rientide otsus: minna
todle oma rajooni «Uue
Elu» kolhoosi.  Viike-
Maarja rajooni abiturien-
did votsid vastu iileskutse,
milles hohustuti pérast
kooli ldpetamist tootvale
todle asuma ja kutsuti sel-
lele eeskujule jérgnema
koiki vabarligi keskkoo-
lide 18petajaid.

® V. I Lenini nimelise
pioneeriorganisatsiooni 40.
aastapdeva auks Kkuulutas
Viljandi Rajooni Pioneeri-
organisatsiooni Noukogu
koos Viljandi Pioneeride
Majaga vidlja pioneeride
kirjandusvdistluse.  Vaist-
lustétd (proosapalad, liihi-
jutud, -ndidendid ja luule-
tused) peavad kajastama
meije pioneerimalevate,
-riihmade ja -salkade elu
pioneeride kaksaastakul.
Tééde hindamine ja tubli-
mate suleseppade autasus-

tamine toimub eraldi kdi-
gis kolmes pioneeriastmes.
@® Mustla keskkooli muu-
sikaringi liijkmed kiisid
kunstilist kiilakosti pak-
kumas «Koidu» kolhoosi
pensiondridele,
@ Kividli Pioneeride Ma-
jas alustas tédd kirjalaste
klubi, mille liikmed hak-
kavad kirjavahetust pida-
ma vennasvabariikide ja
rahvademokraatiamaade
koolidpilastega.  Esimene
vastus saadi Bakuu 194,
kooli noortelt, kes jutus-
tasid, et Kividli pioneeri-
delt saadud eesti rahva-
laule ja -tantse, kultuuri-
ja majanduselu saavutusi
tutvustavate  materjalide
pdhjal korraldasid nad
huvitava koonduse Eestist
ja podlevkivibasseini &pi-
laste elust. Vastu lubasid
nad saata samasugust ma-
terjali. |
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Tookasvatus Viike-Maarja keskkoolis

R. TONSPOEG,
Viike-Maarja keskkooli direklor

Noukogude kooli oppe- ja kasvatusto pohialuseks on saanud tihe side eluga, kom-
munistliku iilesehitustés praktikaga, Seocses sellega on eriline tahtsus Opilaste tookas-
vatusel.

Ka Viike-Maarja keskkooli pedagoogiline kollektiiv on senisest enam hakanud poo-
rama tdhelepanu Oppetdd sidumisele eluga, laste tookasvatusele, ja seda eriti alates
kiesolevast Oppeaastast, millal meie kool muudeti pollumajandusliku profiiliga tookesk-
kooliks.

Mida oleme siis suutnud tédkasvatuses dra teha?

Esimeseks suuremaks iihiseks tooks oli meie kollektiivil koolimajja vee sissetoomine.
Jiime oma plaanidega pisut hiljaks: talv tuli kitte ja maa kiilmus kovaks. Kuid see
ei takistanud meid. Kangide, kirkade ja labidatega varustatud 10, ja 11. klassi poisid
kaevasid torustiku jaoks 150 m kraavi. Kohalikust RTJ-ist saime torustiku jaoks mater-
jali, tihiskondlikus korras paigaldasime torustiku ja 3 nddala jooksul oli vesi kooli-
majas. Esimene ihine kordaminek roomustas kogu kooliperet.

Kui senini oli kooli kiitteveoks palgalist té0joudu kasutatud, siis alates moodunud
Sppeaastast oleme kiitte kohale vedanud koolipere abiga. Igaiiks aitab siin joukohaselt
kaasa: kes veab, kes laob puid ja kes korrastab laoplatsi.

Ulatuslikumaks aktsiooniks moddunud Gppeaasta talvekuudel oli vanametalli kogu-
mine. Algul kuuldus hédli, et vanametalli enam pole, sest igal aastal on seda kogutud,
ja kui veel ongi, kuidas lapsed jouavad seda koolimajja tuua jne. Arutasime seda
kiisimust pioneeride ja kommunistlike noortega. Otsustasime korraldada hoogttopaeva-
kuid, organiseerida sotsialistliku vdistluse iiksikute klassikollektiivide vahel, premeerida
‘parimaid kollektiive ja iiksikkogujaid védértuslike esemetega, organiseerida kooli poolt
transpordi. Asi hakkas lilkuma, esialgu kiill visalt, kuid 16pptdhtaja lihenemisel iha
intensiivsemalt. Kui alguses oli juhtijaks pioneeriorganisatsioon, siis 16puks haarasid
ohjad oma kitte kommunistlikud noored. Koguti 64 tonni vanametalli (iga opilase kohta
142 kg) ja saavutati kolmas koht vabariigis. Palju varusid jdi aga veel jargmiseks
aastaks.

Onnestunud iiritus nditas jille, milleks on suuteline kooli kollektiiv, kui teda Gigesti
suunata. See Shutas meid uuteks julgeteks tiritusteks.

Kevadel ootas Opilaste toimekaid kdsi kooli oppe-tootmisaed, kuhu muu hulgas tuli
rajada purskkaev kiviktaimlaga. Katseaia juhataja (Opet. Paabu) koostatud plaani
kohaselt puhastati kiviktaimlaks ettendhtud plats vanadest marjapoosastest, kaevali
purskkaevu stivend ja rajati terrassid kiviktaimla jaoks. Jargmisel kevadel tuleb kivik-
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taimlat tdlendada uute taimeliikidega, purskkaev vajab veel viimistlust, kuid iildiselt
sai see valmis 1960. a. siigiseks,

Uudseks tirituseks oli &pilastele méddunud Oppeaasta kevad-suve! 2-nadalane dppe-
praktika kolhooside ja sovhooside majandites. Oppepraktika toimus kbigis vanemais
klassides alates 5-ndast. Klassikollektiivid koos klassijuhatajatega tegid selle aja viltel
palju kasulikku riigile ning omandasid ka palju praktilisi teadmisi eluks,

Kolhooside ja sovhooside abistamisel ei piirdunud me ainult nende paari nddalaga,
vaid enamik apilasi veetis oma suvevaheaja kodukolhoosis v&i -sovhoosis, kus joukoha-
selt kaasa aidati suvistel téédel. Nii toétasid meie pilased suvel kolhoosides ja sov-
hoosides vilja 7500 normipieva. Stigisestel koristustétdel paistis silma 8. klassi
kollektiiv, kes noppis Vao sovhoosis 1625 ts kartuleid, teenides 6500 rbl.

Meie rajoon on maisikasvatamise alal vabariigis iiks parimaid, Siin on ka opilastel
antud oma panus. Niiteks hooldas 5-a klassi Opilane A, Vissak 5 ha ja 10-a klassi Opi-
lane H. Piiss 7 ha maisi.

Et koolil puudus tétkoda té6Epetuse tundideks ja senini oli neid antud kitsastes
klassides, siis tekkis mail vajadus uute ruumiide jirele, kerkis paevakorda uue tédkoja
ehitamine. Kiisimust arutati ametiithingu ja opilaskonna koosolekul ning otsus ehitada
tus téokoda fikseeriti koolide uueks Oppeaastaks ettevalmistamise sotsialistliku voistiuse
kohustustes. Uue hoone ehitamiseks aga vastavaid summasid polnud ette ndhtud, mis-
tottu otsustati toskoda ehitada iihiskondlikus korras kolhooside, sovhooside ja teiste
ettevotete abiga. Kolhoosidelt ja sovhoosidelt loodeti peamiselt materiaalset abi, tééd
tuli teha tihiskondlikus korras kogu kooliperel. Kavas oli tédkoda ehitada kahe Gppe-
klassiga (puu- ja metallitdoklassiga) ning garaaziruum koos kérvalruumiga.

Valmistati tookoja projekt (lastevanemate komitee lilkkme sm. Laine poolt), tookoja
materjali asjus rddgiti 1abi timbruskonna kolhooside ja sovhooside juhtkondadega, ja
toodega voiski alata. Suvise Oppevaheaja kestel kohustusid Opilased tootama kool
tédkoja ehitusel: 5—8. klassi Opilased 2 nddalat ja 9.—11. klassi opilased 3 nadalat.

Maikuu alguses kaevati vundamendikraav ja asuti materjali kohalevedamisele.
Rajooni kolhooside «Uus Elun, «Oigus», «Kommunismj Tee», «Kiir» ja «Vambola» abiga
muretseti 32000 silikaat- ja telliskivi, mille Opilased RTJ-i masinatega kohale vedasid
kahe pédevaga. Puidumaterjali saime kolhoosidelt «Oigus», «Rahva Vait» ja «Kalevipoeg»
ning Podrangu, Vao ja Triigi sovhoosilt. 2500 kg tsementi saime Kolhooside Vahe-
liselt Ehituskontorilt. Muretsesime ka lubja, liiva ja muud vajalikud materjalid, nii et
mittiriladumisega vois alata.

Vundamendi ladumine liks iipris libedasti, ka mérdi segamisega tulime suurepéra-
selt toime, sest algteadmisi saadi lapsevanemalt sm. Lainelt. Keerulisemaks liks olu-
kord siis, kui tuli hakata seinu laduma. Kuid ka siin on julge pealehakkamine pool
voitu. Méningaid ehitusalaseid teadmisi olj kooli kiitjal sm. Soomerel ja Gpetaja Leppi-
kul, kelle kiealusteks hakkasid nii apilased kui ka opetajad. Julgesti 16ime kied kiilge,
ja seinad aina kerkisid. Juunis ja juulis oli 166 tdies hoos, Gpilasbrigaadid vaheldusid ja
monigi Spetaja «wunustas» puhkusele minemast, Meistreid oli enam kui vaja ja abit6o-
liseks ei tahtnud varsti enam keegi hakata,

Raskem oli sarikatepanek, siin kasufasime rohkem lastevanemate abi. Eesti NSV
20. aastapd@evaks viisime hoone sarikate alla,

Pdrast iildrahvalikku pidupieva alustasime bemiidist katuse pealeléomisega, mis oli
juba Gpilastele jdlle joukohane t&8, Paralleelselt lae 166misega alustasime porandapane-
mist. Lastevanematest spetsialistid aitasid veevargi ja keskkiitte sisseseadmisel, Vaeva
oli ka akende ja uste tegemisel, kuid nendestki toodest saime jagu ja kdesoleva Oppe-
aasta esimeseks koolipdevaks oli meil té6koda enam-vahem valmis, ning 5. septembrist
alates vois Opetaja Raudla téod Opilastega alustada uutes tookojaruumides, mille dpila-
~ sed oma kiitega valmistasid. Nii ehitasime nelja kuuga todkoja, mille ehitemiseks kulus
umbes 9600 tostundi. :
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To6koja ehitamine oli suur samm edasi praktiliste oskuste omandamisel, Paljud meie
kollektiivis oskavad niiid morti segada, miiliri laduda, katust liifia, pSrandat panna,
aknaid klaasida jms. toid teha, Tédkoja ehitamisel vidrivad esiletostmist Opetajad:
E. Leppik, E. Lutter, V. Vehik, R. Raudla, H. Krusberg jt., opilastest 11-b, 11-a ja 7. klassi
kollektiiv.

Moéodunud aasta kevadel tegime kollektiivselt veel teise suurema t66 — rajasime
koolile uue, nouetekohase spordivéljaku. Toddega alustasime mai alguses. Et viljaku
pind oli ebatasane ja tugeva kallakuga, slis esimese tasandamise tegi buldooser. Pohilise
165 tegid Spilased labidate, rehade ja karudega. Samal ajal toimus ringraja, sirgtee ja
manguviljakute tdhistamine. Sirgtee ja ringrada, samuti ménguviljakud, hiippekastid
ja hoojooksurajad kaevati vilja peenrandéri jargi, saadud muld, mittad ja kivid veeti
madalamatele kohtadele. Valmivate radade ja viljakute kividest puhastamisel tegid
suure t66 1.—4. klassi pilased, kuna peamised mullatédd tegid 5.—7. klassid.

Edasi hakkas iildpilt kiiresti muutuma. 10-b klassi Opilaste poolt kohalemuretsetud
metsamaterjalist valmisid kiiresti korvpalli postikonstruktsioon, vorkpallipostid, lipu-
varras ja voimlemisriistastik. Nende valmistamisel olid tublimad toomehed 11. klassi
opilased. Samal ajal toimus radadel ja viljakutel esimene umbrohutorje praktikatundides
viibivate 9. klassi tiitarlaste poolt, samuti radade kruusatamine 7. klassi poiste poolt,
kuulitdukeringi valamine tsemendist ja teivashiipperaja 16plik valmimine. Pdrast postide

" ja vbimlemisriistastiku piistitamist ja vérvimist omandas viljak pohiliselt praeguse ilme.
Viimaseks tooks oli hiippekastide tditmine saepuruga, samuti korv- ja vorkpalliviljaku
katmine kivisdetuhaga, Jirgmiseks kevadeks jdi jooksuradade ja korgushiippe- ning
kuulitdukesektori 16plik katmine, milleks tuhk on kohale veetud.

Opilased suhtusid oma spordivéljaku loomisse tdelise entusiasmiga, t66 kdis alati
mitmel objektil korraga. Raske on esile tosta paremaid, sest kbik tootasid piiidlikult,
veel raskem oleks nimetada kérvalehoidujaid — neid polnudki. Spordiviljaku rajamise
hingeks ja juhtijaks oli kehalise kasvatuse Opetaja R. Kalda.

Nii suutsime lithikese ajaga (3 kuuga) luua meie noorematele Gpilastele nii vajaliku
spordiviljaku peamiselt nende endi t66 viljana, Spordiviljaku rajamiseks kulus umbes
2600 téotundi.

Need on ulatuslikumad iiritused ja saavutused totkasvatuse alal Vaike-Maarja kesk-
koolis poolteise Gppeaasta vdltel.

Tulevikuplaanidest tuleks mainida eeloleval suvel kavas olevat rajooni voimla ehi-
tamist, kus to6d tulevad teha pohiliselt ithiskondlikus korras ja koolil tuleb anda oma
panus. Koolil on kavas ehitada veel soe kasvuhoone, milleks materjalid varusime juba
todkoja ehitamisel. Hoogustada tuleb ka kooliimbruse kaunistamist.

Koigi nende iirituste tulemuseks on Opilaste toGarmastuse siivenemine. Viahemaks on
jaanud t6ost hoidujate arv, on omandatud palju uusi praktilisi oskusi ja vilumusi, Kol-
lektiiv on muutunud hoopis iihtsemaks ja distsiplineeritumaks — ta on oma joust teadlik,



Lastevanemad abistavad kooli

R. VIRKUS,
Sindi keskkooli direktor

Sindi keskkoolis juhib lastevanemate plaanipérast tegevust 23-likmeline lastevane-
mate komitee (koolis on 23 klassikomplekti). Komitee tuumiku moodustab presiidium,.
kuhu kuuluvad komitee esimees, tema asetiitja, sekretir ja komisjonide esimehed —
seega kokku 7 inimest. ;

Lastevanemate komitee, eriti tema presiidiumi tegevusvili on avar: ta planeerib t66d,
juhib' komisjonide tegevust, valmistab atte ja korraldab iildkoosolekuid ning iihiseid iiri-
tusi lastevanematele, peab sidet Seffettevittega jne.

Ulesanded on jaotatud dppe- ja kasvatustés, koolikohustuse ja pedagoogilise propa-
ganda, kultuuri- ning sanitaar-majanduskomisjoni vahel.

Allpool vaatleme nimetatud komisjonide ja komitee t6od.

Oppe- ja kasvatustdé komisjoni kuulub 7 lastevanemat, Neist on 3 varem todtanud
pedageogidena. Komisjoni esimeheks on kohaliku tekstiilivabriku raamatupidaja sm.
V. Leppmets, kes moned aastad tagasi tédtas meie koolis opetajana.

Komisjoni peamiseks eesmérgiks on koostéds kogu lastevanemate komiteega voidelda
teadliku distsipliini eest. Koigepealt jilgitakse dpilaste kaitumist avalikes kohtades: Shtuti
klubi juures, ohtustel kinoseanssidel jne, — iihe sonaga, komisjon kontrollib Pirnu
linna TSN TK iildkohustusliku otsuse «Alaealiste kiitumisest avalikes kohtades» tiifmist
Sindis. Nimetatud otsus keelab 6pilastel viibida viljas peale kella 22.00. Kontrolli ker-
gendamiseks moodustatakse patrullid lastevanematest ja opetajatest graafiku jargi, mille
koostab Gppe- ja kasvatustéo komisjoni esimees koos Oppealajubatajatega ja mis on
ainult neile teada. Paaril pideval nddalas kontrollib patrull (2 lastevanemat ja 1 Gpetaja)
opilaste kditumist, teatades avastatud puudustest kooli direktsioonile, kes votab tarviti-
sele abinoud: kas piirdutakse ainult hoiatusega, arutatakse kiisimust pedagoogilise ndu-
kogu koosolekul voi esitatakse materjalid hoopis administratiivkomisjonile. Ka lastevane-
mate komitee ise on paaril korral arutanud épilaste kditumist avalikes kohtades. Koige
rohkem on esinenud hiliséhtust tdnaval viibimist, hilist kinoseansside kiilastamist, kuid
paaril korral on &pilased olnud ka Sindi klubis ja lihema iimbruskonna rahvamajades
hilisohtustel tantsupidudel,

Mbnel juhtumil on aidanud olukorda lahendada administratiivkomisjon, kes kédesole-
val Oppeaastal kaks korda lastevanemate komitee liikmete osavitul on arutanud eksimusi
tldkohustusliku otsuse vastu. Nii kéitusid moned poisid pdeval klubis korduvalt eba-
stndsalt. Korrarikkujaid ja mende vanemaid hoiatati, grupi «ninamehe» vanemaile aga
mddrati 5 rubla trahvi. Komisjon hoiatas ka nende &pileste vanemaid, kes lubasid pérast
kella 22.00 oma lastel veel tinaval jalutada.

Oppe- ja kasvatustéd komisjon on andnud administratiivkomisjonile lahendamiseks
ka komplitseeritumaid kiisimusi. Nii arutati iihisel koosolekul 7. klassi opilase Mare J.
kaitumist, kusjuures arutlusel viibisid tiitarlapse lahuselavad ema ja isa. Titre trotsis ja
sonakuulmatuses ema vastu, kelle juures ta elas, oli pahiliselt siilidi isa. Koosolek suutic
siiski isa veenda tema vidras kditumises.
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Ka: kohaliku tekstiilivabriku ametiithingukomitee on tublisti aidanud kooli. M&b6du-
nud aastal analiifisiti siin 7. klassi dpilase Jiiri J. véddra kasvatust. Jiiri oli kergekdeliselt
hulk pédevi puudunud koolist, kédinud korduvalt pidudel ja olnud seal isegi purjus. Koos-
olekul votsid sona ema kaastottajad, ametiithingukomitee liikmed, lastevanemad, vabriku
direktsiooni ja parteiorganisatsiooni esindajad. Koigi iihiseks eesmargiks oli avada ema
silmad, et juhtida nooruki kasvatamine digetele radadele. Sel korral olukord paranes.

Ka on &ppe- ja kasvatustdé komisjoni liilkmed aidanud kooli monede Opilaste suuna-
misel lastekodudesse vdi vastavatesse eridppeasutustesse. Lastevanemad kiilastavad kodu-
sid, vestlevad vanemate voi hooldajatega, tutvuvad opilase elamis- ja Oppimistingimus-
tega ning esitavad andmed ja oma muljed kooli direktsioonile, kes ldhetab materjalid
vastavatele asutustele.

Komisjoni liikkmed aitavad kaasa terve iihiskondliku arvamuse loomiseks, Hiljuti viibis
komisjoni koosolekul ema, kes oli unustanud jérelevalve oma poja iile. Ema pidi poja
ainsa kasvatajana silmad maha l66ma ja tunnistama oma vddra kditumist. Tema hoolitsus
poja eest on sellest peale paranenud.

Oppe- ja kasvatustéd komisjoni lilkmed hoolitsevad selle eest, et lastevanemad olek-
¢id informeeritud oma laste Gppeedukusest voi halvast kditumisest. Komisjoni liikmed
Kamlat, Sauvili jt. on kiilastanud halvasti edasijoudvate Gpilaste kodusid ja vestelnud
nende vanematega jo komisjoni algatusel on organiseeritud erakordseid lastevanemate
klassikoosolekuid, kus arutatakse kitsamas ringis konkreetseid, antud klassis olulisi kiisi-
musi. Nii korraldati 1I dppeveerandili 9. klassi lastevanemaile koosolek, kus tehti kokku-
votteid Oppe- ja kasvatustoost uute, tootmisdpetusega programmide alusel, vahetati mot-
teid t66 parandamise, koormuse reguleerimise ja tugeva klassikollektiivi loomise kohta,
kéneldi iiksikute Opilaste ebatervetest meeleoludest jne.

Suured iilesanded laste vaba aja korraldamisel lasuvad kultuurikomisjonil, mille esi-
meheks on juba paar aastat olnud tekstiflivabriku té6taja V. Tankmann. Kultuurikomisjon
on abistanud koolipidude ette{ralmistamisel, pidanud seal korda, aidanud kaasa mone
opilasringi t66s jne. Selle komisjoni liikmed aitasid energiliselt kaasa lastendidendi «Le-
patriinuker lavaletoomisel. Nad valmistasid koik vajalikud kostiiiimid, aitasid teha deko-
ratsioone ja toimetada lapsi Tallinna vabariiklikule koolinoorte isetegevuse iilevaatusele,
kus niidend sai I koha. Abi osutati ka Eesti NSV juubelilaulupeoks ettevalmistumisel.
Lastevanemad hankisid seffettevitte abiga poistekoorile iihtlase roivastuse, mis hist6ona
valmis ommeldi. Hiljem saadi lastekoorile Hdddemeeste rahvariided tasuta.

Koolil on kiillaltki suur abimajand aiandi ndol, kus pohilise t66 teevad Opilased iihis-
kondlikult kasuliku téé korras. Peale selle korrastatakse samuti koolimaja timbrust, selle
juurde kuuluvat parki, linna staadioni jne. Kogu selle ulatusliku t66pdllu organiseeri-
misel on abiks olnud kultuurikomisjoni liikmed.

Koolis on traditsiooniks, et 1dpuaktusele jargnevast koosviibimisest votavad osa ka
lastevanemad, kes ise aitavad kaasa selle Ohtu heaks kordaminekuks, valmistades toidud
ning planeerides meelelahutusliku osa.

Paaril viimasel aastal on kultuurikomisjon korraldanud NSV Liidu Konstitutsiooni
pdeval lastevanemate ja Opetajate iihise koosviibimise (muidugi ilma alkoholita), kus
vesteldakse pedagoogilistel teemadel, kuulatakse kontserti Tallinna v&i Parnu kunstnikelt
ning 16puks tehakse iihislaulu ja tantsu.

Kultuurikomisjoni t6616ik on avar ja palju vajalikku on meil veel tegemata. Naiteks
ei ole kultuurikomisjon senini abistanud komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni, pole
abistanud koolivaheaegade sisustamisel, Opilaste vaba aja korraldamisel, kooli raamatu-
kogu toos jne. Tanavune komitee vitab nimetatud puudused arvesse ja piiiab seda lilnka
parandada.

Pedagoogilise propaganda ja koolikohustuse tditmise komisjon, mille esimeheks on
viimastel aastatel olnud kohaliku tiitevkomitee esimees sm. Erm, jalgib, et koik opilased
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tiidaksid koolikohustust, teeb selleks selgitusté6d elanikkonnas, kontrollib opilaste varus-
tamist Gppetarvetega, organiseerib pedagoogilisi loenguid ja vestlusi jne.

5. klassi opilane Peeter K., kes puudus pohjuseta nddal aega koolist, ei ilmunud ka
komisjoni esimehe kutsel koosolekule, kuigi tema ema seal viibis. Uks komisjoni liik-
meid otsis ta kodust iiles ja t5i lausa kidekdérval kohale. Toimus tdsine jutuajamine poisi
ja ta emaga, mille tulemusena poiss oli jirgmisel pideval koolis ja ka edaspidi enam ei
puudunud péhjuseta,

Viimase aasta jooksul on libi sasdud koolikohustuse mittetditjateta, mis on kahtle-
mata osalt ka komisjoni teene,

Lastevanemaile on organiseeritud 2 lektooriumi, iiks eesti ja teine vene keeles, kus
esinevad loengulega oma kooli &petajad, kooliarst, pedagoogid Parnu koolidest.

Kummaski lektooriumis on &ppeaasta jooksul ette nihtud 6 iiritust, Loenguid on pee-
ud jargmistel teemadel: «Opilaste hiigicen», «Kodu osa laste kasvatamisel», «Tootmis-
©petus koolis», «Oigest kdnekultuurist», «Tookasvatus perekonnas» 1} 2

Peale loengute on lektooriumis korraldatud opilaste kontserte, kooli kinostuudio on
demonstreerinud filme jne.

Viljaspool lektooriumi kava esinesid vdga huvitavate loengutega Pdarnu 1. keskkooli
Oppealajuhafaja sm. Kaljo teemal «Méningatest kasvatusraskustest ja nende {iletamise
vhimalustest» ning Piarnu 3. keskkooli Oppealajuhataja sm. Mazur teemal «Estectilisast
kasvatusest perekonnas», Mélemad loengud meeldisid lastevanemaile viga.,

Lihemal ajal on kavatsus organiseerida lastevanemate konverents teemal «Kas minu
laps on andekas?». Ettekandega esineb Tallinna Pedagoogilise Instituudi &ppejéud
sm. 1. Unt. Lastevanemailt on lihiettekandeid ja sonavotte,

Pedagoogiliste, populaarteaduslike ning poliitiliste loengute ning vestlustega on ope-
tajad 1960. a. jooksul esinenud 102 korral kohalikus klubis, vabriku raadiosdlmes, sov-
hoosis ja mujal.

Lastevanemate komitee, eriti aga sanitaar-majanduskomisjoni tdhelepanu on olnud
podratud kooli majandusliku kiilje tugevdamisele, Komisjoni lilkmed on kdigepealt aida-
nud kaasa heade sidemete loomiseks Seffettevottega, tekstiilivabrikuga «1. Detsembers».
Kui Harju rajooni ettevitied, kolhoosid ja uhiskondlikud organisatsioonid mone
aasta eest esitasid iileskutse koolide uueks Gppeaastaks ettevalmistamiseks, siis reageeri-
sid Sindi tekstiilivabrikus téGtavad lastevanemad sellele kohe. Sellest sotsialistlikust
voistlusest votsid osa ka Pérnu linna ja selle piirkonna koolid, Meil ehitati puukuur ja
garaaz, asfalteeriti ou, lastevanemate ja opilaste joul remonditi koolimaja (mak-
sumus 30 000 rbl. vanas rahas), parandati ja vérviti iile koik koolipingid jne. Sotsialistlik
voistlus Pdarnu ulatuses véideti, Ka kiesolevaks Oppeaastaks etftevalmistumisel toimiti
samuti: tehti kooli juurde asfaltteid, remonditi osaliselt ruume ja sisustati toikodasid,
vabrik andis koolile iile aiandi (maksumus 60 000 rbl, vanas rahas). Ko&igis neis majan-
duslikes edusammudes, mis on tunduvalt parandanud Oppimisvéimalusi, on suuri teeneid
ka lastevanematel,

Peale selle aitasid mitmed ehitustéolistest iastevanemad kaasa todkodade ja abima-
jendi ehitustel. Kui koolile anti taastamist vajav hoone, siis olid lastevanemad Laidvee,
Hendrikson ja Palu need, kelle kitetodga saadi ruumid elektrotehnika praktikumide
klassi, puu- ja metallitéokodade, Gppekddgi ja titarlaste kasitdoklassi jaoks. Lapsevanem
A. Tettermann aga oli’ opilastele ehitusbrigadiriks kahe kasvuhoone ja Gunakeldri
remontimisel.

Lastevanemad on aidanud ka kiittepuid kohale vedada, Tavaliselt korraldatakse see
4—5 pdeva jooksul, sest vedada tuleb 350—400 m? puid. Neli-viis autot veab pidevalt,
kusjuures iiks brigaad laob metsas koormat, teine aga tiihjendab seda koolidues, Pide-
valt on pdevas t§6] kiimmekond lastevanemat, Seda lilesannet voetakse vdga tosiselt.
Semal viisil on veetud kohale ka koolile vajalik tarbepuit. Kiitjate t66 kergendamiseks
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ja kiituse kvaliteedi tOstmiseks korraldas majanduskomisjon kiituse ettevalmistamise
hoogtétpdevaku, kus iile 150 lapsevanema seitsme elektrisae abil saagisid puud para-
jaks, l1ohkusid ning ladusid riita kogu aasta kiituse.

Sanitaar-majanduskomisjoni naisliilkmed on kontrollinud pidevalt kooli, eriti aga
internaadi- ja sooklaruumide sanitaarset olukorda. Iga kiilaskdigu puhul on jéetud koo-
lile kirjalikult ettepanekud, mis arutatakse libi tehnilise personali koosolekul ning piiii-
takse teadmiseks ja tiitmiseks votta. Noudlikkuse ja praktiliste juhenduste tSitu on
tunduvalt paranenud kooli sanitaarne olukord.

Tinavu halvenes koolis toitlustamine kooperatiivi sédkla poolt. Kurdeti kalli hinna,
oskamatu kalkuleerimise ja toidu halva kvaliteedi iille — oli vaja operatiivselt tegut-
seda. Sanitaar-majanduskomisjon suunas iga pdev kaheliikmelise komisjoni sooklasse -
olukorraga tutvuma, Jilgiti kogu toitlustamise protseduuri toidu viljakaalumisest kuni
jaotamiseni ning anti nou, kuidas asja paremini korraldada, Olukord on tunduvalt para-
nenud, kuigi see ei ole praegugi veel tdit rahulolu palvinud.

Sanitaar-majanduskomisjonil tuleb veel palju vaeva niaha kooli sanitaarse olukorra
parandamiseks ja materiaalse baasi tugevdamiseks.

Juba ldhemal ajal tuleb ihiskondlike jdududega tarastada abimajand (860 jm),
asuda 5-kohalise lasketiiru ehitamisele ja teha veel palju muudki,

See on lithiiilevaade komisjonide toost. Niitid peatun veel komitee enda t60l.

Koo'is on lastevanemate iildkoosolekud toimunud regulaarselt kaks korda Oppeaas-
tas, kusjuures iiks neist on aruande-valimiskoosolek. Uldkoosolekute ettevalmistamisega
tegeleb kogu komitee. Eelneval komitee koosolekul koostatakse iildkoosoleku pieva-
kord ja jaotatakse komitee liilkmete vahel ilesanded.

1960. a. oktoobris toimunud iildkoosolekul kdneles Parnu linna prokuratuuri esin-
daja sm. Laos alaealiste kaitumisest avalikes kohtades, millele lisaks kooli direktor
5i naiteid oma kooli piirkonnast. Ettekandjaile esitati palju kiisimusi ja tekkis elav
arutelu, milles iiksmeelselt moisteti hukka need vanemad, kes hoolimatult suhtuvad
oma laste kasvatamisse.

Komitee ja tema presiidium arutavad oma koosolekuil mitmesuguseid koolielu kii-
simusi, kusjuures igale komisjonile antakse konkreetsed iilesanded kéne all olnud kiisi-
muses.

Oppe- ja kasvatusté komisjoni liikkmed pidid ise minema ohtustele patrullkdikudele,
et hiljem koolis klassijuhatajatundides rddkida kontrollkdikudel tehtud tdhelepaneku-
test. Kultuurikomisjon pidi kino juhtkonnaga kooskolastama kinoseansside alguse kella-
ajad Gpilastele lubatud véljasviibimise ajaga ning kontrollima iihtlasi demonsireeri-
tavate filmide sobivust noorsoole. Ka sanitaar-majanduskomisjon sai oma iilesande:
koos kooli meddega kontrollida dpilaste isiklikku hiigieeni.

Mbéni kuu tagasi arutati komitee koosolekul esteetilist kasvatust ning lastevanemad
aitasid oma tdhelepanekute ja nduannetega votta kindlad seisukohad, mille ellura-
kendamisele peavad asuma nii Opilased, Opetajad kui ka lastevanemad.

Komitee tunneb huvi ka pikapdevariihmade t66 vastu. Arutatakse, kuidas paran-
dada Oppe- ja kasvatustéod nendes. Lastevanemad on teinud haid ettepanekuid.

Kahtlemata on lastevanemate komitee senisele edukale todle kaasa aidanud asja-
olu, et osa komitee lilkmeid, nagu esimees sm. A. Jakobson, sekretir sm. Laas, liikmed
sm-d H. Jakobson, V. Leppmets jt. on tegutsenud juba aastaid. Nad ei vaja enam aega
kohanemiseks, neile on iilesanded kohe selged.

Muidugi ei ole meil kodu ja kooli vahel veel tekkinud ideaalset kontakti ega ole
ka kooli abistamiseks kaugeltki koik vdimalused ammendatud. Ees seisab wveel viaga,
viga palju todd, et kaotada vastastikused pretensioonid Opetajate ja lastevanemate
vahel, et koik opilased kdituksid viisakalt, et muuta kooli materiaalne baas iiha téiusli-
kumaks. Seda koike taotleme t60s lastevanematega.



Moningaid efektseid katseid keemias
klassiviliseks tooks

A, JAKOBSON,
Torva keskkooli keemiadpetaja

Meie majanduse ja tehnika kiire areng tanapdeval on tihedalt seotud keemiattostuse
arenemisega. Viimane aga peab kajastuma ka koolitdods, mis esitab keemiadpetajatele
sefnisest suuremaid noudmisi. =

Keemiakursuse kasitlemise algul (7, kl.), samuti keemiaringide t66s.on suur tihtsus
laboratoorsete todde valikul, Opilastes huvi dratamiseks on soovitatav, et Opetaja wvaliks
nn. efektsed katsed., Need tekitavad Opilastes ponevust, eriti siis, kui neid katseid saadab
Opetaja vastav jutustus. Parast selliseid katseid tuleb oOpilastele anda katsete kohta tea-
duslik seletus.

Efektsed katsed, kui neid tehakse keemiaringides, meelitavad sinna rohkesti Opilasi.
Edukalt saab selliseid katseid kasutada ka ateistlikule kasyatusele piihendatud keemia-
ohtutel. s

Kéesoleva artikli iilesandeks ongi kirjeldada moningaid katseid, mida keemiadpetajad
voiksid kasutada klassivilises t66s opilastes huvi dratamiseks keemia vastu. Iseenesestki
moista ei tohi keemiaringide t66 piirduda ainult selliste katsetega, See t56 peab olema
oskuslikult planeeritud ega tohi olla linklik. Kui keemiahuviliste pere on arvukas, kuid
ealt viga erinev, tuleb ring jaotada 2 — 3 grupiks,

Jdrgnevas kirjeldan moningaid katseid, mis ei ole siistematiseeritud ej teemade ega
ea jdrgi. Jatan selle keemiaGpetajate eneste iilesandeks,

Toé6 nr. 1, Piirituslampide siiiitamine ilma tikuta.

Ette valmistada: piirituslambid, kontsentreeritud vaavelhape, permangaanhapu
kaalium, portselankauss ja klaaspulk.

T66 kdik. Asetada piirituslambid laua servale ritta nii, et need oleksid dpilastele
hdsti nahtavad. Kontrollida, et lampide tahid oleksid piiritusest niisked, Asetada méned
Kaaliumpermanganaadi kristallid portselantiiglisse ja tilgutada pipeti abil neile kontsent-
reeritud vadvelhapet. Vitta klaaspulk ja puudutada sellega segu ning siis piirituslampide
tahte. Lambid siittivad.

Reaktsioonid: 2KMnO, + HiSO4 = KoS04 + 2HMnO,

2HMDO.| -+ H2504 = H;»SOq . H;O + N[nzO;r
Mn;0; péhjustab lampide siittimise,
Nooremale astmele katset demonstreerides argu reaktsioone kirjutatagu,

T66 nr, 2. Polemine «vee all»,

Ette valmistada: kuiv katseklaas, kontsentreeritud HSO,, etiiiilalkohol ja kaa-
liumpermanganaat.

T66 kédik., Valada kuiva katseklaasi kontsentreeritud H;SO, ja lisada sellele ohuke
kiht etiiiilalkoholi. Visata siis katseklaasi mdned kaaliumpermanganaadi kristallid, Alko-
holi ja H,SOy piiripinnal kristallidega toimuvad vedelikus plahvatused, millega kaasne-
vad valgusnihtused. Ettevaatus vajalik.

Reaktsioonid on samad, mis eelmise 166 puhul.
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T68 nr. 3. Tsink- ja alumiiniumjoodi saamine.

Ette valmistada: pulberjas Zn ja Al, tahke jood, ashestvork, vesi ja klaastoru.

T66 kaik, Téo teha tombekapis. Peenestame kristalse joodi uhmris ja segame
vordses koguses pulberja Zn-ga voi pulberja Al-ga. Saadud segud asetame asbestvorgule
koonusekujulisse kuhikusse. Kuhikule tilgutame pipeti abil paar tilka vett. Toimub
energiline reaktsioon, mille tagajérjel tekib leek. Vesi on katallisaator.

Tob nr. 4. Magneesiumsilitsiidi ja silaani saamine.

Ette valmistada: puhas kvartsliiv -— 1 g, peenike magneesiumipulber — 1,6 g,
katseklaas, poleti, soolhape, vesi ja statiiv.

T66 kdik, Segame 1 g kvartsliiva 1,6 g peene magneesiumipulbriga hdsti labi
ja asetame statiivil tombekappi. Hakkame katseklaasi poletiga kuumutama, enne ilevalt-
poolt. Kui reaktsioon kulgeb energiliselt, eemaldame pdleti. Laseme jahtuda.,

Si0s + 4Mg = Mg,sSi + 2MgO.
Jahtunud mass kallata keeduklaasi, milles on soolhappe ja vee lahus vahekorras 1:1. Toi-
mub reaktsioon, mille tulemusena saame silaani ehk rdnivesiniku (SiH,), mis siittib ohu

kdes heleda plaksuga.

MgsSi + 4HCI = SiH, + 2MgCly
SiH; + 202 = SiO; + 2H:0.

Téd nr. 5. Suhkru ja KCIO; segu siittimine.

Ette valmistada: suhkur, KClO; kontsentreeritud véddvelhape, asbestvork ja
klaaspulk.

Too kidik, Too teha tombekapis. Ettevaatust, reaktsioon on viga tormiline!l Votta
2 osa KCIOs ja peenestada uhmris ning valada siis asbestvorgule voi metallplaadile.
Votta 1 osa suhkrut ja peenestada samuti uhmris, valada siis asbestvorgule ning
segada pilpa abil KClOs-ga hésti segi. Saadud segu asetada tdmbekappi ja tilgutada
sellele pipeti voi klaaspulga abil moni tilk kontsentreeritud vadvelhapet. Toimub dge
reaktsioon, mille kdigus vabaneb kloorhape, mis siiiitab segu polema. Ettevaatust, voib
kéde poletadal

T66 nr. 6. Musta pilissirohu saamine.

Ette valmistada: kristalliline KNOs, siisi, vddvel, asbestvork, raudtraat voi pird
ja kaalud.

Téo kaik. Tod teha tombekapis. Peenestada eraldi KNOg, siisi ja vdavel, Votta
siis kaalulises vahekorras KNO; C ja S 6:1:1. Segada koik kolm ainet asbestil pirru
abil hoolega segi ja asetada siis segu tOmbekappi. Siilidata segu hodguva traadiga puu-
dutades. Toimub plahvatus, kusjuures eraldub rohkesti suitsu.

Téé nr. 7. Naatriumsulfiidi saamine.

Ette valmistada: metalliline naatrium, véavlipulber, portselantiigel, portse-
lannui.

Too kiik Ettevaatust, ndgu mitte liiga ldhedal hoida! Asetada portselantiiglisse
pisut vaavligit. Teha véike tiikike metallilist naatriumi hésti puhtaks petrooleumist ja
asetada siis Na portselantiiglisse vdavli juurde. Portselannuiaga suruda Na-le ja hodruda.
Toimub &ge reaktsioon ning lendavad praksudes poleva Na ja vadvli osakesed.
Fttevaatus vajalik.

Tod nr. 8. Naatriumamalgaami saamine.
Ette valmistada: metalliline Na, elavhobe, portselantiigel ja portselannui.
T66 kiaik Votta portselantiiglisse tilk elavhdbedat ja lisada sellele tikupea-suu-
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rune tiikk hésti puhastatud Na, Vajutada portselannuiaga Na tiikile. Toimub viike plah-
vatus, mida saadab leegi ilmumine. Tekib naatriumamalgaam. :

Ettevaatust elahobeda jddkidega! Tuleb véltida elavhobeda kukkumist pérandale, sest
elavhdbeda aurud on miirgised. Onnetuse korral katta koht vdidvlidiega ja lasta seista.

Té6 nr. 9. Ammooniumamalgaami saamine.

Ette valmistada: eelmisel katsel saadud naatriumamalgaam, katseklaas, kiil-
lastatud NH4Cl lahus,

T66 kdik. Eelmisel katsel saadud naatriumamalgaami asetame katseklaasi, kuhu
on enne valatud kiillastatud NH4Cl lahust. Kulgeb energiline reaktsioon, mille tulemu-
sena eraldub ammooniumamalgaam ja l6puks ammoniaak.

T66 nr. 10. KClO;s ja vaavli segu plahvatus,

Ette valmistada: viike kogus KCIO; ja vddvlit, puupilbas, plekk, haamer,

To66 kaik. Hodruda eraldi peeneks viikesed kogused KCIO; ja vaavlit. Segada
peenekshoorutud KCIO; ja védvel paberitiikil puupilpaga hasti segi. Saadud segu
asetada lapikule raua- voi plekitikile ja liiiia haamriga peale. Toimub dge plahvatus,

To6 nr. 11, Pirofoorse raua saamine,

Ette valmistada: raudoksalaat Fe(COO)s, kuiv kummikorgiga katseklaas, filter-
paber, poleti.

Téod kdik. Asetada kuiva katseklaasi raudoksalaati ja kuumutada ettevaatlikult,
kuni oksalaat on muutunud mustaks. Kui tekib vett, siis korvaldatagu see filterpaberi
abil. Sulgeda katseklaas kiiresti korgiga ja lasta jahtuda., Kui segu on jahtunud, siis
avame korgi ja viskame segu korgele Shku. Saadud raud on peeneteraline, mis Shu-
hapnikuga kokku puutudes siittib ja langeb alla sidemetena.

Fe(COO); = Fe + 2CO,
4Fe + 302 == 2F(:‘203

T66 nr. 12, Paukgaasi saamine, (Vt. joon. 1.)

Ette valmistada: vdike plekist purk
(konservipurk), wvesiniku saamise seadeldis,
tikud,

auk, mis tuleb Too kaik., Viike plekist purk, mille
sdrmeqa sulgeda kaas on dra ldigatud ja pohja tehtud wviike
auk, asetada kummuli lauale nii, et purgi
purk vdike serv ulatuks {ile laua &dre. Vooliku
abil juhtida vesinikuvool aparaadist purgi
laud alla, samal ajal suletagu purgi pohjas olev
vasinix auk sdrmega. Kui purk on tditunud vesini-
kuga (purgi servade alt tuleb vilja gaasi),
siis eemaldatagu aparaat ja nihutatagu purk
tdiesti laua peale ning viidagu pélev tikk
Joon. 1, augu juurde, Tekib tugev pauk ja purk len-

dab lakke.

T66 or. 13. Kunstlike vesikasvude saamine.

Ette wvalmistada: katseklaasid, NasSiOs lahus, vesi, CuSO; MnSQ, NiSO,
kristallid.

T66 kéik Votame 3 katseklaasi ja asetame igasse 2 ml NasSiOs lahust. Lisame
2—3-kordse hulga vett. Loksutame. Esimesse katseklaasi asetame CuS0y kristallid, teise
MnSO; kristallid ja kolmandasse NiSO,; kristallid. Asetame katseklaasid statiivile ja
jatame seisma. Aja jooksul tekivad veetaimedekujulised moodustised, mis kujutavad
endast lahustumatuid rdnihappe sooli.
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T66 nr. 14. Vesiniku pdletamine klooris. (Vt. joon. 2.)

Ette valmistada: pikem klaassilinder, kover klaastoru, vesinikuaparaat, KClOs
ja soolhape, filterpaber, klaasplaat.

Té66 kiik Asetada kuiva klaassilindri pdhja KClO; ja valada peale kontsentree-
ritud soolhapet. Tekib gaasiline Cly. Vesinikuaparaat iihendada kovera pika klaastoruga
ja siiiidata selle otsas vesinikuvool pdlema (eelnevalt kontrollida vesiniku puhtust) ja
viia pdlev vesinik klooriga tdidetud silindrisse ning lasta vesinikul pdleda klooris. Tekib
kloorvesinik. Samal ajal suleme silindri avause klaasplaadiga. Oodata, kuni silinder on
taitunud kloorvesinikuga, ja siis kiiresti viia veega niisutatud filterpaberi tiikkk silind-
risse, nii et see kleepuks silindri seina kiilge. Samal ajal suleme silindri avause uuesti
klaasplaadiga, kuid jitame vabaks véikese ava. Toimub kloorvesiniku energiline lahus-
tumine vees ning selle tagajdrjel tekib silindris vaakuum, kuhu tungib ava kaudu vélis-
&hk, tekitades heliefekti. Heli korgus ja tugevus olenevad silindri kujust ja pilu suu-
rusest.

vk ) dons- r

1}

L vesi

HC!*—-"_": :_“:
. 4 -
Joon. 2. Joon, 3.

To6 nr. 15. Vesinikufontddn, (Vt. joon. 3.)

Ette valmistada; joonisel ndidatud katseseade, aparaat vesiniku saamiseks,

T66 kaik Katsescadmes katta peenepooriline savinéu A (vdib olla ka tellisetiikk)
suurema nduga (keeduklaasiga) ja juhtida selle alla vesinikuaparaadist pidev vesiniku-
vool. Alumine nou B on tiidetud veega. Vesinik tungib poorsesse ndusse kiiremini, kui
Shu gaasid sealt lahkuvad. Seetdttu tekib nous A ja B korgendatud rohk, mis torn C
kaudu vee vélja surub, Kui suurem nou eemaldada, siis esineb vastupidine ndhtus: sama-
del pohjustel tekib ndoudes A ja B madaldatud rohk ja ohk hakkab mullidena toru C
kaudu sisse tungima.

T66 nr. 16. Lahustumise soojusefekt.

Ftte valmistada: kontsentreeritud védvelhape, katseklaas veega, kauss jaa
voi lumega, termomeeter.

Té66 kaik Votta katseklaas veega ja moddta vee temperatuur. Ettevaatlikult valada
vette kontsentreeritud védvelhapet peene joana ja mddta uuesti lahuse temperatuuri,
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Mairkida saadud andmed vihikusse, Vatta klaaskaussi (keeduklaasi) jdad voi lund ja
valada sellele veidi kontsentreeritud vadvelhapet. Modta temperatuur, Vastupidi -eelmi”
sele katsele, toimub tunduv jahenemine, mis on tingitud rohke soojushulga neeldumi-
sest jad sulamisel.

Té6 nr. 17. Punase fosfori muutumine valgeks fosforiks.

Ette wvalmistada: punane fosfor, katseklaas, vatt, puupird, kaaliumperman-
ganaadi lahus.

T66 kdik. Katse teha tombekapis. Votta katseklaasi pohja tikupea-suurune tiikk
punast fosforit. Suleme katseklaasi vatitupsuga, mis on tugevasti seotud puupirru iimber.
Vatitups ei tohi olla véga tihe. Ettevaatlikult soojendada katseklaasis olevat punast fos-
forit. Punane fosfor aurustub ning katseklaasi seintele tekib valge fosfor (kollane P).
Ho6rume niilid vatitupsuga katseklaasi seda osa, mis on kaetud valge fosforiga, ning
tombame vatitupsu kiiresti vélja. Vatitups siittib Shus. Pérast katset tuleb vatt koos
pirruga poletada. (Paberikorvi ei tohi visata, sest siittib.) Katseklaasi, milles tehakse
katse, tuleb valada kaaliumpermanganaadi lahust ja jétta seisma. Kaaliumpermanganaat
oksiideerib fosfori ja see ei siitti enam. Ettevaatust, valge fosfor on miirgine!

Té6 nr. 18. Kiilinalde isesiittimine. :

Ette valmistada: eelmisel katsel saadud valge fosfor, CS, lahus, kiiiinlad
filterpaber,

T66 kédik Saada eelmises téos ndidatud viisil valget fosforit, Peenestatud kujul
siittib valge fosfor Shus hariliku temperatuuri juures. Lahustada valge fosfor CS; lahuses
(v6ib olla bensiin) ja immutada sellega kiiiinalde tahid véi filterpaberi riba (lahus peab
olema kiillastatud), Méne aja méodudes siittivad kiifinlad ja filterpaber ise. CS; auru-
misel eralduvad P osakesed, mis siittivad roheka leegiga,

T66 nr. 19. Fosfori «kiilm leeky. :

Ette valmistada: valge fosfor, kolb viihese veega, poleti, paber,

T66 kdik Vihese veega tdidetud kolbi asetatakse tiikike valget fosforit ja kuu-
mutatakse siis vett tugeva keemiseni. Fosforiaurud polevad kolvi ava juures roheka lee-
giga, mis on sedavdrd kiilm, et ei siilita isegi paberit, mis tuleb asetada leeki,

T66 nr. 20. «Vein» ja «tint» iihest pudelist.

Ette valmistada: nork FeCly lahus, NH;CNS, kollane verespol, kaks keedu-
klaasi ja kolb,

T66 kaik, Valmistada kolbi vaga nork FeCls lahus, mis niiks peaaegu virvituna.
Teha iihe keeduklaasi seinad mérjaks NH;CNS lahusega voi asetada selle péhja moned
kristallid ja teise keeduklaasi kollast veresoola. Valada seejdre]l kummassegi keeduklaasi
kolvist FeCl; lahust. Saame erineva vidrvusega vedelikud.

T66 nr. 21. Varviliste tulede retsepte.

Punane tuli Roheline tuli
4 osa KClOj3 1 osa KCIO;
11 ,, vadvlisit 10, wvaavlisil
2, siitt 31, Ba(NOs):
3 . Sr(NO3)

Ained tuleb segada pirru abil ja asetada asbestvirgul tombekappi ning siiiidata pir-
ruga,
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Koduloo ja emakeele opetamine
kiistkdies

P, RONK,
Viljandi 4. keskkooli Gpetaja

Kodulugu on algklassides iiheks huvitavamaks oOppeaineks, Kodulootundides, &ppe-
kdikudel ja vestlustes omandatud teadmisi ja oskusi tuleb siivendada ning Opilaste huvi
nende vastu rahuldada ka teistes Gppetundides.

Ehkki algklasside programmid ja &pikud pole meil vajalikult kooskolastatud, on
siiski voimalik ja tingimata vaja koduloo programmis esinevaid teemasid nii sisuliselt
kui ka ajaliselt seostada emakeele tundidega. Neid véimalusi olen piilidnud kasutada.

Peatun siin koduloo ja emakeele seostamisel 3. klassis.

LUGEMISPALA SEOSTAMINE KODULOOTEEMAGA

3. ja 4. klassis vBib emakeeletunnis ksitletav lugemispala olla sobivaks jatkuks kodu-
lootunnis toimunud vaatlusele ja vestlusele. 3. klassis korraldasin koduloos teema «Kol-
hoosipdldudel» késitlemisel oppekdigu kolhoosipllule siigiskiindi vaatama. Eelmises
kodulootunnis jaotasin iilesanded gruppide vahel. I grupp sai iilesandeks vaadelda ja
iiles markida, milline on pdld siigisel, I grupp pidi vaatlema siigiskiindi ja traktorit
ning atra, III grupp vestlema traktoristiga sellest, kuidas ta plaani tdidab jne. Opilased
ocotasid suure ponevusega Oppekiiku, sest minu 3. ki, Gpilastest olid vaid moned iksi-
kud lidhedalt kiindmist ndinud. Pollule oli koolimaja juurest 3,5—4 km, kuid see ei hei-
dutanud kedagi.

Pollule joudsime roomsas elevuses, Et traktor oli parajasti pdllu kaugemas servis,
vaatlesime korrepoldu ja kiinnivagusid. Lapsed vordlesid kiinnivagusid pikkade sirgete
lintidega, mis iile pdllu kulgevad. Muld oli must ja kohev. Traktor ldhenes. Poisid
tundsid juba eemalt, et see on NAT, jdrel 4 korpusega ader. Traktorist oli lahke mees
ja peatas traktori moneks minutiks. Haakija seletas lastele, kuidas ader traktori kiilge
haagitakse ja kuidas seda saab ratastele tosta. Opilaste kiisimusele normitditmisest vas-
tas traktorist, et ta tdidab plaani 200%-liselt. (Olin 9% moistet juba varem seletanud:
kui téotaja teeb dra ettendhtud too, siis ta tdidab plaani 100%-liselt, kui ta teeb rohkem,
iiletab ta plaani.)

Traktorist kutsus poisse traktorit juhtima. Jiiri sooviski minna, sest ta isal on auto
ja ta tunneb juba natuke auto juhtimist. Niiid istus Jiri koos traktoristiga rooli taha ja
kiindis pikad vaod timber pollu.

Vestlesin samas oOpilastega siigiskiinnist monikiimmend aastat tagasi, kui adra ette
olid rakendatud hobused., Hobused liikusid aeglaselt ja ader kiindis vaid tihe vao kor-
raga, Opilased teadsid radkida, et meil on nii voimsaid traktoreid, et neile vaib isegi
kaks atra taha panna. :

Kraaviatra meil ei onnestunud ndha, sest see oli t66 l6petanud juba paar nddalat
tagasi, Lepiku serval nagime kiill stigavat laia kraavi, mille kraaviader oli kaevanud.
Selgitasin &pilastele, et kraaviadraga voib teha vihemalt 200 inimese t66 pdevas.

Koduteel vaatlesime ka haljendavat rukkiorast,
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Jdargmisel pdeval eesti keele tunnis meenutas1me liihidalt oppekaxgul nahtut ja kasit-
lesime R. Vaidlo pala «Traktor», milles on juttu “kraaviadra todst ja siligiskiinnist, Palas
esinevad moisted, nagu kraaviserv, sahahdlm, kiinnivagu, roomikud said selgeks juba
oppekdigul. Sona kapott tuli klassis seletada, sest traktori juures ei olnud sella.t juttu,
Pala kisitlusel meenus kéigile elavalt eelmise pdeva oppekiik,

Koduloo eesmirgiks on aga tutvustada Opilasi voimalikult kdigi pollumajanduses
kasutatavate masinatega. Selleks kiilastasime veel Viljandi koduloomuuseumi pollu-
majandusnurka, kus on vilja pandud pilt-maketid péllul téétavatest masinatest, Pollu-
majandusnurka kiilastasime véljaspool Gppetunde oktoobrilaste koonduse ajal. (Minu
klassi 37 Opilasest on 32 oktoobrilapsed, ka teised opilased vitsime seekord kaasa.)

Pollumajandusnurgas rivistasin lapsed poolkaares kahelt realt iiles, et koik hasti
ndeksid. Vestlesime: Mida ndete esimesel pilt-maketil? (Silokombaini.) Kuidas silokom-
bain t66tab? Opilased jutustasid sellest,

Teisel pilt-maketil négid &pilased silo valmistamist, kolmandal kombaini vilja koris-
tamas, neljandal linakombaini, viiendal uudismaa harimist, kraaviatra ja ekskavaatorit
t66l. Iga maketi juures toimus vestlus. Opilased said selge pildi masinate toost.

Jérgmises eesti keele tunnis késitlesime E. Enno huuletust «Siigis», mis radgib korre-
kiinnist vanasti ja tildse siigisestest muredest talus. Vérdlesime pollutéod niiiid ja vanasti.
Jdreldasime: masinad on inimeste t66d palju kergendanud.

Piltide ja topiste varal tutvusime kodulootunnis randlindudega, nende eluviisidega,
rdnnu pohjustega jne. Meil oli vdimalus iihiselt jilgida kuldnokkade ja padsukeste ette-
valmistusi rdnnuks, sest meie klassiaknast paistab koolised ja park, kus vdis niha
kuldnokaparvi lennuharjutusi tegemas. Telefonitraatidel istusid padsukesed toredasti reas.
Aga thel pdeval olid nad kadunud — lahkunud. Hanede ja kurgede dralendu soovitasin
opilastel iseseisvalt jélgida.

Eesti keele tunnis kisitlesime pala «Hallkael». Vestlesime selle puhul lindude rdnde-
viisidest, ja sellest, miks lendavad kured ja teised rindlinnud kevadel lGunast tagasi.
Kordasime, kuidas valmistuvad &ralennuks kured, haned, pardid ja viikesed laululinnud.
Lugemispala tditis hdsti eesmérgi — kasvatada armastust lindude vastu, Lapsed tundsid
stidamest kaasa Hallkaela muredele ja olid r6omsad tema pédsemise iile rebase kiiiisist,

Eriti huvitavaks teemaks 3. klassis on «Kolhoositalurahva toést farmides». Sel puhul
kdisime Oppekdigul linnaldhedases Viiratsi sovhoosi karjafarmis. Ekskursiooni etteval-
mistamisel sai iga Opilasgrupp iilesande. I grupi iilesandeks oli tihelepanelikult jalgida
ja mirkmeid teha veiste hooldamise kohta; II grupp pidi tutvuma ruumide jaotuse
ja otstarbega; IIl grupp jélgima t66de mehhaniseerimist ning IV grupp vaatlema ja
tidhelepanekuid tegema teiste loomade, sigade ja hobuste kohta.

Loomalaudas oli palju uut ja huvitavat: lehmade puhastamine, sOotmine, rippraud-
tee, elektriliips, automaatjootjad jne. Elektriliipsi ja automaatjootjaid olid varem vaid
Uksikud Opilased ndinud. Opilastega vestles noor lipsja M. Siitan, kellelt lapsed kuul-
sid, et ta teenib keskmiselt 100 rubla kuus, Parim lehm annab piima 26 kg pédevas. Oppe-
kdik veisefarmi meeldis GOpilastele viga. Juba loomade vaatlemine pakkus linnalastele
suurt huvi, Said selgeks ka seni vihetuntud maisted: rippraudtee, elektriliips, automaat-
jootja. Oppekdigul omandatud teadmisi siivendas emakeeletunnis lugemispala <Uus
laut». Palas jutustatakse elektriliipsist, t166de mehhaniseerimisest uues laudas, sigadele
toiduvalmistamisest.

Nii on véimalik paljusid lugemispalu kodulooga seostada,

LUULETUS KODULOOTUNNIS

Sissejuhatuseks looduse ilu vaatlemisele olen kasutanud méne tundekiillase loodus-
luuletuse ilmekat ettekannet, mis loob meeleolu, ergutab vaatlema ja tunnetama, Kodu-
looteema «Siigisel pargis ja metsas» puhul korraldasime Oppekdigu Lossiparki. Ilm oli
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ilus, pdikesepaisteline, kuid tuuline, Vahtrate j'a pirnade lehed sédtendasid loendamatuis
viirvitoonides. Peatusime laululava ees. Juhtisin &pilaste téhelepanu puude kirevusele
ja kiisisin, mis neile meenub, vaadeldes siigisloodust. Paljudele meenus eelmisel aastal
&pitud salmike. Deklameerisime selle kooris.

Tore on niiiid meis ja aas,
Konnid, kirju vaip on maas...

Kiisisin: Millised on puud? Opilased: Kirjud, eredavirvilised. Parnad on kollased,
vahtrad punakollased. Palju lehti on juba maha langenud, tuul sahistab neid.

Liikusime edasi pargi serva, kus kasvab kaski, Uks Gpilane (ettevalmistatud) esitab
L. Koidula luuletuse «Siigisemotteds:

Juba kase ladvalt lehed lang'vad,
kéle tuul kiib iile kesamaa. . .

Vaatlesime kaski, nukrana nidivat korrepoldu ja madalalt kdivat pdikest. Lapsed leid-
sid, et piike on siigisel tdesti nagu vésinud, tduseb hilja, loojub vara. Pdikesekiired pole
enam nii soojad ega heledad, nagu olid suvel. Kordasime kooris read:

Kena péike, kas sa visind oled?
Pikkamisi pead (dstad sa. ..

Vaatlesime taevast ja pilvi. Uksikud valged pilvesagarad tundusid véga korgel ole-
vat ning siigistuul kandis neid kiiresti edasi. Luuletuse mdjul oppisid lapsed loodust
tihelepanelikumalt vaatlema.

Teema puhul «Metsad — meie maa rikkus ja ilu» korraldasime sissejuhatuseks
oppekiigu mocblitéostusse, Lastel tekkis kiisimus: Kust saab puitu? Saeveskis kdisime
eelmisel aastal, nigime, kuidas palgist said lauad. Niiiid otsustasime korraldada Oppe-
kiigu metsa. Metsatédd pole meie kooli opilastel vbimalik ndha, sest sellised metsad
asuvad viga kaugel. Tegime Oppekédigu linna lihedal olevasse Korbi segametsa, Joud-
nud metsa darde, peatusime. Esitasin K. Merilaasi luuletuse «Talvine mets». Lapsed
leidsid, et talvel on metsal tdesti teine ndgu kui suvel. Kuused ja ménnid on paksu
lumikatte all, kased hdrmas, nagu parlitega iile puistatud. Lumel vois ndha hiire, jdnese
ja isegi rebase jélgi. Metsast viis ldbi tee, kuid kahjuks siin palgivoore ei soitnud. Kiill
aga . soitsid tagasiteel meist suurel maanteel modda palgikoormad ja autod kiitte-
puudega. Oppekaigu iiheks eesmirgiks oli Oppida vaatlema talvise looduse ilu. Seda
eesmirki aitas saavutada luuletuse esitamine. Teiseks eesméirgiks oli &ppida tundma
puude liike tohiku jérgi. Ka selle eesmdrgi saavutasime. Nagime metsas kuuski, kaski,
haabu, méande jne. Grupijuhid votsid kaasa tohikuid ja oksakesi vaatlusmaterjaliks.
Vaatlesime kinde ja méirasime nende jargi puude vanust. Luuletusi olen kasutanud ka
klassis toimuvas kodulootunnis, Teema puhul «Metsa kasutamine» algasime tundi
2. klassis opitud luuletusega «Kust tuli laud». Andsin varem paarile &pilasele iilesandeks
luuletuse meelde tuletada. Eriti meeldisid lastele 2. ja 3. salm. Kordasime need veel
kord kooris. Klass oli tarvilikult hailestatud, vois asuda teema juurde metsatdode meh-
haniseerimisest ja puidu kasutamisest.

Teemat «Rehepeks niilid ja vanasti» késitledes kasutasin rahvalaulu «Lapse tdnu».
Vestlesime rukkildikusest, vaatlesime vanaaegseid tooriistu sirpi ja vikatit, vaatlesime
pilti, kus viike laps lamab rukkivihul. Uks opilane esitas kiisimuse: «Miks vdike laps
on pollule toodud?» Esitasin rahvalaulu «...viisid polles pdllu peale, panid parmaste
vahele, siiletiie keske'ellen. Areneski edasi vestlus, miks laps pandi «siiletdie keske'elle»
ja miks seda niiiid enam pole vaja teha.
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KIRJANDITE, ETTEUTLUSTE, KEELELISTE HARJUTUSTE JA KIRJATEHNIKA SEOS
KODULOOGA

Head materjali kirjandeiks pakuvad koduloolised oppekaigud. Suure kasvatusliku
vadrtusega on kirjandid ja suulised iimberjutustused koduiimbruse inimeste tédst.

Korraldanud &ppekidigu kolhoosipollule, karjafarmi, linavabrikusse vdi mooblitéos-
tusse, koostasime iga kord pérast aine pohjalikku labitootamist koduloo- ja emakeele-
tunnis kokkuvdtliku kirjandi, mis hélmab vastava teema puhul kasutatavat sénavara,

Kiilastades kolhoosipdldu, &ppisime palju uusi sénu ja maisteid. Kirjutasime t66
kéigus selleks otstarbeks vdetud vihikusse nimisdnad (k&rrepdld, haakija, t6Geesrindlane,
kombain, pohk, aganad, kuivatis, ait, salv, kuhi, kiiiin, toiduteravili, séédavili, seemne-
vili jne.), tegusdnad (haakima, sorteerima, rohetama jt.), omadussdnad (karge, kollakas-
hall). Kirjandi ettevalmistamiseks vestlesime algul vabalt, Esitasin kiisimusi ilma, taeva,
lindude, péllu ja inimeste t6& kohta. Opilased vastasid.

Ilm: Ilm oli pdikesepaisteline, jahe. Puhus nork tuul. Ohk oli karge.

Taevas: Taevas oli sinine, tiis pilvesagaraid.

Linnud: Padsukesed lendlesid suurtes parvedes. Kurgede kolmnurk kadus lduna poole.
Pald: Vili oli koristatud, péhk pandud kuhjadesse. Korrepdld paistis eemalt kollakas-
‘hallina. Rukkioras rohetas réomsalt paikeses,

Inimeste t66: Traktor kiindis pollul. Viis pikka musta linti jai korraga adra taha. Trak-
torist tegi peatuse. Haakija andis seletusi oma t66 kohta. Saime teada, et kiinni ilu ole-
neb ka haakija toéost. Jiiri sai ka traktorit juhtida.

Niitid koostasime kollektiivselt kirjandi plaani: 1. Aastaaeg. 2. Pollule minek,
tdhelepanekuid teel. 3. P5ld. 4. Inimeste t66 pdllul,

Annan kava kohaselt kodus kirjandi suuliselt ette valmistada, Jargmisel pieval kan-
navad moned Opilased oma jutukesi ette, Uhiselt parandame sBnastust ja tdiendame.
Pérast seda kirjutavad opilased kirjandid klassis vihikusse, Vihikusse kirjutamise ajal
olen lubanud sdnade vihikut kasutada. Siin Maie kirjand.

KOLHOOSIPOLLUL,

Kides on juba oktoober. llmad on veel ilusad, Uhel pieval liksime kolhoosipéliule
stigiskiindi vaatama. Paike paistis, taevas oli sinine, Ohk oli karge ja jahe. Akki kuul-
sime kurgede hddli. Nad kadusid I6una suunas.

JGudsime péliule. Vili oli juba koristatud, aga péhk oli kuhja pandud. Rukkioras hal-
jendas piikese kiles. Siis kuulsime traktori mirinal. Liksime lahemale ja néigime kiind-
mist. Traktori jarel oli ader, mis kiindis viis vagu korraga, Traktorist oli vilga lahke
mees. Ta peatas traktori ja nditas meile atra. Haakija nditas, kuidas atra ratastele
tosta. Traktorist Jubas ka Jiiril kiinda Tore olil Oppekiigul nigime palju huvitavat.

Tegime kirjandi ka eespool kirjeldatud &ppekdigust metsa. Metsatdost aga vestlesime
klassis, kasutades sealjuures pilte ja aplikatsioone., Elektrisae t66d ndideti meile kooli-
Guel. T66 kdigus Oppisime palju uusi sdnu, naiteks: puit, Jumikate, hirmatis, sahin, riit,
laas, salud, vaovad, kajab, lajab, kraana jne.

Plaan: 1. Talveilmad. 2. Metsaminek, 3, Mets talvel, 4. Té66 metsas.

Algul jutustati suuliselt kavapunktide jérgi. Kodus tuli jutustus veel pohjalikult libi
mételda ja Oppida vihetuntud sénu kirjutama, J&rgmisel péeval kandsid paar opilast
oma jutustuse suuliselt ette. Paljud olid jutustuse koostanud 1. isikus, nagu oleksid nad
ise kédinud metsas, ndinud seal metsatddd ning aidanud joudumédda kaasa, Esitan siin
Sirje kirjandi.

METSATOOL,

Oli ilus talvine hommik, Soilsime bussiga maale, vanaisale appi puid regeﬁw. Isa,
ema ja mina. Vgnaisal oli juba hobune ees, saed ja kirved ning leivakott reikke pandud.
Istusime rekke ja sditsime metsa. Vanaisa Ja isa hakkasid suuri puid maha saagima. Meie
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emaga legime (tule maha. Korjasime kuivi-oksi ja panime pélema. Tule déres oli nii hea
joosta ja suitsusse end peifa. Ema aitas puudelt oksi @ra raiuda, mina katsusin ka, aga
oksad olid vdga suured ja kdvad. Siis kandsin raiutud oksi tulle. Léunat séime tule

ddres. Vanaisa pani leivaviilu orgl otsa ja laskis tules pruuniks, mddris viid peale ja
-andis mulle, Killl maitses hea!

Koju joudes ei tahtnud ma muud kui magada. Uneski nigin veel langevaid puid ja
Idkketuld.

Sirje ei ole plaanist paris kinni pidanud. Ta pole nditeks talvist metsa kirjeldanud.
Tood metsas on ta aga {isna pohjalikult kirjeldanud.

Loodust kirjeldava kirjandi tegime sligisel parast matka linna lidhedal olevasse Piima
metsa. Matka eesmdrgiks oli tutvumine siigisloodusega.

Opilased said iilesandeks jdlgida ilma, taevast, tuult, példu, metsa, puude lehtede
varvust jne. Matkalt tagasi jdudnud, kirjutasime sonadevihikusse sénad jargmise plaani
kohaselt: ' '

Siigispaev: tore, soe, paikesepaisteline.

Taevas: sinine, korge, tiksikud pilveriunkad holjusid.

Tuul: mahe, kohises tasa puude latvades.

Mets: puud eredavarvilised, kirevad, varvirikkad. Kased — kuldkollased. Haavad —
verevad, erepunased. Vahtrad — kirevad, kollased, punased.

Tédhelepanekute kirjutamine wvihikusse toimus matkale jargneval paeval eesti keele
tunnis. Pdrast tdhelepanekute labiarutamist vaatasime [ Levitani maali «Kuldne siigis»
reproduktsiboni.

Too pildiga: 1) Pildi vaikne vaatlemine. 2) Pildi lahtimotestamine kiisimuste - abil:
Millist aastaaega kujutab pilt? Milline on taevas, vesi? Millised wvdrvid on puudel? Miks
on kunstnik selle nimetanud «Kuldne siigis»? Mis meeldib sulle siigisel kbige enam?

Plaan: 1. Praegune aastaaeg. 2. limad. 3. PGld. 4. Mets.

Plaapi alusel valmistavad Gpilased kodus ette suulise kirjelduse stigisest.

Jargmisel, nitid juba kolmandal pdeval pdrast 6ppekdiku, esitavad 3—4 opilast suulise
kirjelduse, neid parandatakse ning hinnatakse. Opilased asuvad kirjandit vihikusse kir-
jutama. Luban kasutada sfnadevihikut, samuti raskuste puhul individuaalselt minu poole
poorduda.

Kodulooteemaga seoses olen teinud ka pildi jargi kirjandeid. Naiteks talvel, kui
koduloos vestlesime talvitavatest lindudest, nende eest hoolitsemisest, tegime kokku-
véitena kirjandi seinapildi jdargi, millel lapsed aias linde toidavad. T66 pildiga toimus
-analoogiliselt eespool nimetatud pildiga: pildi vaatlemine vaikselt, selle lahtimotestamine,
plaani koostamine, jutustamine ja wvihikusse kirjutamine. Kirjandi ettevalmistamine ja
vihikusse kirjutamine toimus iihel pdeval kahe tunni viltel. Kirjutamiseks tervet tundi
ei kulunud. '

Umberjutustuseks olen valinud tekste, mis on sisult seotud kodulooteemaga. Kasitledes
koduloos teemat «Metsloomad ja linnud», tegime imberjutustuse muinasjutust «Hunt ja
teder».

Monikord olen iimberjutustuseks koostanud ise jutukese, kus tarvitan koduloos Opi-
‘tud sdnu ja moisteid, nditeks teema puhyl kdiiilikutest.

MAIE KUULIKUD

Maie sai siinnipdevaks tadilt kaks angoora kiiiiliku poega. Kiill on nad ilusad! Kar
on valge, pehme ja kohev, saba tisna pisike. Silmad aga sdravad nagu nédébid.

Isa meisterdas kiitilikutele puuri. Maie hooleks jai kiiilikute toitmine.

Maie hoolitseb kititlikute eest hdsti. Suvel andis ta neile vdrsket rohtu, kapsalehti,
leiba, jousééta ja juurvilja,

Kiitilikud annavad Maiele pehmet kohevat villa, millest ema talle ilusa miitsi ja salli
valmistab.

Tadil on ka halle kiitilikuid, need on lihakiiilikud. Maiele meeldivad aga valged
villakiitilikud palju enam.
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Umberjutustuse tekst siivendab &pilaste teadmisi kiiiilikutest, kinnistab méisteid ja
arendab oGigekirjaoskust.

Olen ka etteiitluste tekste seostanud kodulooteemaga, Kui koduloos kisitlesime tee-
mat «Kooliaed», oli keelebpetuses parajasti 1abi vietud «i ja j sonas», Tegin etteiitiuse
jargmise tekstiga:

Meife koolimaja juures on suur aed. Aias on tore t66tada. Méédunud nidalal  kiis
meie klass aias 66l Maie, Kale ja Jiiri korjasid marju. Rein on maias, tema pistis mitu
marfa suhu... jne.

Loovetteiitluse koostasime pérast Oppekiiku linavabrikusse, kui keeledpetuses oli
parajasti kasil osastava kédnde 1oppude kordamine. Sonad linavabrik, lina, eelketrus,
heie, niit, riie... jne. esitasin kantaval tahvlil. Seekord moodustasime laused iitheskoos
ja opilased kirjutasid onnestunumad neist vihikusse, nii et tekkis seotud kdne:

Kiilastasime linavabrikut. Seal nGgime palju lina. Ndgime ka eelketrust. Linast tegid
masinad heiet, heidest niiti, Niidisi aga kudusid teljed riiet jne.

Ka keeleliste harjutuste puhul olen lasknud lauseid moodustada, mis sisult vastavad
kodulooteemale. Kui keeledpetuses késitlesime tegusona ainsust ja mitmust, oli kodu-
loos jutt talvitavatest lindudest. Moodustasime laused: Leevike lendas aknale. Leevike-
sed lendasid aknale, Linnuke oli ndljane ja Malle andis talle siiiia... Ka tihane lendas
keha kinnitama. .. jne.

Kui keeleGpetuses oli kasitlusel d s-i ees, oli koduloos juttu kodulindudest. Opilased
moodustasid lauseid, kus sai kasutada sénu: seadsin, feidsime, andsime, murdsime, hoid-
sin jne.

Niiteid: Hommikul seadsin tibude veendu korda, Pesadest leidsime palju mune, Mune
hoidsime kastides. Kanadele andsime teri ja jousddta. Vahel murdsime ndgesevarsi ja
kuivatasime neid kanadele talveks.

Ka kirjatehnikas kasutan vahetevahel lauseid ja tekste, mis on seoses kodulooga.
Kirjatehnikat seon sageli ka keeledpetusega, kasutades sealjuures koduloolist materjali.
Oleme kirjutanud nii minu esitatud tekste kui ka opilaste moodustatud lauseid. Niiteks
karjafarmi kilastamise puhul moodustasid opilased lauseid: Kiilastasime Viiratsi sovhoosi
karjafarmi. Négime seal lehmi, vasikaid; sigu ja hobuseld. ..

Kui kordasime suurte tdhtede kirjutamist, moodustasime jérgmisi lauseid: Meie
rajooni parim liipsja on Linda Anderson Uusna sovhoosist. Teisel kohal on Linda Too-
meoja «Linda» kolhoosist. Eesrindlikud linnutalitajad on Elle Sari ja Silvia Murumie.
Parim seatalitaja on Liisi Heinaru. 2

Nende lausetega kinnistasime kodulootunnis Opitud teadmisi, kordasime keeledpetuse
osa ning arendasime kaekirja.

Kogemused nditavad, et tiheda seose loomine emakeele ja koduloo vahel muudab
emakeeletunnid huvitavamaks ja annab hdid-tulemusi M&ned pedagoogid viidavad, et
emakeeletundide vdhendamine koduloo arvel pohjustab keeledpetuse taseme langust.
Seesugune viide tdhendab algGpetuse iildpShimdGtete mittembistmist. Kodulugu, wvastu-
oksa, on keeledpetusele viga tohusaks toeks ja reserviks. Kodulootundides toimuvad
vaatlused, vestlused ja sellest tehtavad suulised ning kirjalikud kokkuvdtted on ju
kdigele lisaks konearenduslik t86, see avardab sdnavara ja arendab véljendust.
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Voitlus avalikkude algkoolide seaduse
iimber Asutavas Kogus

DOTS, H, KURM

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon t5i pShjapanevaid muudatusi ka eesti kooll
ellu. Kool muudeti emakeelseks ja ilmlikuks fihtluskooliks, Koolisiisteemis kaotati kGik
seisuslikud ja muud vaheseinad ning ndukogude v8im hakkas haridust muutma tildiseks
ja kohustuslikuks. Neid pdhjalikke Gimberkorraldusi el véimaldanud jitkata algav saksa
okupatsioon, Nagu kéigil muudel aladel, nii ka siin tunnistasid okupandid kehtetuks
néukogude véimu tehtud {imberkorraldused, Nad piiidsid kooli muuta oma mo juvoimu
kindlustamise té6riistaks., Saksa okupatsiooniviimu kokkuvarisemisel ja Eesti Téérahva
Kommuuni loomise péevil, ddrmiselt keerulises poliitilises situatsioonis, haaras kodanlik
Ajutine Valitsus imperialistlike riikide abiga v6imu oma Kkitte.

Klassijoudude vahekord pérast Oktoobrirevolutsiooni ja Kodusdja IGppu sundis kodan-
likku Ajutist Valitsust ja hiljem Asutavat Kogu arvestama neid dmberkorraldusi kooli
alal, mida oli teinud ndukogude v&im ja mille eest pidevalt vditles Eestimaa Kommu-
nistlik Partei. EKP véitles hariduse kittesaadavuse eest t66tava rahva lastele, kogu hari-
dussiisteemi demokratiseerimise eest, 6ppe- fa kasvatustéé usu méjudest vabastamise
ning selle rajamise eest teaduslikele alustele. Need EKP seisukohad méjustasid vaga
tugevalt viikekodanlust, ent samuti ka demokraatlikku intelligentsi, kelle hulka kuulusid
progressiivsed opetajad. Ka viimased, olles tihedas seoses Eestimaa Kommunistiika Par-
teiga ja vene progressiivsete pedagoogiliste vaadete esindajatega, vaitlesid tollal demo-
kraatliku {ihtluskooli eest. Et algkooli kilsimuse otsustamine jii 16plikult Asutava Kogu
itlesandeks, siis olenes selle lahendus Asutava Kogu koosseisust, Kommunistliku Partei
Eesti organisatsioon oli tollal surutud péranda alla, Kdige moéjukamaks olid Asutavas
Kogus viikekodanlikud parteid. Sotsidel oli Asutavas Kogus 41 kohta, tdderakondlastel
30, esseeridel 7, maaliidul 8, rahvaerakonnal 25, iilejadnud 9 kohia kuulusid viiksematele
riithmitustele. Ulekaal oli Asutavas Kogus viikekodanlikel parteidel, kelle valijatesse
avaldasid suurt mdju Eestimaa Kommunistliku Partei seisukohad. Seega olid nende par-
teide esindajad (sotsid ja teised) sunnitud valijate toetuse vOitmiseks, eriti hariduskiisi-
muste lahendamisel, arvestama Eestimaa Kommunistlikku Parteid. '

9. detsembril 1918. a. anti vilja «Eesti Ajutise Valitsuse ajutised madrused koolide
kohta». Nende médruste alusel vithendati saksa keele tundide arvu, nduti kooll emakeel-
sust (sest juba 1917. a. oli ndukogude v&im selle kehtestanud) ja tunnistati usudpetus
vabatahtlikuks dppeaineks. Kooli, eriti algkooli struktuuri kiisimusse ei toonud see mdd-
rus midagi uut.

Algkooli kiisimust ei olnud véimalik lahendada isoleeritult kogu rahvaharidussiisteemi
kilsimusest. Sel puhul tuli véltimatult lahendada ka ithtluskooli probleem, mis oli rahva
hulgas viga populaarne, Hariduskogu (asutati kodanliku Ajutise Valitsuse haridusminis-
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teeriumi juurde koolikiisimusie lahendamiseks), kus antud, kitsimusi aprillis 1919 arutati,
leidis, et eesti kool peaks olema 11- vdi 12-aastase Oppeajaga lihtluskool (7 4 4 voi
7+ 5). Selle teostamiseks esitati 2 projekti, Esimese projekti kohaselt pidi keskkoolj
astuv opilane lahkuma algkoolist 6-nda Gppeaasta I6pul, kdik ilejddnud pidid 16petama
7 klassi, Senised vallakoolid kavatseti kujundada algkooli esimeseks astmeks (4 aastat),
kihelkonna- ja ministeeriumikoolid algkooli kérgemaks astmeks (3 aastat}.

Asutava Kogu poolt viljaantud valitsemise ajutise korra § 5 ndgi ette, et algharidus
on koigile kooliealistele lastele kohustuslik ja maksuta. Sellele toetudes esitas haridus-
ministeerium 1919. a. juunis kodanliku Eesti Vabariigi Ajutisele Valitsusele koolikohus-
tuse seaduseelndu kinnitamiseks. Valitsuses aga asusid rahvaerakonda kuuluvad minist-
rid (s. o. suurkodanluse esindajad) {ilalnimetatud seaduseelnéu suhtes eitavale seisu-
kohale ja see likati tagasi. Teadupdrasi oli isegi @trmisel; reakisiooniline tsaarivalitsus
kehtestanud 3-aastase koolikohustuse, Et koolikohustuse seaduse kehtestamine Ajutise
Valitsuse kaudu nurjus, péérduti Asutave Kogu poole, 16, sept. 1919, a. asuski viimane
arutama koolikohustuse seadust. Tekkisid dgedad vaidlused. Koolikohustuse vajadust
ildiselt tunnistati, sest kodanlus vajas taibukaid 166lisi, Teravad vastuolud aga ilmnesid
. selles, kuidas koolikohustust teostada. N

Uheks kesksemaks kujunes keskkooli ettevalmistusklasside sulgemise kiisimus.
Parempoolsed erakonnad négid selles oma klassi Gigusle ja vabaduste piiramist. Tegeli-
kult pliidis kodanluse ladvik (keda Asutavas Kogus esindasid rahvaetakond, maaliit,
kristlik rahvaerakond) séilitada valitseva klassi lastele eesdigusi keskkoolis Oppimiseks
ja tokestada igati ihtluskooli loomist, mis oleks véimaldanud ka t6élisringkondadest
parinevatele lastele pidsu keskkooli. Keskkooli ettevalmistusklasside sdilitamise eest
astusid vilja kodanluse liidrid J. Ténisson, N. Kann, J. Lattik, J. Uluots, K. Pits jt.
Nad motiveerisid ettevalmistusklasside séilitamise vajadust jargmiselt: 1, Keskkooli ette-
valmistusklassid olevat ju tegelikult algkooliklassid. 2. Nende sulgemine hdirivat laste-
vanemaid. Ja kas olevat tarvis «vanemates seda tunnet dratada, et meie ametnikud ja
valilsustegelased sinna sisse tikuvad, kus neil midagi tarvis otsida pole».® Ja Téonisson
kuuhitas keskkooli ettevalmistusklasside sulgemise otse kuliuuri- ja demokraatiavasta-
seks katseks, mis viivat voimaluse demckraatial iildse areneda ja kasvada,
ning soovitas sdilitada «kodudppusts, 3. Mitmed parempoolsete parteide esindajad vdit-
sid demagoogiliselt, et keskkooli nocremate klasside sdilimine olevat kasulik isegi rii-
gile, sest nendes olevat kiillalt kérge dppemaks ja sellega pidavat nad end ise ilal,

Kdik need parempoolsete parteide liidrite seisukohad piiiidsid tegelikult vaid maskee-
1ida suurkodanluse tdelist taotlust séilitada maksku mis maksab oma lastele keskkool,
isoleerida neid té6liste lastest ja Iuua neile véimalus kergemini padseda kdrgemasse
kooli,

Asutava Kogu progressiivseid liikmeid E. Martinson ndgi labi nende taotlused. Ta
fitles: «llma selle seaduseta, mis haridusministeerium praegu ette paneb, jldksid vaese-
mad klassid ikkagi viletsamasse seisukorda, hariduslikust kiiljest oleksid eesbigustatud’
joukamad ja just seepirast on tarvis see seadus vastu vatta.»?

Koolikohustuse seaduse kehtestamisel kandus seega kiisimuse fulipunkt iile kodanluse
hlassiprivileegide kaitsmisele haridusalal. See ei ilmnenud mitte iiksnes keskkoolj ette-
valmistusklasside sdilitamise piiides, vaid ka teistes selles seadusprojektis ettenihtud
kiisimustes. ity 1

Nn. parema tiiva esindajad vaidlesid vastu ka alaealiste, koolikohustuslike laste 166-
keelule. ]. Ténisson viitis, et 14-aastased lapsed olevat suureks abiks masinate juures:

! ENSV Oktoobrirevolutsiooni ja Sotsialistliku Ulesehituse Riiklik Keskarhiiv (ORKA),
Haridusministeeriumi fond 1108, nimistu 3, sailitusiihik 100, k. 2—3.

? Asutava Kogu protokollid. Protokoll nr. 60, veerg 1472.

¥ Sealsamas.

* Sealsamas. Protokoll nr. 61, veerg 1486,
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ning olevat lilekohtune neid t66 juurest dra kiskuda ja kooli saata. Ka ltoovat see mdd-
rus kaasa lisatasu neile lastele, kes jaévad tééle kooliajal, ja see mdjuvat koormusena
peremeestele.5 Seega digustas J. Tdnisson otseselt laste t66j6u ekspluateerimist ja piitidis
kaitsta neid, kes seda teevad. .

Koolikohustuse seaduse puhul vaidlesid kodanluse esindajad vastu ka igasugustele:
sanktsioonidele nende lastevanemate suhtes, kes seda seadust ef tdida. J. Uluots arvas
isegi, et koolikohustuse tditmist tulevat saavutada meelitustega, J. Lattik leidis,
et «vanglatrahvidega karistatakse hobusevargaid ja aidalchkujaid, aga mitte neid vane-
maid, kes oma lapsi kooli ei saada».®

Asutava Kogu viikekodanlikud parteid taunisid sadraseid seisukohti. M., Martna
rohutas, et parempoolsed erakonnad esinesid koolikohusfuse seaduse suhtes tGrjuvalt ja
et nende esindajate konedest kolasid selgesti ithe endise Liivimaa maamarssali matted:
«Opetage, 6petage neid, aga éirge neid targaks tehkel» ja «Opetage neile rehkendust voi-
malikult vahel», «Ukskordilks teeb rahva hibematuks.»™ Seega osutas M. Martna Oigesti
joonele, mis iseloomustab ekspluataatoreid (olgu need sakslased voi oma kodanlus) hari-
duse kiisimuses. Ndeme, et kodanlus ei taotlenudki koolikohustuse ranget taitmist, et ta
lubas alaealiste t66d kooliajal ja nigi eite madalama hariduse tdétajate lastele algkooli-
des, reserveerides joukate lastele hariduse saamiseks keskkooli alamad klassid ja hiljent
keskkooli ning kdrgema hariduse.

19, sept. 1919. a. vdeti vastu médrus koolikohustuse laiendamise kohta 1919/1920.
Oppeaastal, mis nigi ette iildise 4-aastase koolikohustuse kehtestamise. Selles oli lubatud
Gppimine erakoolides voi muul teel, kusjuures sellisel teel haridust omandavad lapsed
vabastati avalikkudes algkoolides kaimisest, Tdnu Asutava Kogu viikekodanlikele par-
teidele nihti siiski ette, et kui vaesuse pdrast ei suudefa last kooli panna, siis peab
kogukond hoolitsema lapse kooliskétimise vdimaluse eest. Algkoolis Gppivaid lapsi ei
tohtinud Oppeajal vétta palgalisele tédle. Koige teravamat vaidlust tekitanud parag-
rahv — «Avalikkudes keskkoolides pannakse klassid kinni, mis esimesele neljale Gppe-
aastale vastavad» — sai-40 hédlt poolt ja 40 vastu ning Iilitati seaduseelndust viilja.

Jargmiseks tihtsamaks iilesandeks oli avalikkude algkoolide seaduse viljatéétamine.
Asutav Kogu asus seda koostama 1920. aastal. Eeltééd tegi Asutava Kogu hariduskomis-
jon. Viimase esimeheks oli V. Pils, kes oli juba tollal tuntud oma reaktsiooniliste seisu-
kohtade poolest, mis ei jitnud mdju avaldamata kogu seaduseelndule.

Hariduskomisjonis, eriti aga Asutavas Kogus kujunesid «Avalikkude algkoolide sea-
duse» viiljaté6tamisel iihtluskooli ja usudpetuse kiisimus pGhilisteks. See on teataval mdad-
ral mdistetav, sest nende kiisimuste lahendamisest olenes kodanliku Eesti kooli demo-
kraatlikkus ja ilmlikkus. Nendele pohikiisimustele lisandusid vaidlusaluseina koollkohus-
tuse ea ja Oppeaja kestuse kilsimus. Asutava Kogu liikmed jagunesid «Avalikkude alg-
koolide seaduse» eelndéu arutamisel kahte leeri, Kodanluse reakisioonilisi seisukohti kait-
sesid maaliil, rahvaerakond ja kristlik rahvaerakond (kulakluse ja linna suur- ning kesk-
kodanluse parteid) eesotsas J. Lattiku, N. Kannu, J. Tonissoni ja J. Uluoisaga. Viike-
kodanlike parteide esindajad: sotsid, téGerakondlased ja esseerid M. Martna, J. Piiskar,
E. Martinson, E. Asson ji. noudsid ning pohjendasid demokraatlike seisukohtade arvesta-
mist. Nende kiisimuste lahendamisele avaldas mdju paljude tddéliste, téétava talurahva
ja demokraatliku intelligentsi hoiak, kelle hulgas tdnu EKP progressiivsetele seisukohta-
dele. kaitsti kindlalt (thtluskooli ja astuti teravalt vastu usudpetusele koolis. Viikekodan-
like parteide esindajad pidid seda arvestama.

Avalikkude algkoolide seaduse eelndus oli iitheks koige enam vaidlusi lekitavaks
tthtluskooli probleem. Juba seaduseelndu esimesel lugemisel 13, veebruaril 1920, a. alus-
tati suur- ning keskkodanluse parteide poolt sellele riinnakut. J. Laltik viitis demagoogi-

% Asutava Kogu protokollid. Protokoll nr. 60, veerg 1477—1478,

® Sealsamas, veerg 1480,
7 Sealsamas, veerg 1482,
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liselt, et seltskond oleval umbusaldav (ihtluskooli vastu ja kooliopetajate kogu ei olevat
kiillalt ette valmistatud selle teostumiseks.® Neid seisukohti toetasid ka N. Kann, J. Vesi-
holm, J. Uluots, Nemad ja nende mottekaaslased leidsid, et algkool ei pea moodustama
dihtluskooli kohustuslikku esimest astet. N, Kann iitles selle otse vilja: «Kui meil kord
rahuldavad erakoolid asutatakse, siis vdiks need vanemad, kes selle vastu on, et koik
lapsed algkoolis {ihes Gpivad, oma lapsed sinna panna, sest programm oleks ju
iiks, kuid vahe oleks selles, el erakool oleks maksuline, avalik kool aga maksuta.»?
Tegelikult taotles N. Kann, et kodanlus ei peaks panema oma lapsi 6ppima algkooli-
desse koos I6dlislastega. Ta ei pidarnud kaugeltki vajalikuks avalikkude algkooiide ja
erakoolide programmide iihtlusiamist, N, Kann soovitas tungivalt, et need lapsed, kes
astuvad keskkooli, lahkuksid algkoolist juba 4. Gppeaastal ja Opiksid pohjalikumalt
vadrkeelt,1

Piiiiti teadlikult I6hkuda tihtluskooli ja voimaldada suurkodanluse lasiel saada hari-
dust ilma avalikus algkoolis kiiimata. Eriti teravad vaidlused puhkesid seaduseelnou §10
i{imber, Suur- ja keskkodanluse parteide esindajad néudsid selle paragrahvi vastuvdtmist
jargmises redaktsioonis: «Lapsed, kes kodus, erakoolis v6i muul teel dpetust saavad,
mis mitte alamal ei seisa avaliku algkooli Gpetusest, vabastatakse avalikus algkoolis
kdimisest kohaliku koolivalitsuse poolt.»''" Hariduskomisjoni aruandja V. Piits pidas vaja-
likuks luua voimalus, et «mitmed lapsevanemad vdivad oma lapsi iiksikult véi ka grup-
pides ise opetada».'?

J. Piiskar (isesols) véitis digesti, et selle paragrahvi vastuvétmisega niisuguses redakt-
sioonis wei jdd iihtluskoolist midagi jérgi ja see annab vdimaluse selle juures, kui meil
fihtluskool maksmas on, ikkagi endist seisuslikku eesdigustatud kooli korraldada».'®

Seaduse teisel lugemisel lilitatigi vélja sonad «kodu voi muul teel». Kui aga seadus-
eelndu tuli Jugemisele kolmandat korda, téstis V. Pits kilsimuse uuesti files ja ndudis
nende sonade sissevitmist.'* N. Kann rdhulas: «...lIgal kodaniku] peaks digus olema,
et tema sel juhtumisel, kui tema oma last kooli saata ei véi, et tal see digus oleks kodus
opetust anda. Meil on nondanimelatud Ilasteringid olemas, mitme] pool kutsutakse
monda perekonda 5—10 last kokku ja antakse nendel Opetust.»' Kodusojas joukaks
muutunud kodanlus, kes oli nn. lasteringide peamiseks organiseerijaks, piiiidis neid lega-
liseerida ja sellega oma lastele paremat haridust tagada. Tédéerakondlase A, Tellmani
arvates olevat kodubpeluse ja muul teel voimalik enam hariduse tippusid saada,
ja miks peaks seda keelama.'® On selge, millisest iihiskonna klassist neid tippusid val-
mistada taheti ja miks suurkodanlus nii agarasti erakoole, kodust Gpetust, nn, kodudpe-
tuse ringe kaitses, riinnates kohustuslikku algkooli. N. Kann asus isegi @hvarduste teele,
dGeldes, et kui kodudpelus keelatakse, siis olevai selleks «ka tohirid olefnas, kellelt tun-
nistusi véib. saada»'?, ja nii oleks igal juhul véimalus last avalikku algkooli mitte panna.

Aruandja V. Pils réhutas oma sonavotus samu seisukohti: «, .. kui meil on ka iiksi-
kute rahvakihtide lastele seda anda, el nad dieti kirgele jirjele oma hariduse poolest

touseksid ja ehk ka veel kérgemale, kui nad algkoolis seda omandada véiksid, siis toob
see ainult meie rahvale kasu.»'®

8 Asutava Kogu protokollid. Protokoll nr. 103, veerg 320.
9 Sealsamas, veerg 336.

10 Sealsamas.

! Sealsamas. Protokoll nr, 107, veerg 390.
12 Gealsamas.

13 Sealsamas.

"4 Sealsamas. Protokoll nr. 127, veerg 333.
15 Sealsamas, veerg 338.

16 Sealsamas, veerg 348,

17 Sealsamas,

18 Sealsamas, veerg 332,

(Jargneb.)
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EILT_JA MUJALT

Moningaid pedagoogilise propaganda
pievaproblee me

L. SIIMASTE

Ténapaeval, kus noukogude rahvas lahendab iiheskoos kahte suurt ajaloolist tiles-
annet — kommunismi materiaalse tehnilise baasi rajamise ja uue inimese kasvatamise
ulesannet, omandab pedagoogiliste teadmiste levitamine ja populariseerimine jérjest suu-
remat tdhtsust, See on ka loomulik, sest uut inimest, kelles on harmooniliselt ithendatud
vaimne ja fiiiisiline {diuslikkus ning korge kommumistlik moraal, saab kasvatada iiksnes
siis, kui selleks nii kool kui ka kodu, iga iliksik inimene-ja kogu iihiskond tervikuna
teadlikult ja oskuslikult oma pingutused iithendavad.

«Kooli, perekonna, komsomoli ja kogu iildsuse kasvatuslik mojujoud on &dédretult
suur,» iitles N. S. HrustSov iilevenemaalisel oOpetajate kongressil. «Kui see joud on
oskuslikult ja ldabimgeldult tihendatud ning iihele eesmargile suunatud, voib see lopli-
kult ja jdadavalt wdlja juurida noore pélvkonna elust koik negatiivsed nédhtused.»

Kiimned miljonid noukogude inimesed, isad ja emad, teavad oma wastutust iihis-
konna ees ning piihendavad kogu hoole ja armastuse noore polvkonna kasvatamisele.
Nad on teadlikud iilesandest anda kodumaale aus kodanik, patrioot ja meie suure
koemmunistliku tirituse pdrija. Kuid kasvatustto on keeruline protsess, milles ei piisa
ainult heast tahtest. Et selles toos edu saavutada ja piistitatud eesmdrgini jouda, on
eelkdige vaja teadmisi ja kasvatuskunsti tundmist. Iga inimene aga ei ole selleks kiil-
laldaselt ette valmistatud, Kas liinkliku hariduse vGi selle tottu, et kesk- ja korgemates
Oppeasutustes ei selgitata opilas« ja iilidpilaskonnale pedagoogilisi probleeme, ei suudeta
iga kord digeid kasvatusmeetodeid leida. Tihtipeale toimitakse intuitsiooni v&i lihtsalt
oma heakspidamiste jdrgi, mille tulemuseks voivad olla mitmesugused hdired noorte
inimeste kiitumises ja tdekspidamistes, monigi kord ei digusta tulemused kasvatustoosse
mahutatud head tahet. Kodigele lisaks on meil veel inimesi, kes ei moista oma liiles-
annete tdhtsust tulevase thiskonnalilkme kasvatamisel ega kujutle vastutuse suurust.

Kasvatuskunst? See on moiste, mille ees monikord tagasi kohkutakse. Kas iga ini-
mene ongi voimeline selle kunsti saladustesse tungima? Ei saa ju igaiihest head inse-
neri, agronoomi véi arstil A. S, Makarenko kinnitab, et kasvatuskunst ei ole iiksikute
véljavalitute. eriti andekate inimeste, vaid koikide kunst. Selle kunsti aluseks on meie
noukogude tegelikkuse siigav moistmine, marksistlik-leninlik opetus ja Kommunistliku
Partei lakkamatu vditlus inimkonna helge homse pdeva eest. Nagu igal kunstil, nii on
ka kasvatuskunstil oma spetsiifika, mille tundmiseta ei saa olla sihipdrast kasvatustd6d.
Selle spetsiifika moodustavad kasvatustéd seaduspdrasused ja metoodika.

Pedagoogiline propaganda, pedagoogiliste teadmiste kavakindel levitamine ja popu-
lariseerimine on selleks kanaliks, mille kaudu kasvatustod seadusparasusi ja metoodikat
opivad tundma laialdased rahvahulgad. Pedagoogiline propaganda on kommunismi laia-
haardelise ehitamise perioodil parteipropaganda lahutamatuks koostisosaks, teenides t66-
tajate ideelise kasvatamise eesmarki. :

Meie ndukogude iihiskonna hoogne areng ning murrangulised siindmused meie maa
koolide elus on toonud kaasa mirgatava elavnemise ka pedagoogilise propaganda ala-
dele. Usna pdguski pilk Noukogude Eesti koolide ja haridusosakondade tddéle naitab, et
kuskil ei ole seda to6liku unustatud, Kaheldamatuks saavutuseks on see, et pidevalt
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tegutsev lastevanemate lektoorium, mis mone aasta eest oli vordlemisi harv ndhtus
on igas rajoonikeskuses ja linnas harilikuks asjaks. On jéutud veelgi kaugemale, nagu
niiteks Valga rajeonis, kus koigi kesk- ja Z-klassiliste koolide juures téétab lektoorium.
Haid tulemusi lcengulises t66s on saavutanud Sindi, Rédpina, Satserinna, Jogeva, Vaike-
Maarja ja teiste koolide Opetajate kollektiivid. Jérjest suureneb loengute arv ning
tiienevad lektorite read. Mitteametlikel andmetel votab kaks kolmandikkn wvabariigi ope-
tajatest aktiivselt osa loengulisest toost. Muidugi ei kasitle koik loengud pedaéoogilisi
probleeme. Opetajatel on -tdita hulk tdhtsaid ilesandeid ka poliitiliste ja teadusalaste
teadmiste levitamisel. Kuid vdhemalt pooled Opetajate peetud loengutest propageerivad
eosrindlikke pedagoogilisi motteid ja kogemusi.

Eeltoodus on Hhihidali kokku voetud meie saavutuste kvantiteet. Sellest iliksi oleks
vihe, kui me ka kvaliteeti ei votaks kriteeriumiks. Ja kvaliteediks on see, et kuiv teo-
retiseerimine ja raamatutarkuste igav tumberjutustamine asenduvad samm-sammult elu-
faktide analiilisiga. Oma kooli elu ja kogemused — need on pedagoogilise propaganda
vadrtuslikuks sisuks, mille pohjal on voimalik pilku heita nii kasvatustoo teooria kui ka
praktika saladustesse. Loenguid, mis ka hea lektori, huvitava teema ning eeskujuliku
teostuse puhul vdivad iiht osa lastevanematest iikskoikseks jdtta, en hakatud asendama
voi siduma uute, elavamate téovormidega. Usnagi tavaline on loengute ja vestluste
sidumine kinoetenduse, Opilaste isetegevuskontserdi voi Opilastbode nditusega.

Nii on Abja rajoonis suure populaarsuse voitnud «elavad ajalehed» pedagoogilistel
teemadel. Oisu 8-klassilises koolis korraldatakse lastevanematele kiisimuste ja vastuste
hommikuid pealkirjaga «Lastevanemad, kas teil on raskusi kasvatustoos? Meie aitame!»
- Valga linna lastevanemate lektooriumi kuulajatele organiseeritakse ekskursioone koclide
tookodadesse, pikapdevarihmadesse jne.

Viimasel ajal on laialdase leviku osaliseks saanud lastevanemate koolide ja iili-
koolide vorm. Kahtlemata on siin eeskujuks kultuuriilikoolid, millele eluGiguse andis
jarjest hoogustuv lilkumine kommunistliku t66 kollektiivi nimetuse saamise eest. Mones
kohas ongi lastevanemate iilikool tegelikult kultuuriiilikooli iiheks teaduskonnaks. Nii
naiteks tootab Ventspilsi linnas (Ldti NSV) kultuuritilikooli juures pedagoogikateadus-
kond, mille seitsmest osakonnast igaiiks asub erinevas kiitises voi ettevottes.

Eesti NSV-s oli lastevanemate kooli rajamisel pioneeriks Viljandi rajoon, kus sel-
line iithiskondlikel alustel t6otav Oppeasutus on astunud juba oma kolmandasse tegevus-
eastasse, Moodunud siigisel tulid sellele lisaks lastevanemate koolid Vorus ja Simunas.
Lastevanemate iilikooli Tallinnas organiseeris Eesti NSV Poliitiliste ja Teadusalaste Tead-
miste Levitamise Uhingm Kesklektoorium.

Selline on liihidalt pedagoogilise propaganda aktiva meie vabariigis. Aga olemas on
ka veel passiva, see tdhendab: piiritlemata lilesanded ja kasutamata voimalused. Nendel
tulekski mone sonaga peatuda, mis on seda olulisem, et senise ajani pole katset tehtud
pedagoogilise propaganda olukorda tdnapdeva iilesannete seisukohalt analiiiisida. Kaes-
oleva aasta alguses Moskvas toimunud seminarncupidamine oli esimeseks sellelaadseks
tirituseks Vene NFSV-s. Meie vabariigis selleni pole joutud.

Aastakiimneid on pedagoogiliste

Pedagoogilise propaganda t?ac}miste lcwitam”ise. ja po;ju]arisee-

o i 2 z rimise peaeesmirgiks noukogude

mojusfédri laiendamine koolis olnud kooli ja kodu koostso

tugevdamine ning kooliealiste laste

vanemate keolile ldhendamine. Seda eesmirki piiiitakse saavutada mitmesuguste {irituste

siisteemi kaudu, milles vordsel osa etendavad nii igapdevane individuaalne to6 laste-
vanematega kui ka loenguline propaganda.

Ténapdeval on ainuiiksi selle eesmirgi silmaspidamisest vihe, Kommunismi laiahaar-
delise ehitamise ajastu tingimustes peab pedagoogiline propaganda iiletama kooli ja
kodu vahekorra piirid ning muutuma koigi todtajate kasvatamise vahendiks, Selles ei
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ole midagi isedralikku, sest uue inimese kasvatamisega tegelevad ka need, kelle lapsed
veel koolis ei kii, samuti need, kelle poeg vdi tiitar on juba kooli 16petanud. Liihidalt:
noorsoo kasvatamisest votavad suuremal voi vdhemal médral osa koik téotajad, olene-
mata sellest, kas neil lapsi on vGi ei ole.

Pedagoogilise propaganda mdjusfdadri laiendamiseks on juba mondagi tehtud, eriti
vennasvabariikides. Nii organiseeriti meie maa iihes suuremas todstuskeskuses Magnito-
gorskis iga tehase ja ettevotte tsehhides pedagoogilised kursused, kus opivad kaik toota-
jad. Kursuste programmis on loengute eritsiiklid koolieelse kasvatuse, noorema, keskmise
ja vanema kooliea probleemi kohta, Luganski oblastis (Ukraina NSV) tegutseb iile 700
emade kooli, kus Gpivad nii praegused kui ka tulevased emad. KuibdSevi toostusette-
vtetes organiseeriti mbddunud aastal noorte todlisemade koolid. Emade ja isade koolid
on viga populaarsed ka Liti NSV-s. Need on alles esimesed arglikud sammud, aga siit
pole enam pikka maad siistemaatilise tooni kdigi to6tajatega.

Meie vabariigi koolid on senini piirdunud ainult {iksikute loengutega voi katsetega
organiseerida pedagcogilist lektooriumi tehastes v&i kolhoosibrigaadides. Nii peavad
Tallinna 17. keskkooli opetajad loenguid masinatehases, koievabrikus ja majavalitsuse
klubis, 21. keskkooli Opetajad* raadiotehases jne. Mitmed Viljandi, Tartu ja Jogeva
rajooni koolid korraldavad vestlusi kolhoosides.

Koolide ja haridusorganite ldhemaks iilesandeks on koostéds partei-, ametiiithingu-
ja komsomoliorganisatsiooni ning Poliitiliste ja Teadusalaste Teadmiste Levitamise
Uhingu kohaliku osakonnaga organiseerida pedagoogiline lektoorium voi kool igas teha-
ses, ettevottes, kolhoosis ja sovhoosis, samuti kdigi kultuurhariduslike ja klubiliste asu-
tuste juures. Loomulikult on iga uudse lirituse alguses terve rida raskusi, nagu see, et
esialgu ei tule koik tootajad meiega kaasa, kuid varsti hakkab iga hea ettevote ise
ennast propageerima. :

Méne sonaga tuleks peatuda pedagoogiliste teadmiste levitamisel ja propageerimisel
Gppiva noorsoo hulgas. Sellele oleme véga vihe motelnud, Kuid tdnased keskkoolide
vanemad opilased ja korgemate Oppeasutuste iiliopilased on ju homsed isad ja emad.
Nendest saavad head spetsialistid ja tublid téomehed; selle eest hoolitsevad Gpetajad.
Kuid perekonna loomisel ja laste kasvatamisel tuleb neil ikkagi a-st ja b-st peale hakata.

Tési, komsomoliorganisatsioonide initsiatiivil on noortekollektiivides hakatud monin-
gaid elukiisimusi arutama, kuid see toimub juhuslikult ja ilma kindla siisteemita. Sellest,
kuidas igast tiitarlapsest voiks saada hea ema ja igast noormehest hea isa, kuidas tugev-
dada perekonda ja séilitada puhtust inimestevahelistes suhetes, kas ei peeta vajalikuks
v6i unustatakse radkida. Kodumdustundides saavad tiitarlapsed elementaarseid teadmisi
perenaisekunstist, imiku eest hoolitsemisest ja lastetervishoiust, kuid kasvatuskiisimused
on programmist vilja jdetud. Koolipingis on voimalik véga palju dra teha, et iga koo-
list lahkuv noor oleks ka selles suhtes eluks histi ette valmistatud.

Milline voiks olla oppivale noorsoole soovitatav vestluste ja loengute temaatika?
Sellele kiisimusele on raske mone sﬁnaga vastata, Kui pidada silmas komsomoliorganisat-
sioonides avaldatud arvamusi, siis on niiteks keskkooli vanemates klassides tervitatavad
niisugused teemad, nagu: Soprusest ja toelisest armastusest. Noukogude perekond peab
clema tugev. Kasvatusttds saavutatakse tulemusi iiksnes siis, kui toimitakse sihikindlalt -
ja teadlikult. Lapse kokkupuuted iimbritsevaga mojutavad tema vaadete ja veendumusie
kujunemist, Kodu ja kool peavad tegutsema kasikdes. Jne.

Mbonede arvates on iilearune konelda pedagoogilisest propagandast Gpetajate hulgas,
kuid ka see on tasine asi. Opelaja, kes paev pdeva korval noort sugupdlve kasvatab ja
eluks ette valmistab, peab olema pidevalt kursis kdige selle uuega, mida pakub ees-
rindlik ndukogude pedagoogika. Ehkki on rohkesti kirjandust kittesaadaval ning aja-
kirjanduseski ilmub hdid materjale, ei ole ka parema tahtmise juures koike vdimalik
iseseisvalt leida ja ldbi to6tada. Selleks lihtsalt ei jatku aega. Kuid loenguid pedagoo-
gika ja Psﬁhholoogia pievaprobleemidest peetakse dpetajate auditooriumile véaga harva,
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veelgi harvemini voetakse kommunistliku kasvatuse teoreetilised prob}eem}d Oppendu-
kogu koosoleku pievakorda.

On tdiesti arusaadav, et pedagoogilise propaganda méjusfédri laiendamine néuab
head tahet ja suurt energiakulu. Selles t66s peavad Opetajat abistama koik need, kellele
on une inimese kasvatamine siidameasjaks. Eelkdige on see kehtiv partei-, ndukogude ja
ametitthingutdétajate kohta. Kuid ka inimhingede insenerid — kirjanikud, kunstnikud,
teatri- ja kinotogtajad — ei saa ega tohi kérvale jdada,

NLKP Keskkomitee ajaloolises

Elule lihemale otsuses  «Parteipropaganda iles-

andeist tdnapdeva tingimustes» péo-

ratakse tdhelepanu sellele, et elust irdumine ja tegeliku elu vajaduste mittearvestamine

on propagandistliku tegevuse ohtlikem vaenlane, Propaganda on alles siis vditlev ja

166v, kui ta mobiliseerib tdétajate laiu hulki tegudele kommunistliku iihiskonna ehita-
misel, kui ta halastamatult paljastab puudusi meie elus.

Elust irdumise tendents on pedagoogilises propagandas vordlemisi iildine nihtus, mis
avaldub jdrgmistes asjaoludes:

1. Vastavate irituste temaatikas ei lihtuta nendest aktuaalsetest probleemidest, mida
noukogude kooli ette seab uue inimese kasvatamise iilesanne ja teoksil olev kooli-
reform. Seepdrast rddgitakse vordlemisi vdhe Spetuse sidumisest eluga ja kommunismi
ehitamise praktikaga, poliitehnilise dpetuse printsiibi rakendamise esimestest tulemustest,
dpilaste iihiskondliku aktiivsuse igakiilgsest arendamisest ning muudest kaasajal vigagi
aktuaalsetest kiisimustest.

Lapsevanem H. K. Rakverest kirjulas ajalehe «NGukogude Opetaja» toimetusele:
«Mind huvitab véga kiisimus: milline peab olema uus inimene, kommunistliku iihiskonna
kodanik, Keegi ei ole mulle vastanud ega konkreetsemalt selgitanud. Kiisisin kiill oma
peja klassijubatajalt, kuid viimane piirdus iildiste omaduste loetlemisega: uus inimene
peab olema todkas, kultuurne, distsiplineeritud ja korralik. Kas seda ei ole alati ndutud
Jja iga inimese headeks omadusteks peetud? Uuel inimesel on kindlasti veel midagi sel-
list, mis teda mis tahes iihiskondliku formatsiooni mmlesest palju korgemale tostab.
Kuid mis siis?»

Lapsevanem rddgib Oigust: vidga véhe koneldakse meil uuest inimesest, niisugusest
inimesest, kellel 166 on muutunud eluvajaduseks, kes andunult téétab kogu dihiskonna
heaks. Monikord seda kiill tehakse, aga vordlemisi teoreetilises laadis, kuigi niiteid ei
tule kaugelt ofsida: todtajaid uue inimese ndojoontega on igas tehases ja kolhoosis.

Votame siinkohal vaatluse alla Tallinnas tegutseva lastevanemate iilikooli loengute
plaani esimesel poolaastal. Seal vdis leida jérgmised teemad: Laps muutub, muutuma
peab ka kasvatus. Lapsi kasvatades kasvatame ennast. Lahkhelid perekonnas ja lapsed.
Millest tekivad tiilid laste vahel. Mida kibedam vits, seda armsam laps. Laste kohustu-
sed kodu vastu. Kodu koosttt kooliga. Kuidas suhtuda laste sopradesse? Mida laps ei
voi lugeda. Kas meie laps on andekas? Kas iseloom on piritav? — Uksikult véttes on
koik need teemad vajalikud. Nende kasitlemine kahtlemata andis vastuse nii monelegi
selgusetule kiisimusele. Kuid kaasaja kooli kdige aktuaalsematest teemadest on tdiesti
mbdda mindud. Kas saab niisugusel juhul lastevanemate iilikooli t66d rahuldsvaks
lugeda? Vaevalt kiill,

Veel iiks ndide. Eesti NSV Poliitehniliste ja Teadusalaste Teadmiste Levitamise
Uhingu Tartu csakonna pedagoogikasektsiooni «portfellisny on iihtekokku 92 loengut,
neist ainult kolm loengut” késitleb hariduselu reorganiseerimisega seotud probleeme.

Analoogilisi nditeid vGib tuua mujaltki vabariigist. Mis on selle pohjuseks? Koige-
pealt see, et mdnigi haridusala téstaja arvab iilearuse olevat koolireformi probleeme
auditooriumi ette kanda, kuna «need on niigi selged». Sedaviisi deldi vihemalt Valga
rajoonis. Teiseks ja wvahest ehk veelgi olulisemaks pohjuseks tuleb pidada seda, et
mitte koik dpetajad pole siivenenud koolireformi méttesse ja sisusse, seniajani operee-
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rivad nad fiildiste fraasidega ttokasvatusest ja poliitehnilisest Gpetusest ning jutustavad
Opilastele endiselt raamatulikke tarkusi. Tegelikust elust on need «tarkused» ménikord
iisnagi kaugel,

Lastevanematega vesteldes aga selgub, et nad tunnevad huvi paljude kiisimuste
vastu, sest meie kooli tulevik ja saatus erutab koiki, Koolides on juba kogemusi toot-
mistpetuse korraldamisel, selgunud on selle 66 esimesed saavutused ja puudusedki. Oppe-
toos rakendatakse uusi, aktiivsemaid meetodeid, arenevad oOpilaste motlemisvéime, iihis-
kondlik aktiivsus, omaalgatus ja isetegevus. Uus, korgemat tiilipi Gppeasutus — inter-
neatkool — on ndidanud oma head vilja. Pikapdevakoolid ja -riihmad juurduvad fiiha
kindlamini meie haridussiisteemis, nende kasvatuslik moju suureneb iga pdevaga.
Noorte maailmavaate kujundamisel ning organiseerimisvoime arendamisel etendavad
pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon jdrjest tdhtsamat osa. Kas lastevanematel ja laiemal
iildsusel on need kiisimused selged? Kas ei ole selliseidki asju, millest valesti aru saa-
dakse? Ei, koik ei ole veel selge. Pedagoogilist propagandat ootab siin avar tegevusvili.

2. Flust irdumise tendentsi nditab veel see, et enamik niiteid ja fakte loengutes on
vietud raamatutest ja ajakirjandusest, sageli «aetakse ldbi» ilma ndideteta. Nii esines
Spetaja-lektor M. T. Keila rajoonist loenguga teemal «Tdokasvatus on kommunistliku
kasvatuse alus». Selles piirduti iiksnes teoreetilise materjaliga, kuigi koolil, kus nime-
tatud Spetaja tostab, on hiid traditsicone téokasvatuse korraldamisel. Lastevanematele
oleks loengu méte palju selgemaks saanud, kui lektor oleks rddkinud nende endi poe-
cade ja tiitarde igapdevasest totkast koolielust.

Meil on koige tavalisemateks loenguteemadeks kultuurse kditumise, korra- ja puh-
tuseharjumuste, viisakuse, distsiplineerituse ja muude omaduste kasvatamise kiisimused.
Neid aga kisitietakse tihtipeale lahus kaasaja tdhtsaimast — uue inimese kasvatamise
iilesandest. Tihtipeale késitatakse moraalikcodeksit kui mingisugust iildist nédhtust, mis
ei ole seotud kindla aja ega ruumiga. Kodanliku moraali avaldustes ndhakse ainult
nende viliseid kiilgi, mitte aga siigavalt inimvihkajalikku sisu.

Tihedat sidet eluga tuleb taotleda koigis loengutes ja vestlustes. Suurema huviga
kuulatakse just neid eftekandeid, kus analiiiisitakse tuttavaid néhtusi ja fakte. Méonikord
kiill peetakse seda nduet silmas, kuid kasutatakse ainult negatiivseid nditeid. Sel teel
vaevalt kedagi Gpetatakse, pigem taotletakse «pdnevust» ja sensatsiooni. Muidugi ei tohi
ka negatiivsest modda minna, aga peamine on ikkagi positiivse rohutamine, teede katte-
nditamine positiivsete tulemusteni jdudmiseks.

Seniajani on toimunud pedagoo-

ki . giliste teadmiste levitamine ja popu-
Luua “del teadmiste lariseerimine n. o©. episoodiliselt,
stisteem ilma kindla siisteemita. Tanapédeval

see meid enam ei rahulda. Et uue
inimese kasvatamine vdiks edukalt ja hdireteta toimuda, on tarvis, et ka lastevanemad
omaksid siistemaatilisi teadmisi pedagoogikast, kommunistliku kasvatuse teooriast ja
praktikast, psithholoogiast ning tervishoiu alustest. Seda muidugi mitte pedagoogilise
instituudi programmi jédrgi, vaid selles ulatuses, mis vdimaldab neil koiki kasvatusiiles-
andeid rahuldavalt lahendada.

Koigepealt on vaja siisteemi Opetajate igapdevases t60s lastevanematega, toimugu
see tegevus siis kas koolis (lastevanemate koosolekud, Opilase isa ja ema koolikutsumine)
voi kodus (Spilaste kodude kiilastamine). Tavaliselt vesteldakse neil puhkudel &pilase
edasijdudmisest, kéaitumisest, Sppimistingimustest, tervisehdiretest voi monest muust
paevakorral olevast kiisimusest. Sihikindlat tegevust pedagoogiliste teadmiste levitamisel
ei peegelda ka klassijuhatajate téoplaanid.

Huvitav on siinkohal tutvuda Vene NFSV Krjukovi linna 9. keskkoolis lastevane-
matele korraldatavate vestluste temaatikaga. Selles on jdrgmised teemad:



I. klass

Verevaeste ja fiitisiliselt ndrgemate laste kasvatamine, Laste hiigiceniliste harjumuste
kujundamisest perekonnas. Laste tahelepanuvéime arendamine. Nirvilised lapsed ja
nende kasvatamine. Lapse organismi karastamine. Piltide kasutamine laste opetamisel
Jja kasvatamisel. Korraharjumuste ja organiseerituse kasvatamine.

2. klass

Nooremate oOpilaste paevareziim. Kuidas voivad lastevanemad 6pilasi koduste iiles-
annete lahendamisel abistada. Méngude osast laste kasvatamisel, Kapriiside ja jonnakuse
voitmise teedest. Hoolsuse kasvatamine. Hommikvaimlemise tihtsus laste kasvatamisel.

3. klass

Perekonna osa dpilaste iseseisvuse ja visaduse kasvatamisel dppeiilesannete lahenda-
miseks. Lastevanemate t@ost Opilasreeglite tditmise vilumuste kujundamisel, A. Maka-
renko laste kasvatamisest perekonnas. Laste kollektiivsustunde kujundamine. Lastevane-
male abi laste ettevalmistamise! pioneeriorganisatsiooni astumisel,

4. klass

Perekonna osa dpilastes Gppimise vestu huvi dratamisel. Viisakuse ja abivalmiduse
kasvatamine. Kuidas véltida ndgemishiireid Opilaste juures. Laste esteetiliste huvide ja
maitse arendaminre,

5. klass

5. klassi Opilaste pdevareziim, 5. klassi Oppetdd isedrasused. Kiituse ja karistuse
rakendamisest perekonnas. Nakkushaigustest hoidumine, Lastevanemate isikliku eeskuju
0sa kasvatustéds. Opilaste teadmiste tase ja hindamisnormid,

6. klass

Teadliku distsipliini kasvatamine, Keskmise kooliea eripdrasused. Vastutustunde kas-

valamine suhtumises &ppeiilesannetesse. Tahte ja iseloomu kujundamine. Kino kasuta-
mine kasvatustoos,

7. klass

N. K. Krupskaja laste kommunistlikust kasvatusest, Ausus- ja oiglustunde kasvata-
mine. Lastevanemate kaasabi noorte ettevalmistamisel ULKNU ridadesse astumiseks.

Ateistlik kasvatus perekonnas. Elukutsevalik ja haridustee jitkamine, Lastevanemate
iilesanded eksamiperioodil.

8 klass

Tookasvatus perekonnas. Lastevanemate osa klassivilise lugemise juhendamisel.
Sporditiritused ja nende tdhtsus. Kunstimaitse kujundamine perekonnas. Kooli komso-
moliorganisatsioon. Huvi &dratamine lastes kaasaegse tehnika ja pollumajanduse wastu.
Vanemate opilaste paevareziim.

9 klass

Tagasihoidlikkuse kasvatamine. Vestlused perekonna, armastuse ja sOpruse teema-
del perekonnas. M. 1. Kalinin noorsoco kommunistlikust kasvatamisest. Lastevanemate
kaasabi poliitehnilise Gpetuse korraldamisel. Vestlused lastega loetud raamatute iile.

Uhiskondlikult kasuliku t66 osa opilaste kélbelisel kasvatamisel. Sadstlikkuse kasva
tamine.

10, klass

Lihtsast ja ilusast. Vestiused lastega elukutsevalikust, Perekonna osa laste voimete
arendamisel. Noormeeste ja tiitarlaste kditumine avalikes kohtades. Eksamid ja kiipsus-
tunnistus. Ebausu ja eelarvamuste kahjulikkus, Séprus ja seltsimehelikkus noorpdlves.

Probleemide valikule ja paigutusele voib mdneti vastu vaielda. Nii on teema «Too-
kasvatus perekonnas» leidnud koha iiksnes 8. klassi plaanis, kuigi oigem oleks seda
probleemi diferentseeritult késitleda kdéigi vanuseastmete puhul, Mitmedki olulised tee-
mad, mis valgustavad uue inimese kasvatamise teoreetilisi kiisimusi, on plaanist hoopis
vilja jadnud. Kuid peamine on siin see, et tegemist on ldbimdeldud pedagoogiliste tead-
miste levitamise siisteemiga, mis oskuslikul rakendamisel véimaldab kiimme aasta jook-
sul valgustada koiki tdhtsamaid kasvatusprobleeme, Selliselt libim&eldud 166d vaib ndha
ainult iiksikutes koolides.
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Pedagoogiliste teadmiste levitamine ja populariseerimine lastevanemate lektooriu-
mide, kiisimuste ja vastuste Shtute, konverentside ning muude pericodiliselt ja pike-
mate ajavahemike jirel toimuvate irituste kaudu kannab tavaliselt samuti episoodilist
iseloomu. Niitena selle kohta olgu toodud Répina keskkooli lastevanemate lektooriumi
kava kédesolevaks Oppeaastaks, mis néeb ette jargmist:

I 6ppeveerand. Loeng uue koolisiisteemi kohta.
Il oppeveerand. llukirjanduse lugemise téhtsus ja vajalikkus. Opilasraamatukogu
kasutamine,
111 &ppeveerand. Iseloomu kasvatamine. Ateistlik kasvatus perekonnas.
IV &ppeveerand. Koduiimbruse kaunistamine. Lastes to0- ja korraarmastuse Kasva-
tamine.

Et sellist teemade valikut mdista ja hinnata, peab teadma, mis oli lektooriumi kavas
celmisel aastal, millised probleemid on mnimetatud koolis praegu koige aktuaalsemad
ning milline on lektorite kaader oma voimetelt. Voib-olla tuleb koiki asjaolusid arvesse
vittes ménikord ndustuda vanasona «parem pool muna kui tihi koor» tarkusega, kuid
suurem siistemaatilisus peab igal pool sihiks ja eesmargiks olema.

Siistemaatilisi teadmisi vbivad kdige paremini anda lastevanemate koolid ja iilikoo-
lid, kui nad todtavad ldbimdeldud programmi alusel. Nii voiks kiillaltki head eeskuju
pakkuda Magnitogorski lastevanemate iilikooli senine praktika.

Magnitogorskis on lastevanemate iilikooli Sppeaeg kindlaks maédratud kolmele aas-
tale. Selle aja jooksul kuulavad lastevanemad loenguid pedagoogika, psithholoogia, kooli-
korralduse, perekonnadiguse, tervishoiu aluste ja selle kohta, kuidas lapsi koduste iiles-
annete lahendamisel abistada ning suunata (Oppeainete kaupa). Suurt osatdhtsust oma-
vad koolieelse kasvatuse kiisimused, sest ilikooli iiheks deviisiks on Makarenko sonad:
«Parem kasvatada kui iimber kasvatada.» Koigis dppeainetes korraldatakse seminare ja
praktikume, ekskursioonid koolidesse muudavad Oppetdd elavamaks. Ulikooli 16petami-
<el antakse lastevanematele diplom «koduse kasvatuse instruktori» nimetusega.

See on ainult iiks néide. Kahtlemata leidub ka teistsuguseid lahendusviise. Kuid kin-
del on see, et nii saab koige paremini kujundada siistematiseeritud teadmisi. Muide,
Tallinna lastevanemate iilikool seda ei vodimalda, sest tegemist on ainult {imbernimeta-
tud lektooriumiga, kus Oppeplasn ja -ststeem puuduvad.

Pedagoogiliste teadmiste slisteem — see on taielik «pedagoogiline kirjaoskus», Mida
rohkem on tédtajate hulgas «kirjacskajaidr, seda arvukamalt on koolil ustavaid liitlasi
nue inimese kasvatamisel.

Pedagoogilise propaganda probleem ei ole sellega ammendatud, Moelda tuleb veel
niisuguste kiisimuste iile, nagu: kuidas muuta loengud huvitavamaks, kuidas parandada
tood pedagoogilise kirjavara propageerimisel, kuidas suurendada lektorite armeed ja
parandada nende metoodilist ettevalmistust, kuidas luua pedagoogilisele propagandale
kindel organisatsiooniline alus jne. Leidku need probleemid igas koolis pohjalikku ldbi-
arutamist ja kaalumist. Tehkem seda uue inimese kasvatamise dilsa iillesande nimel.
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Iseseisva to0

harjumuste kasvatamine

paevakorral

Haridusstisteemi  iimberkorraldamisega
kaasneb hoogne uute ja méjusamate Gppe-
meetodite otsing ning kerkib teravamalt
Pbdevakorrale mitmesuguseid probleeme.
Uheks niisuguseks on dpilastes iseseis-
vuse ja iseseisva 166 harjumuste kasvata-
mine.

Seda probleemi kasitleh ajakirjas «So-
vetskaja Pedagogika» nr. 1, 1961 G. Ki-
rillova artikkel «Opilaste iseseisvuse kas-
vatamisest»,

Autor tdpsustab iseseisva t66 moistet ja
naitab, et Oppimine iseendast ei arenda
veel iseseisvust. Pedagoogilises ja psiih-
holoogilises kirjanduses leidub kiillalt nii-
teid, mis konelevad sellest, et &pilased
voivad olla omandanud kiill teadmisi,
kuid nende iseseisvus Gppetdds voib sel-
lest hoolimata jddda véheseks. Nad ei
oska omandatud teadmisi kohandada uude
stisteemi ega kasutada neid tegelikus téis.
Iseseisvuse kasvatamiseks on vaja teatud
tingimusi.

Neid tingimusi kasitlebki autor nimeta-
tud artiklis. Tema tdhelepanekute koha-
selt, mis on kogutud mitmete Leningradi
koolide 3. ja 4. klasside matemaatikatun-
dides, omandavad G&pilased Gpitava seda
kiiremini, mida rohkem neid on lastud
tunnis iseseisvalt tédtada.

Kuid ta mdrkas ka, et hoolimata ise-
seisva to6 ulatuse suurendamisest tegid
Opilased mdnedes klassides uue aine oppi-
misel palju vigu. Niiteks 3. klassis olid
mitmekohaliste arvude korrutamisel levi-
numaiks vigadeks tiksikute jarkude vilja-
jdtmine vdi liigselt juurde kirjutamine
osakorrutistes, teise voi kolmanda osakor-
rutise ebadige paigutamine. Vead kordu-
sid ka siis, kui jark-jargult siirduti kerge-
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matelt harjutustelt raskematele, Kui kahe-
kohaliste arvude korrutamiselt kahekoha-
listega mindi iile kolme- ja neljakohaliste
arvide korrutamisele kahe- ja kolmekoha-
listega voi korrutamisele arvudega, milles
esinevad nullid, siis tuli Gpetajal iga kord
sama kdsitlust uuesti alustada, iiha selgi-
tada, kuidas tuleb osakorrutised iiksteise
alla kirjutada. Paljude harjutuste jérel
opiti see kiill dra, kuid Opilaste iseseisev
motlemine tegi aeglasi edwsamme. Nad
suutsid lahendada ainult neid iilesandeid,
mille taolisi Opetaja neile seletanud oli.

Neist faktidest jareldab autor, et ise-
seisva t66 hulk tunnis on kiill tihtis Opi-
laste teadmiste ja oskuste kujunemisel,
kuid sellest ei piisa veel Gpilastes iseseis-
viuse kasvatamiseks. Selle omaduse aren-
damiseks vajalike tingimuste ja meetodite
uurimise otstarbel jélgiti Leningradi 71.
kooli 4-a ja 4-b klassi épetaja tood kogu
Oppeaasta jooksul. Kumbki &petaja kasu-
tas aritmeetikatundides erinevaid G&pilaste
iseseisva t66 meetodeid. Tulemused olid
erisugused: 4-a klassi opilased iiletasid pa-
ralleelklassi oOpilasi nii teadmistelt kui ka
motlemise iseseisvuselt,

Artiklis analiitisitakse kummagi klassi
nelja tundi, kus kisitleti aritmeetilise kesk-
mise leidmist; viimane tund kulus iseseis-
vaks kontrolltéoks, mélemas klassis sama-
dele iilesanntele,

4-b klassis lahendati esimeses tunnis 4
lihtsat titipiilesannet.

Esimene iilesanne: «Matkajad kaisid esi-
mesel pédeval 18 km, teisel 20 km. Mitu
kilomeetrit kéisid matkajad keskmiselt
pievas?»

Opetaja  esitas iilesande analiiiisimisel
klassile kiisimused: Mis t&hendab 18 km?



Mis tdhendab 20 km? Missugune on iiles-
ande kiisimus? Kas saame sellele kohe vas-
tata? Mida on tarvis teada, et vastata iiles-
ande kiisimusele? Kuidas me selle leiame?
Kas niiid voime leida vastuse iilesande
kiisimusele? Lopuks kordasid moned opila-
sed iilesande lahendamise plaani.

Sellise skeemi jdrgi lahendati samas
tunnis veel kolm ja jargmises tunnis iiks
lilesanne. Pédrast kahe viimase iilesande
analtitisimist kirjutasid oOpilased lahenduse
koos kiisimustega vihikusse ja koostasid
lahenduse valemi (25 4+ 27 + 32):3 = 28.

Kahes tunnis lahendati kolm liitiilesan-
net. Pdrast iilesande ettelugemist kontrol-
lis Opetaja kiisimuste varal, kas koik Opi-
lased olid aru saanud ilesandes esitatud
arvude tdhendusest, Siis lahendati iiles-
anne analliiisi meetodil: loeti ette iiles-
ande kiisimus, arutleti, mida on vaja teada
sellele wvastamiseks, lasti monel G&pilasel
korrata iilesande lahendamise plaani. La-
hendus kirjutati vihikusse,

Neljandas tunnis tehti kontrolltés, Opi-
lastel tuli koostada wvalemi jérgi iilesanne,
lahendada lihtne, kahe tehtega tiilipiiles-
anne ja viie tehtega liitiilesanne.

Kolmes tunnis oli seletatud aritmeetilise
keskmise leidmist ja lahendatud iilesandeid
selle kohta (5 liht- ja 3 liitiilesannet), Kor-
dusid samad kiisimused ja vastused, Ope-
taja meenutas Gpilastele sageli, et nad on
niisuguseid {ilesandeid juba lahendanud.

Opilaste mottetegevus oli sellise téoviisi
juures nork. Kusimusi esitades vottis Ope-
taja peaosa motlemises endale ja piiras
opilaste aktiivsuse lithivastustele. Ulesan-
net lahendades kordasid GOpilased kogu
klassiga Opetaja juhtimisel sooritatud tege-
vust, kusjuures peamist osa etendas nende
malu.

Kontrolltéds esitatud liitillesande lahen-
damine aga ndudis neilt sootu rohkem ise-
seisvat mottetegevust: iilesande keerulise-
mate tingimuste ja andmete analiilisimist,
lahenduse plaani koostamist, tehete ja
nende jdrjekorra valikut, Kuid Oopilaste
ettevalmistus selleks oli puudulik.

4-a klassi opetaja aga kirjutas aritmee-
tilise keskmise kdsitlemisel esimese tiles-
ande tahvlile: «Tooline teenis esimesel
pdeval ....rubla, teisel pdeval ....rubla,

kolmandal .... rubla. Kui palju teenis
tooline keskmiselt pdevas?» Kui oOpilased
olid iilesande labi lugenud, kiisis opetaja:
«Kui palju wvbis tddline pdevas teenida?»
Opilaste vastustest wvaliti sobivaimad ar-
vud ja kirjutati need iilesandesse puudu-
vate andmete kohale. Niilid lasti Gpilasel
tilesande kiisimust korrata, kiisiti, kas t60-
lise keskmist pdevatasu on voimalik valja
arvutada. Siis kirjutati lahendus tahvlile.
Opetaja laskis opilastel sonastada kiisimu-
sed ja vastused, Gelda, milliseid tehteid ka-
sutada. Kustutati tahvlilt arvud ja lasti
opilastel motelda uued, kusjuures meenu-
tati, et tuleb valida 3-ga jaguvad arvud.
Seejdrel Tahendati iilesanne iseseisvalt.
Koik opilased tulid sellega toime, mone-
del esines ebatdpsust iiksnes kiisimuste ja
vastuste sdnastamises.

Teises tunnis tootati labi oOpikus antud
aritmeetilise keskmise definitsidon. Koos-
tati iihiselt kaks iilesannet. Lopuks kaskis
opetaja koigil Opilastel koostada iilesande
aritmeetilisele keskmisele, kirjutada see
vihikusse ja lahendada.

Kolmandas tunnis lahendati algul iiks
liitiilesanne {iihiselt, siis laskis 6petaja ana-
loogilise {ilesande lahendada koigil ise-
seisvalt.

Lahendatud iilesannete arv oli mdlemas
klassis vordne, kuid 4-a klass oli enne
kontrolltéoéd  lahendanud 3 {ilesannet (2
lihtsat tiitip- ja 1 liitiilesanne) iseseisvalt,
4-b aga oli koik iilesanded lahendanud
Opetaja juhtimisel. 4-a klassis oli isesei-
sev tHd mitte ainult kontrollimisvahendiks,
vaid pohiliseks oOppemeetodiks. See ergu-
tas Opilaste loovat mottetegevust juba esi-
mesest iilesandest alates, ndudes neilt so-
bivate, reaalsete arvuliste andmete leid-
mist ja iilesande tingimuste pohjalikku
labimé&tlemist. Esimese iilesande lahenda-
mine valmistas Spilasi ette jargmiseks eta-
piks: analoogilise iilesande iseseisvaks
koostamiseks ja lahendamiseks. Opilastele
sai sellises tods hdsti selgeks iilesannete
andmete vaheline sdltuvus, Opetaja nou-
dis kasutatud andmete reaalsust, spostades
nii opilaste teadmisi eluga. Ulesannete
koostamine noudis neilt tingimuste ja kiisi-
muste rangelt loogilist sonastamist, spet-
siaalse sonavara kasutamist. Koik see soo-
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dustab oOpilastel konkreetsete kujutluste
tekkimist ja arendab nende viljendusviisi.
Molemale klassile kontrolltéoks antud
lilesanded olid jargmised:
1. Koostada iilesanne
+ 48 + 50) : 3 = x jérgi.
2. Lahendade tiiipiilesanne; «Opilased
istutasid esimesel pdeval 25, teisel 40 ja
kolmandal 55 puud. Mitu puud istutasid
Opilased keskmiselt pievas?»
3. Lahendada liitiilesanne: «Brigaad sai
15-hektariselt pollult 18 ts, 10-hektariselt
20 ts ja 20-hektariselt 26 ts rukist 1 ha

valemi

(40 +

kohta. Leida keskmine rukkisaak iihelt
hektarilt.»

4-a klassis koostas esimese flilesande 0i-
gesti 93,8% Opilastest, 4-b klassis —

82,9%. Teise iilesande lahendasid 4-a klas-
sis Oigesti kdik Gpilased, 4-b klassis 94,3%
oOpilastest. Nagu nahtub, pole kahe esi-
mese lilesande puhul erinevus suur. Kuid
kolmanda puhul muutub see jarsult. Kui
4-a klassis koik opilased sellegi iilesande
Oigesti lahendasid, siis paralleelklassis tuli
sellega toime iiksnes 37,2Y% &pilastest. Ka

kiisimuste sonastuse ebatdpsust esines
4-a klassis ainult 5-1, 4-b klassis aga 10-1
opilasel.

Sellest jareldub, et 4-b klassi Gpilased
suutsid rohke harjutamise tulemusena kiill
Oigesti lahendada tavalisi tilipiilesandeid,
kuid tehtud eeltddst ei piisanud liitales-
ande iseseisvaks lahendamiseks. Torkas
silma, et selle klassi Opilased ei osanud
analiiiisida tllesande tingimusi. Keskmise
saagi leidmiseks iihelt hektarilt ei jaganud
nad kogu saaki hektarite, vaid példude ar-
vuga. 4-a klassi Opilased aga olid ette val-
mistatud ka liitiilesannete analiilisimiseks.
Kuigi selles klassis oli vihem harjutatud
kiisimuste ja vastuste sdonastamist, oli &pi-
lastel sOnastuses poole viahem ebatdpsusi
kui 4-b klassi Opilastel, sest neile oli sdl-
tuvus lilesande andmete ja otsitava sui-
Tuse vahel selge.

Mélema klassi kontrollttode vordlemisel
pilvib tdhelepanu ka see, et kuigi 4-a
klass ei olnud moodustanud {ilesandeid
-aritmeetilisele keskmisele valemi jdrgi ega
‘koostanud nende iilesannete lahendamise
valemit, oli vastav iilesanne kontrolltéis
nimetatud klassis siiski paremini lahenda-

234

tud kui paralleelklassis, kus seda oli teh-
tud. See néitab, et 4-a klassi Opilased, ol-
les harjunud kasutama valemeid teist laadi
ilesannete koostamisel, oskasid seda teha
ka selles iseseisvas tods.

Seda jareldust kontrolliti teist tiilipi
tlesannete puhul. Nilid kasutas ka 4-b
klassi oOpetaja meetodeid, mis ergutasid
opilasi aktiivsele analiittilis-siinteetilisele
tegevusele, arendasid nende viljendusos-
kust ja tdpsustasid konkreetseid kujutlusi.
Kontrollt6oks anti loov iilesanne, mis sar-
nanes varem oOpetaja juhtimisel ja iseseis-
valt lahendatud iilesannetega. Tuli paigu.
tada arvud liitillesandesse ja lahendada
see ning koostada iilesanne valemi jargi.
4-a Kklassis lahendas liitlilesande 100%,
4-b klassis aga 74,3% Opilastest. Ebatdp-
susi soOnastuses esines 4-a klassis 11,8%
4-b Kklassis aga 23% Oopilastest. Valemi
ldrgi koostas iilesande oOigesti 4-a klassis
95,5% opilastest, 4-b klassis — 73,7%.

Seekordne tulemuste erinevus seletub
sellega, et 4-a klassi Opilaste motlemis-
voime arendamisele oli pidevalt rohkem
tahelepanu podratud juba varasemal tiiiip-
iilesannete lahendamisel. Selle klassi Spe-
taja piidis ka uutele tiilipiilesanne-
tele iileminekul wvoimalikult kiiresti ra-
kendada oOpilasi iseseisvale toole.

Arvestades  Opilaste  edasiarenemist,
alustas Opetaja flilesannete lahendamist ar-
vude leidmisele nende summa ja suhte
jérgi iseseisva tooga. Ta laskis Opilastel
lahendada jdrjestikku kolm {ilesannet.

1. «10 litrist piimast saadi 1 purk koort
ja 4 niisamasugust purki kooritud piima.
Mitu liitrit kooritud piima saadi?»

2. «Piimast saadi 1 osa koort ja 4 niisa-
masugust osa kooritud piima. Kui palju
koort ja kui palju kooritud piima saa-
dakse 25 liitrist piimast?»

3. «Kaks poissi korjasid 120 pahklit ja
jaotasid need nii, et esimene sai 1 osa ja
teine 2 osa. Kuipalju pdhkleid sai kumbki
poissin

Esimese iilesande lahendasid koik o6pi-
lased, sest selletaolisi oli lahendatud juba
varem. Teises iilesandes oli uudseks pur-
kide arvu asendamine osadega. Kuid &pi-
lased tulid sellega suurema vaevata toime.
Sellest ndhtus, et nad oskasid tuntud vét-



teid rakendada uutes tihgimustes. Selle
iilesande lahendas oigesti 91,7% ja vii-
mase 94,4% opilastest.

Selliste votete siistemaatiline kasuta-
‘mine opilaste iseseisva to66 puhul kergen-
dab oOpilastel iilesannete struktuuri moist-
mist, arendab nende analiiiitilis-siinteetilist
mottetegevust ja viljendusoskust ning an-
nab neile konkreetseid kujutlusi. Nii t80-
tades Opivad nad analiiiisima igasuguseid
iilesandeid.

Jarkjarguline siirdumine iiha keerulise-
male mattetegevusele kergendab oOpilastel
ka raskemate iilesannete lahendamist. Kui
Opetaja markab, et koik opilased iilesande
lahendamisega toime ei tule, siis ldheb ta
4ile kollektiivsele arutlusele, Sellele on
aga juba eelnenud opilaste aktiivne mot-
tetegevus iseseisval lahenduste otsimisel.

Oluliseks tingimuseks Opilaste iseseis-
vuse kasvatamisel on nende konkreetsete
kujutluste ja kéne pidev arendamine, See
on voimalik tiksnes siis, kui kasutatavad
-Bppemeetodid tagavad Gpitava tdieliku
moistmise.

4-b klassi Opetaja pooras palju tdhele- -

panu kiisimuste moodustamisele tiilipiiles-
annete lahendamisel, kuid vajaka jai iiles-
ande maistmisest. Uks opilane titles. kisi-
muse ja kui seda oli korratud, kirjutati
see vihikutesse. Valesti sonastatud kisi-
muse laskis Opetaja alati parandada, kasu-
tades teiste Opilase abi. Sadrane kdsitlus
tugines eeskitt Opilaste malule.

4-a klassis ei podratud nii palju tahele-
panu kiisimuste moodustamisele. Siin peeti
peamiseks seda, et Opilased saaksid aru
iilesande  struktuurist, moistaksid selle
andmete ja otsitava seost. Kiisimuse 50-
nastamine oli siin t60 tulemuseks. Kui 5pi-
tane ei osanud kiisimust moodustada, piiiti
wuesti selgitada tlesande motet. Sellise
4586 tottu tulid 4-a klassis Opilased diles-

ande kiisimuste sOnastamisega ildiselt
palju paremini toime.

Aine lahtimotestamine on ainult tiks “ko-
nearendamise tingimusi matemaatikatun-
dides. Peale selle tuleb tdhelepanu poo-
rata tegusonade ja mitmesuguste tege-
vuste vaheliste seoste moistmisele. Kones-
olevas 4-a klassis peeti seda silmas,
mille tulemusena opilaste koostatud iles-
annete keel oli lakooniline ja tdpne. Siin
toimus suur kénearendustto tlesande tin-
gimuste analiiiisimisel. Poorati tdhelepanu
arvude tidhendusele, iilesandes esinevatele
tegusonadele ja nende Gigele kasutamisele.

Kone arendamine matemaatikatundides
aitab rikastada opilaste kujutlusi, Ules-
annete koostamisel ilmneb sageli dpilaste
kujutluste puudulikkus, Opetaja aga hoo-
litseb iiksnes dige seose eest iilesande and-
mete ja ofsitava wvahel, podramata vihi-
matki tihelepanu sellele, kas Opilased ku-
jutlevad! neid suurusi, millest on jutt. Selle
puuduse vastu tulebki vdidelda tilesannete
koostamisega.

Konkreetsete ruumiliste, arvuliste ja
ajaliste kujutluste avardumine arendab
opilaste iseseisvust. Viimase kasvuga kaas-
neb oppeedukuse tous. Nii tousis 4-a- klas-
sis oppeedukus matemaatika tilesannete la-
hendamisel aasta jooksul pidevalt, kuna
4-b klassis see jdi endiseks.

Opilaste iseseisvuse kasvatamiseks vaja-
likud tingimused votab autor artikli 16-
pul kokku jargmiselt: Gpilaste iseseisev tHo
olgu mitte ainult teadmiste kontrollimise
ja kinnistamise vahendiks, vaid tingimata
ka opetamise meetodiks; iseseisev to0
olgu loovat laadi; noudku analiifitilis-
siinteetilist mottetegevust tervikliku iiles
ande tditmisel: muutugu jérk-jargult kee
rulisemaks; iseseisev oo seostatagu eluga
ja lapse konkreetsete kujutlustega.
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Mida arvavad Opetajad 5. ja 6. klassi
eesti keele opikust

Toimetus poérdus paljude eesti keele
dpetajate poole kiisimusega, millise hin-
nangu nad annavad uutele 5, ja 6. klassi
eesti keele grammatikadpikutele,*

Nagu selgub paljudest vastustest, mérk-
metest ja lithiretsensioonidest, peavad eesti
keele dpetajad nii vut programmi kui ka
vastavaid opikuid 5. ja 6. klassile tubliks
sammuks edasi, Leitakse, et opikuis on
silmas peetud praktilise keeleoskuse oman-
damise eesmiéirke, nendest on piititud 1dh-
tuda grammatikareeglite esitamisel ja har-
jutuste koostamisel, Uutes opikutes on
arvestatud ea- ja joukohasuse printsiipi
tunduvalt enam kui varemais opikuis, Uks-
meelselt antakse uutele keeledpikutele
positiivne hinnang.

Uute opikute jargi téotades on eesti
keele Gpetajail kogunenud juba rohkesti
tahelepanekuid selle kohta, mis gramma-
tikadpikuis (ja eelnevalt ka programmis)
vajaks veel kaalumist, iimberkorraldamist
voi tdiendamist,

Esitame allpool Hihidalt ménede opeta-
jate tahelepanekuid ning arvamusi (mis
tihtuvad enamiku hindajate tahelepaneku-
tega) 5. ja 6. klassi Spikute kohta. Need
voiksid huvitada programmide ning oOpi-
kute autoreid ja arvesse tulla apikute kor-
dustriikkide véljaandmisel,

Opik 5. klassile

Kopu 7-klassilise kooli ope-
taja I. Arumie, kes annah positiivse

hinnangu 5. klassi opikule, juhib {ihtlasi
talhelepanu ka monedele ebakohtadele,

Esimesena peatub ta koondlause definit-
sioonil: «Koondlauses on mity iithele ja
samale kiisimusele vastavat lauseliiget,»
Te nendib, et selle definitsiooni po&hijal
pidasid moned dpilased koondlauseks jdrg-
mist lauset: «Minu parim (missugune?) s6-
ber on hea (missugune?) raamat.» Seepiéirast
oleks soovitay Opikus ndidata, et korduvad
lauselitkmed peavad kuuluma ka lihe ja

sama sona juurde. Hea oleks vastav
skeem. Niiteks:

hobekuuski (mida?)

elupuid (mida?)

lumemarju (mida?)
- lddtspuid (mida?)

Siin kasvas —

Liitlause kasitlemiselgi sooviks 1. Aru-
mde ndha rohkem skeeme, piltlikkust. Liit-
lause puhul on harjutused histi valitud,
nende puhul on Spetajal vaimalik kasu-
tada erinevaid toovotteid,

Varasemais Opikuis olid ka otsese kéne
Juures head skeemid, niiiid aga on need
asendatud reegliga. 1. Arumie arvab, et
skeemid oleksid iilevaatlikkuse méttes
siiski vajalikud.

Programm nduab ka kaudse kone kisit-
lemist 5. klassis, knid uues dpikus see osa
veel puudub.

Erandliku b, d, g kérvutamise kohta heli-

* K. Praakli. Eesti keele opik V klassile. Tsllinn, 1960. N. Remmel, V. Ordlik, Festi

keele opik VI klassile. Tallinn, 1960,
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tute hddlikute korval, kirjutab autor, tulek-
sid 3 pohilist juhtumit esitada selgemalt
- ja llevaatlikumalt punktide kaupa. Opikus
on need juhtumid antud 5 lehekiiljel ja
puudub ilevaatlikkus,
Edasi kiisib 1. Arumée: «Sénavalte Gppi-
misel madratakse liitsona sisehdilikud igas
sOnas eraldi (ndit. kivikatus), vilde aga

ainult viimases stnas (kasipall). Millega
seda pohjendada?
Vildete osas puuduvad niisugused

sonad, kus rohk on kaugemal kui 1. silbil.
Ometi esineb selliseid sdnu keeles sageli.
Kuidas toimida niisuguste sonadega, nagu
kolhoos, sovhoos, kombain, kommunist jt.,
mida Opilased iga pdev kasutavad?»

Harjutusi on oOpikus kiillaldaselt, vaidab
I. Arumde, kuid arvab, et nii harjutused
kui ka ndited reeglite juures voiksid olla
sisurikkamad ning opilasi paeluvamad.

Paide keskkooli eesti keele
opetajad on arvamusel, et keeledpik
5. klassile on selle klassi Opilastele jou-
kohane ja sisaldab kiillaldaselt ‘harjutusi.

Raskusi valmistavad Opilastele vGor-
tihed ja voorsonad. Kordamisele vaata-
mata ei omanda koik oOpilased seda osa
{eriti ¢, &, q, x, ¥).

Oisu 8-klassilise kooli épe-
taja H., Kajando kirjutab, et 5.
klassi opikust vGiks rddkida peamiselt head.
5. klassi keeledpetuse programmis rohu-
tatakse eriti praktilise keele Gpetamise ees-
marki ja arvestatakse seejuures eakoha-
suse nouet. Nii on raskemad keelebpetuse
kiisimused uuest programmist vélja jdetud
(vene périsnimede kirjutamine eesti kee-
les, f ja § wvalde, raskemate vOOrsGnade
ortograafia, liidetega sonade vilde jne.).
See on hea, sest 5. klassi Gpilastele on need
kiisimused iilemddra rasked.

«Ka vildete dpetamine on kiillaltki raske
iilesanne. Opetasin eelmisel aastal N. Rem-
meli katsetoovihikute jargi. Opilastele
(enamusele) sai wvilte kiisimus selgeks.
Valdete Opetamine tiilipsonade meetodiga
on minu arvates otstarbekohane ja huvitav
ka opilastele, Kdesoleval aastal Opetan
vilteid nii, nagu teeb seda K. Praakli oma
opikus, Tulemused selguvad hiljem, kuid
paistab et vildete kasitlus opikus on me-
toodiliselt hea.

Ka astmevaheldust kasitlen kdesoleval
aastal K. Praakli &piku jargi edukalt.

Raskusi wvalmistavad 5. klassi Opilastele
(minu omadele) jargmised grammatikakiisi-
mused: h sona algul, i ja j Oigekeelsus;
vilte- ja astmevaheldus (monedele)» kir-
jutab H. Kajando.

Ta peab uue 6piku tugevaks kiiljeks pal-
jusid seotud tekstiga harjutusi (nait. 27,
47, 48, 49, 119 jt.), mille hulgas leidub vaga
opetliku sisuga palasid (45, 41, 51, 179, 137
jt.). Opilastele meeldib neid lugeda ja kir-
jutada (nende sisu kohta isegi métteid
avaldada lugemise voi kirjutamise lGppe-
des). Sellised harjutused panevad opilasi
tdhelepanelikult lugemist jdlgima, kaasa
todtama ja muudavad grammatikatunni
huvitavaks.

Harjutusmaterjali sbnavaras on * hulk
sonu voetud oOpilaste keeletarvitusest, See
voimaldab teha sonavaraharjutusi, mis on
opilastele lahedased.

H. Kajando kirjutab 1opuks: «Osa kur-
sust on praegu késitlemata, mistottu raa-
matu l6puosa kohta on raske midagi litelda.

Mul oleks soov, et dpiku lopul oleks ka
kordavaid harjutusi (eriti raskemate kiisi-
muste kohta), mida saaks kasutada lisa-
harjutustena voi etteiitlustena (need voik-
sid olla liinktekstid).

Opik 6. klassile

Opetajad votavad elavalt sona ka 6.
klassi Opiku kohta. Nii annab Uusna
7-klassilise kooli eesti keele
opetaja E. Lepik 6. klassi oOpikule
pohiliselt positiivse hinnangu. Ta kirjutab:

«Minu téhelepanekute jargi vastab uus
opik programmile, harjutusvaragi on tsna
vaheldusrikas ja {ildjoontes piisav.

Rohkem wobiks kasutada aga Opilaste
elavat konekeelt ja nende motlemisvoimet
arendavaid harjutusi, nagu seda on har-
jutused nr. 28, 31 jt.

Reeglid on paigutatud pohiliselt hdsti ja
muust tekstist vilja tostetud. Kill aga
jatab soovida teksti paigutus kokkuvdtetes.
Sealgi tuleks tdhtsamat réhutada.»

Jérgnevalt margib E. Lepik, et tosist
muret teeb kiddnamine, mida 6. klassi opi-
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lased ei suuda nii siigavalt omandada, kui
opikus pakutakse. «Minu arvates tuleks
noudmisi  kdrpida  erijuhtumite  osas
(Opik-tiiipi sonad, millele omastavas lisan-
dub silp -da voi -me, hammas-tiitipi sGnad,
mille omastavas on silp -sa; mote-tiiiibi
erandid, mille omastavas on -me voi -ne
jt.) Minu arvates oleksid erijuhtumid koha-
sed 7. voi B. klassi opilastele, 6. klassi Opi-
kusse aga voiks paigutada ainult iiksikud.»

E. Lepik leiab, et Opikus peaks olema
rohkem harjutusi. Ta kinnitab oma koge-
muste pohjal, et pesa-tiiibi (eriti hani,
tivi jne. kddnamise) puhul on vihe harju-
tusvara, see vdhenegi on kaunis iihe-
kiilgne,

Uldse peaks Opik raskemate kiisimuste
kohta rohkem harjutusmaterjali pakkuma,
et Opetajal oleks valikuvdimalusi (naiteks
ne- ja s-sonadele), mille arvel voiks mone-
vorra tavaliste tiilipkondade osas harju-
tuste arvu vidhendada. Ka asestnade oma
ja enese tarvitamise kohta tuleks anda
rohkem harjutusi.

Tegusonade puhul miérgib E. Lepik, et
teda ei rahulda materjali paigutus kone-
viiside ja ajavormide juures. Selline ma-
terjali paigutus eeldab, et lapsed kiisimust
kordavad, kuid nad Gpivad seda ju esma-
kordselt. Siingi tuleks harjutusi mitme-
kesistada.

aKindlasti tuleks kaaluda mineviku
kesksonade juurde paigutatud nu- ja fu-
lopuliste nimisénade ja matu-16puliste oma-
dussonade viljajatmist. 6, klassi opikus
leiduvate harjutustega (158 ja 159) ei saa
kiisimust kiill selgeks teha. Ka siis, ku
opetaja on teinud iisna rohkesti teisigi
opetavat laadi toid, eksivad lapsed ikka ja
jdlle nende sonade puhul. Minu arvates ei
ole need 6. klassi opilastele joukohased.»
Nii kirjutab E. Lepik, olles arvamisel, et
on Gigem pakkuda pigem vahem, aga nii,
et see jddks Opilastele alatiseks meelde.

Tema arvates voiks fooma-, kdima- ja
konelema-titiipkonna sonad endiselt pai-
gutada astmevahelduseta s6nade juurde
Saatma-, murdma-, seisma-, laulma-tiiiipi

38

sonad voiksid aga jaada oOppima-tlip-
konna juurde, kus nende poddramise eri-
joontele saab vidga kergesti téhelepanu.
juhtida.

Uue programmi kohaselt, mirgib E. Le-
pik, peavad 6. klassi Opilased omandama
kddnamise ja pooramise, Kui aga arvestada
opilaste vanust ja arengutaset, siis tuleks
vist veel mondagi kaaluda ja iimber kor-
raldada, selleks et oOpilaste teadmised ei
jdiks pinnapealseteks ja et nad oskaksid
opitut kiillaldase kindlusega igapaevases
suhtlemises rakendada.

Holstre 8-klassilise kooli
opetaja T. Laks esitab samuti mo-
ningaid tahelepanekuid opiku kohta seniste
kogemuste pohjal.

Ta véidab, et kddanamise kasitlus on ile-
vaatlik ja siisteemikindel, harjutustes on
rohkesti head materjali ilukirjandusest.

Temagi leiab, et liiga palju on tiitp-
kondade erijuhtumeid, mis 6. klassis on
raskesti teadlikult omandatavad. Enne
kidnamise alustamist oleks vaja korrata
astmevaheldust, sest eelmisel aastal Gpitust
oa paljugi ununenud, ja seepdrast peaks
opikus leiduma moningaid harjutusi astme--
vahelduse kordamiseks,

Tegusonade oppimisel on oOpilastele alati
suureks komistuskiviks nud- ja fud-kesk-
sina ning nu- ja fu-lopulise nimisona
ortograafia. Peaks tOsiselt kaalutama, kas
selle kiisimuse oOpetamine on 6. klassis
tulemusrikas.

T. Laks ei pea otstarbekohaseks astme-
vahelduseta tegusonade eraldamist kaheks.
csaks, millede vahele on paigutatud ast-
mevaheldusega tegusdnad. Ta arvab, et
tooma-kéaima-tiiiipi sénad poodramise algul’
cleksid loonud analoogia kddndsonatiilipi-
dega, mis Opilastele alati on olnud meel-
div ja tuttav,

Paide keskkooli oOpetajad
mdrgivad, et 6. klassi opik on koostatud
viga hdsti, Oppematerjal selles on tihe. Hea
on see, et pidevalt juhitakse tdhelepanu
murdevigadele ja konekeeles ebadigesti
trvitatavaile keelendeile.



Uhekiilgseks teeb aga Opitava aine asja-
olu (mis pole muidugi Gpiku siiii), et kogu
Oppeaasta tervikuna kulub k#dnamisele ja
podramisele tiitipsdéna jargi.

Endise programmi alusel opiti 6. klassis
juba ka stintaksit, millest oli suur kasu
kirjandiopetuses. Praegune materjal (kda-

datud Moskvas toimunud
kommunistlike ja t66lis-
parteide esindajate ndupi-
damise dokumentide 1dbi-
arutamisele. Konverentsil
kuulati 6. keskkooli direk- linna ja
tori sm. LivEit§i ettekannet «l.
«XX sajand — kommu- tutvuda
nismi vdidu sajand» ja 5. ja
keskkooli direktori sm. dega,
Gnitijenko ettekannet
«S0ja ja rahu probleem

@ Sindi

probleem»,

kui nende jou ja vditma-
tuse allikast.

B o

@ Narva linna Opetaja- neva poliitilise korraga osavotust ilhiskondlikust
tele toimus teoreetiline riikide rahuliku koosek- elust,
konverents, mis oli piihen- sisteerimise, kapitalismi @ Mairjamaa rajooni

kriisi jt. kiisimustel,
keskkooli
munistlikud noored ja aja-
looringi lilkmed vdtsid en- pioneerid, keda nad kil-
dale {ilesande uurida Sindi
tekstiilivabriku
Detsember»
linna

seitseaastaku

Et seda koilke paremini
teha, kutsusid nad endale
on meie ajastu tdhtsaim kiilla vabriku kommunist-
Ajaloodpetaja liku t66 brigaadi liikmed
Horo# koneles kommunist- sm-d Krummi,
like parteide monoliitsusest Joesalu, kes
palju huvitavat
minevikust, sellest, kuidas

namine ja poOramine tuilpsona jargi) om
kiillalt abstraktne selle ea Opilastele ja
voib karta, et nad selle unustavad enne
kui keskkooli teise astmesse jouavad.
Oleks hea, kui 6. klassi programmi ja
Opiku sisu ning mahtu wveel kord kaalu-
taks.
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Valgu 7-klassilise kooli
pioneerid votsid oma 3Sei-
luse alla Velise algkooli

kom-

lastavad kaks korda kuus,
et iihiselt oppida pioneeri-
tarkusi ja mangida.

@® C. R. Jakobsoni nim.
Viljandi 1. keskkoolis toi-
mus rajooni Kkoolide vene
keele ringide liikmete
kokkutulek. Tehtud todst
{llevaate andmiseks kanti
ette ndidendeid, laule ja
deklamatsioone. Eriti
histi olid kokkutulekuks
valmistunud Mustla ja
Viljandi 2. keskkooli ning

ajalugu,
tinapdeva
plaani-

OO CO000CO0O0000000000

Tohvi ja
jutustasid
vabriku

10000000000

Opetajad votsid ette- nad said kommunistliku Kopu 7-klassilise kooli
kannete Iibiarutamisest té6 166klaste mnimetuse, noored vene keele huvili-
elavalt osa, peatudes eri- samuti oma Opingutest ja sed.
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