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Koigi maade proletaarlased, iihinegef

NOUKOGUDE KOOI

EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI

PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XX AASTAKAIK

NR. 2 VEEBRUAR 1962

~ Haridusala tédtajate iilesannetest
NLKP XXII kongressi otsuste tditmisel*

E. EISEN,
Eesti NSV haridusminister

Tootajad koigil aladel, koik kollekiiivid teevad praegu meie maal kokkuvdtteid
senisest t6ost, kaaluvad kriitiliselt oma tddmeetodeid, korraldavad omi ridu partei XXII
kongressil seatud vute suurte iilesapnete tditmiseks. Iga tédtaja piiliab praegu mddrata
cma kchia kommunistliku fibiskonna ehitamises, hinnata selle suure eesmirgi seisu-
kohalt oma t66d ja oma kollektivi t6dd.

Noukogude rahvale on see programm igapdevase loova rddmsa 6o progratmmks.
Kommunistlik Partei, mille V, I, lenin rajas tbilisklassi parteina, on muutunud meie
maal solsialismi fdieliku ja 16pliku véidu tulemusema kogu néukogude rahva parteiks;
partei uus programm on saanud meie {ildrahvalikuks kommunismi ehitamise program-
mike,

Kommunismi ehitamine tdhendab kolme pohikiisimuse lahendamist: 1) kommunismi
materiaalse tehnilise baasi loomist, 2) kommunistlike ithiskonnasuhete arendamist, 3) uue

inimese kasvatamist, kes on iihtlasi peamine tootlik joud ja uute, kommunistlike iihis-
kondlike suhete kandja.

Kdik need kolm iilesannet on omavahel lahutamatult seotud.

Kuvi me rdidgime vue inimese kasvatamisest, siis mdoistame selle all, vastavalt partei
programmile, kasvatamist laiemas mdttes, mis hélmab ka Opetamist, nimelt:

1) uve inimese kui kommunistliku {ihiskonna materiaalsete viadrtuste tootja ja vaim-
sete vadrtuste looja ettevalmistamist — see tdhendab eeclkdige tema &petamist, talle
pohjalikn hariduse andmist;

2) uue inimese ettevalmistamist eluks kommunistlike iihiskondlike suhete tingimus-
tes — see tdhendab korge teadlikkusega, korge kommunistliku moraaliga inimese kasva-
tamist, kes on vaba mineviku iganditest, kellele kommunistliku {ihiskonna kditumisreeg-
litest kirnipidamine ja 66 iihiskcnna heaks on harjumuseks, sisemiseks vajaduseks
{s. 0. kasvatus kitsamas mdottes);

3) igakillgselt arenenud isiksuse kujundamist, kelles harmooniliselt {ihinevad vaimne
rikkos, moraalne puhfus ja kehaline tdluslikkus. ) -

Need uue inimese kasvatamise kolm kiilge on iiksteisega lahutamatult seotud ja
moodustavad {thtse profsessi.

Partei XXII kongressil réhutas seltsimees HruitSov, el meie maa on joudnud kulinuri-
revoluisioconi 16ppetappl, mille peamiseks sisuks on kdigi vajalike kommunismi ideoloogi-
liste ja kuliuuriliste eelduste loomine. Selle etapi tdhisaimaks iilesandeks on kéigi 163-
liste ja talupoegade Kultuurilise ja tehnilise taseme tdstmine haritlaste tasemele, selleks

* Fttekanne haridusala todtajate aktiivi vabariiklikul koosolekul 8. jaanuaril 1962. a.
Avaldatakse lithendatult.
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et pohiliselt likvideerida oluline erinevus vaimse ja fiilisilise 166 vahel. Samal ajal om
see uue, kommunistliku {ihiskonna inimese kasvatamine, Uue inimese kasvatamine om
partei peajoon ideoloogilise {66 alal.

Viiga tdhtis osa on selles noukogude koolil,

Millised iilesanded piistitab partei programm hariduse
alal?

Programmis rohutatakse, et sirguva polvkonna ﬁpetamine ja kasvalamine peab olema
tihedalt seotud eluga, tootva todga, et tdiskasvanud elarikkond vdiks tootmissfddris to66-
tamise ithendada Oppimise ja haridustee jidtkamisega, vastavalt isiklikele huvidele ja
ilhiskonna vajadustele.

Lihemal aastakiimnel kehtestatakse iildine ja poliitehniline keskkoolikohustus koi-
gile kooliealistele lastele ja 8-klassiline koolikohustus sellele osale moorsoost, kes t66-
tab rahvamajanduses ning kellel ei ole vastavat haridust. Jirgmisel aastakiimne] taga-
takse fildine keskharidus koigile.

Olulisi muudatusi toimub ka hariduse ja kasvatuse sisus, Kool peab teaduse ja toot-
mise arenemisega sammu pidama. Programm nouab, et keskharidus peab tagama teaduste
aluste kindla tundmise ja kommunistliku maailmavaate pohimdtete omandamise,

Programm ndeb ette ka vastavate tingimuste, s. o. materiaalse baasi loomise, mis
tagab sirguva polvkonna Gpetamise ja kasvatamise korge taseme,

On selge, et partei programmis piistitatud uute suurte {illesannete tditmine eeldab
kéigepealt kooli ja elu sidemete fugevdamise ja haridussiisteemi edasiarendamise sea-
duse jédgita elluviimist. Kéesolev aasia on selle seaduse alusel toimuva koolisiisieemi
iimberkorraldamise l6puleviimise aasta vabariigis. Aga kohe tuleb asuda ka uute,
veelgl suuremate {ilesannete kallale, mida uus partei programm meile esifab.

Meie, haridusala tiootajad, ei ole programmis ettendhtud abindude suhtes mitte
«ootajad», mitte ainult «saajad», vaid koige selle elluviijad. See kehtib niihdsti iga hari-
dusala ttotaja kui ka iga kodaniku suhtes, Opetaja ja kasvataja kohta aga eriti. Koike
seda suurt ja head, mida programm ette ndeb hariduse alal, tuleb meil enestel organi-
seerida, visa tbbga saavutada. Muidugi ei ole me fiksi, meid abistab kogu maa, sest
noorsoo kasvatamine ja koolikilsimused on {iildrahvaliku tdhtsusega, kdigi partei-, ndu-
kogude ja majandusorganite ning {ihiskondlike organisatsioonide asi. Loppude ldpuks
oleme me muidugi oma to6tulemuste suhtes ka «saajad», sest ehitame ju enda, oma
laste ja kogu inimkonna hiivanguks. i

Meie oleme palju saavutanud rahvahariduse alal ndukogude voimu aastail, Kuid
praegu, uues programmis antud uute {llesannete valgusel, paistavad silma kdigepealt
meie {66 puudujddgid, mille otsa me vdime komistada, kui me tdsiselt ja visa jdrje-
kindlusega ei asu neid korvaldama.

Millised need on?

1. KOOLTKOHUSTUSE TAITMINE

Harilikult maistetakse koolikohustuse tditmist kui puhforganisatsioonilist, adminisi-
. ratiivset kiisimust: koolikohustuslike laste arvelevdtmist, nimekirjade Sigeaegset ja tépset
koostamist, kontrolli selle iile, et kooliealised lapsed koolis kiiksid. Seda koike tuleb
muidugi teha, Ukski koolikohustuslik laps ei tohi koolist eemale j4ida, Paraku esineb
vabariigis veel Uiksikuid lapsi, kes on kooliealised, kuid ilma mdjuva pohjuseta koolis
ei kidi. See arv tuleb muidugi nullini viia. Kuid see ei ole peamine puudus kooli-
Kkohustuse elluviimisel,

Pohimine puudus seisneb praegu selles, et aastate viisi lahkub koolist palju noori
».-8. avanuse tdttu» ilma koolikohustuses ettenihtud hariduseta,

Mis on selle pohjuseks? i

Lastevanemate majanduslik olukord selleks olla ei saa, sest meie maal on solsiaalne
viletsus likvideeritud, pealegi on koolikohustuse fondis suured summad &pilaste abista-
miseks (neid ei kasutata aga mitte alati otstarbekohaselt).

Selle nihtuse pdhjuseks on madal Oppeedukus mdnedes meie koolides, Tuleb tdsist
tdhelepanu pborata sellele faktile, et eriti madal on Oppeedukus 5. klassides. Suur osa
vastutusest Gppeedukuse alal langeb seega algklassidele. Teistest madalam &Gppeedukus
oli m&ésdunud kahel aastal Elva, Polva ja ka Véru rajoonis.

Koolide ja opetajate t66d ei fohi- hinnata muidugi ainult ppeedukuse protsendi jargi.
See on selge ja ma ei taha kedagi {ugata protsendi tagaajamisele. Kuid tingimata on
vaja parandada dppettd kvaliteeti, anda dpilastele kindlaid teadmisi. Moned piiita-
vad selelada ja Oigusiada madalat Sppeedukust range ndéudlikkusega opilaste suhtes.
Uksikutel juhtudel voib see ju nii olla, ent kérgematesse Gppeasutustesse sisseastumis-
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eksamite tulemused nditavad, et see viide ei pea iildiselt paika, Protsendid protsentideks,
kuid 8ppe- ja kasvatustéé kvaliteeti tuleb otsustavalt tdsia.

Teiseks dpilaste koolist vdljalangemise oluliseks pdhjuseks on mdnede oOpetajate ja
mdone kooli juhtkonna biirokraatlik suhtumine lapsesse, tema saatusesse, Sageli piiiitakse
vabaneda lastest, kelle kasvatamisel ilmneb raskusi, nende «viljasuunamisega» koolist
ja isegi ofsese viljaheitmise teel. Seejuures jietakse aga kasutamata vdimalused noore
Gigele teele juhtimiseks ega tunta buvi tema edasise kiekiigu vastu.

Pean siin veel kord réhutama, et kooliealiste laste véljaheitmine koolist on keelatud.
Neid vdib erandjuhtudel haridusosakonna loal ainult iihest koolist teise iile vila, kui
see tdepoolest on pedagoogiliselt péhjendatud.

Télesti ebanormaalne on see nihtus, et monedes todlisnoorte, maanoorte ja kaugdppe-
koolides oOpib kooliealisi noorukeid. Kdik mnad on iildhariduslikest koolidest wvdlja
suunatud» vdi vilja heidetud. Iga selline fakt tuleb haridusosakonnas libi arutada, siiiid-
lasi karistada ja abindud tarvitusele vdtta selliste noorte hariduse ja kasvatuse jitka-
miseks,

Seoses sellega tuleb rddkida ka t6olis- ja maanoorte koolide osast noorsoole hariduse
andmisel. Seaduse jirgi on t5dlis- ja maanoorie koolide peaiilesanne tédtavale noorsoole
keskhariduse voimaldamine.

Praegu on meil 62 tédlisnoorte kooli 15 741 opilasega, maanoorte koole ja klasse on
avatud 79 kooli juures 1960 opilasele, nelja kaugdppekooli ja nende 32 konsultatsiooni-
punkti {imber on koondunud {immarguselt 7000 noort haridusetaotlejat. Kokku &pib
ohtu- ja kaugdppekoolides 24 700 noort. Kuid siiski ei ole olukord siin kaugeltki rahul-
dav. Eriti halb on lugu maanoorte koolidega, kuigi siin on opilaste arvu kasv olnud
viimastel aastatel 100 ja isegi rohkem protsenti.

Maal on ¢htukoolide ja -klasside loomiseks praegu veel piiramata t66pold. Siin ei ole
takistuseks ka ruumide puudus. Kdesoleval aastal avali maal palju viikese tdituvusega,
5—10 opilasega klasse, nende hulgas isegi liitklasse, mis ei ole ka dige. Nende klasside
taituvus on tarvis tdsta ettendhtud normini voi suunata noored, kui neid on vihe,
oppima kaugdppekoolide konsultatsioonipunktide juurde (vdi siis organiseerida neile
iihiskondlikku abi), Linnades pidurdab toolisnoorte koolide arengut ka ruumide puudus,
vibe on vahetusega todtavaid koole ja klasse.

Ka toolis- ja maanoorte koolides on oOpilaste vidljalangemine suur ja Oppeedukus
madal. Nendeski koolides peame tosist tdhelepanu pédrama Oppe- ja kasvatustés kvali-
teedi parandamisele. Maa- ja todlisnoorte koolide erikaal meie haridussiisteemis touseb
pidevalt, see aga nouab haridusorganife, tehaste, vabrikute, kolhooside, sovhooside ja
kogu meie avalikkuse tdhelepanu ning hoolitsuse suurendamist nende koolide eest.

Pedagoogide kohus on iga noore hariduse ja kasvatuse eest 16puni voidelda, Ule-
minekul iildisele keskharidusele, jdrkjdrgulisel astumisel kommunistlikku iihiskonda,
muutub see iilesanne veelgi akiuaalsemaks ja otsustavamaks. See on vditlus uue inimese
kasvatamise eest.

Jarelikult, koolikohustuse tditmine on eelkdige pedagoo-
giline probleem.

Tuleb kontrollida mitte ainult koolikohustuslike laste nimekirju (seda muidugi ka!),
mitte ainult {iksikute tundide kdiku ja metoodikat (ka seda!), vaid iga Opetaja ja kooli,
samuti rajooni vbi linna koolide t66d ja selle tulemusi pikema aja jooksul.
On tarvis kontrollida, kui suur osa Opilastest sai ettendhtud hariduse koolis, kuidas sdi-
lis Gpilaskontingent, missugused on selle liikuvuse poéhjused, missugune on tegelikult
oppe- ja kasvatustos kvaliteet.

Oppe- ja kasvatustdo parandamine nduab, et me pboraksime idsist tihelepanu dppetss
metoodikale.

2. OPETAMISE METOODIKA, SAMUTI KOOLI PEDAGOOGILISE KOLLEKTIIVI JA -
DIREKTSIOONI TOO UMBERKORRALDAMISE VAJADUS

Uus hariduse sisus nduab uvut ka oOpetamise mefoodikas. !

Meil on palju hiid Gpetajaid, oma ala meistreid. Eeskujuliku t66 eest on autasusta-
tud Lenini orfleniga 76, Té6punalipu ordeniga 110, ordeniga «Austuse mirks 169 Ope-
tajal. Medaleid on antud 406 Gpetajale, 100 Gpetajat kannab Eesti NSV teenelise Opetaja
avnimetust, 850 aga rinnamdrki «Haridustéd eesrindlane»,

Tugevatest, loovalt todtavatest pedagoogidest voiks nimetada seltsimehi Meigast,
Seppa ja Kivimded Rakvere internaatkoolist, Tammeraidu, Vilippust ja Tedret Riisipere
internaakoolist, Nimenskajat, Jablokovat, Jekimovat jt. Narva 1. internaatkoolist, Tam-
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bekit Konnu 7-klassilisest koolist, Malbergi Rdpina keskkoolist, Susi Véru 1. kesk-
koolist, Tiitsu Maardu keskkoolist, Tallinna 3. tédlisnoorte keskkooli Opetajat Sibalovat
ja paljusid teisi.

Kuid palju on ka neid dpetajaid ja koole, kus dpetamise metoodika on vaene,
Sablooniline, kus tundides on vidhe nditlikkust, vihe oOpilasi aktiviseerivaid meetodeid.
Tunnid on veel sageli hallid, nende efektiivsus viike, seos kaasajaga nork. Nii annab
Orissaare internaatkooli bioloogiadpetaja Ridala tunde sageli ilma igasuguse nditlikusta-
miseta. Otepdd ja Vaekiila interraatkoolis ei tehta kdiki programmis ettendhtud labora-
toorseid tbid ega katseid geograafias ja bioloogias. Vanast halvast tunnimetoodikast pole
vabanenud Maardu keskkooli matemaatikadpelajad Rouk ja Hrustaljova, Opetaja Kori-
kova Tallirna 1. internaatkoolis jt. Vene keele ja vdorkeelte oOpetamises jitkatakse
sageli veel vanade passiivsete meetodite kasutamist, nagu seda tehakse Otepds kesk-
koolis (vene keele Opetaja Laante), Rakvere 2. keskkoolis, Tallinna 1. keskkoolis ja
Vaekfila internaatkoolis jm.

Opilasi tuleh veenda dppima milte ainult sonaga, manitsustega, vaid eelkdige heade
meetoditega Gppetdds. Tundide metoodiliseks mitmekesistamiseks aga on palju vdima-
lusi, nagu kino kasutamine, laboratoorsed tood, ekskursioonid, vaatlused, iseseisev f6d
opikuga, algallikatega jne. Vidga tihtis nii didaktiliselt kui ka kasvatuslikult on dpilaste
iseseisval to6d soodustavate meetodite kasutamine oOpetamisel, mis annab kindlamaid
teadmisi ja kasvatab kommunmisiliku ilhiskonna liikmele vajalikke iseloomuomadusi: pilsi-
vust, fahel, iseseisvat motlemist, distsiplineeritust.

Iseseisva 166 meetodid vbdimaldavad ka suuremat individuaalset lihenemist ﬁpllas-
tele, millest meil jddb tublisti vajaka.

Voideldes koigi Opilaste edasijoudmise eest el voi me ometi orienteeruda n.-6. kol-
medele. Tugevamatele dpilastele on vaja anda raskemald lisaiilesandeid, leida voimalusi
nende viimete kohaseks arendamiseks. Meil on vaja mitte iiksnes likvideerida klassikur-
suse kordamine, vaid anda nooriele ka siigavaid, kindlaid teadmisi.

Partei programmis réhutatakse, et koolides fuleb laialdaselt rakendada kino, raadiot,
televisiooni. Meil on palju hdid nditeid kino ja epidiaskoobi kasutamisest Oppetbds
(Tallinna 29, kaheksaklassilises koolis, 7. keskkoolis, Tartu 8. keskkoolis, Abja kesk-
koolis, Suure-Jaani keskkoolis, Johvi 1. ning Valga 1. keskkoolis jm.). On hiid nditeid
ka helilintide, heliplaatide kasutamise kohta vddrkeele Opetamisel (ndit. Tallinpa 2. ja 7.
keskkoolis, Viljandi 1. ja 2. keskkoolis jm.).

Mainitud 6ppevahendid on meie kaasajal vajalikud ja neid tuleb koolis rohkem kasu-
tada. Koolidel on kinoaparaate, filme aga laenutasid 1961, aastal Vabariikliku Opetajate
Tdiendusinstituudi filmo-fonoteegilt ainult 162 kooli. Paljud koolid ei ole oma kinoapa-
raati registreerinudki. Nagu selgub Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi andme-
test, kasutatakse eriti vidhe filme Tartu linnas, Tapa ja Viike-Maarja rajoonis. On isegi
keskkoole, kes ei ole laenutanud iihtki filmi, nagu Tallinna 4, keskkool, Haapsalu 1. ja
Ripina keskkool. Harva kasutavad oma kitsasfilmiaparaati ka Vastseliina, Orissaare ja
Kohtla-Jérve internaatkool.

Koolide tarbeks tuleb juurde luua ja mureiseda oppefilme, samuti rajada iga peda-
googilise kabineti juurde filmo-fonoteek, asuda hoogsalt dppevahendite fondi moderni-
seerimisele,

Viga tdsiseks puuduseks dpetamise metoodikas on see, et paljud ainedpetajad ei
seosta Opetamist kommunistliku kasvatustotga ega kaasajaga (muidugi seal, kus selline
seos nii kasvatuslikuit kui ka aine Gpetamise seisukohalt on dige ja vajalik).

Kui korraldame iimber Gpetamise meioodika ja tostame selle kaasaja noukogude
kooli iilesannete tasemele, siis suudame moningal mdadral kergendada ka Opilaste vaim-
set koormust. Nende iilekocrmatas on t6sine probleem, seda ei saa pidada iiksnes metoo-
dika kilsimuseks., See nduab programmide ja toendoliselt ka Oppeplaanide revideerimist,
mis eeldab koostttd teiste liiduvabariikide haridusministeeriumidega. Kuid mida me
praegu saaksime ise dra teha? Kdigepealt peame tdiustama Opetamise metoodikat,
tostma tunni efekiiivsust, vihendama sellega Opilaste koormatust, nende vaimset wvisi-
must tunnis ja ka koduste té6de mahtu. Kdikjal tuleb l0petada dpilastele piihapievaks
koduste {llesannete andmine, paremini reguleerida Opilaste klassi- ja koolivdlist tééd ring
viia see mdistlikesse raamidesse. Samuti peame suurendama o&pilaste viibimist virskes
chus,

Uhtlasi palun koolide pedageogilisi kollektiive saata omapoolseid ettepanekuid &pi-
laste vaimse koormuse vidhendamiseks ja selle kohta pedagoogilises ajakirjanduseski
sdna vitfa.

Teisiti tuleb korraldada ka nende td5, kes peavad dpetajate ja koolide i66d suunama
ning kontrollima. Eelkdige, rohkem tdhelepanu 166 tulemustele, dpilaste teadmiste kont-
rollimisele. Opilaste teadmisi on vaja ainete viisi pikemaajaliselt jdlgida, saadud materjali
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dildistada ja jéreldusi teha dpetajate t66 ja nende pod® kasutatavate meetodite suhtes.
Koolide direktorid ja Oppealajuhatajad peavad piistitama perspektiivsed iilesanded
ainekomisjonidele, kasvatama igas Gpetajas perspektiivitunnet oma t66 suhtes, tegema
lopu pisinokitsemisele metoodilises t60s. Inspektorite, pedagoogiliste kabinettide ja Vaba-
riikliku Opetajate Tdiendusinstituudi kohus on olla eesrindlike kogemuste kogujateks
ja levitajateks. Ldhemal ajal korraldame koos Tartu Riikliku Ulikooli .ja Tallinna Peda-
googilise Instituudiga konverenisi pedagoogika saavutuste ja eesrindlike kogemuste levi-
tamise kohta. Eesti Riiklik Kirjastus ja Haridusministeeriumi opikute ja metoodika osa-

kond aga lunastagu kiiremini oma vélg Opetajate ees meloodilise ja pedagoogilise kir-
janduse viljaandmisel.

3. KASVATUSTOO UUES OLUKORRAS

Rahvahulkade kommunistlik kasvatamine muutub iileminekul kommunistlikku iihis-
kenda jdrjest tdhtsamaks. Kool peab ellu saatma korge teadlikkuse ja silgavate moraal-
sete veendumustega kodanikke.

Kooli ja elu sidemete tugevdamine, Gppimise ilhendamine tédga loob avarad voima-
lused kommunistiiku kasvatuse parandamiseks. Meie kasvatusttoé aluseks on kommu-
nismiehilaja moraalikoodeks. See peab juba praegu saama nii koolincorte kui ka
pedagoogide kditumise normiks ja kditumise hindamise kriteeriumiks, sest juba prae-
gusele pdlvkonnale saab osaks elada kommunistlikus {ihiskonnas, kommunistlikud {ihis-
kondlikued svhted on juba praegn kujunemas.

Kommunistliku teadlikkuse kasvatamisel seab partei programm esikohale koigi iihis-
konna liikmete teadusliku maailmavaate kujundamise, Teaduslik maailmavaade on vaja-
lik igale uue ithiskonna liikmele iihiskonnas, kus kogu tootmine ja ithiskondlik elu
rajaneb teadlikul organiseerimisel, {ihiskonna arenemise objektiivsete seaduspirasuste
teadliku! kasutamisel. Teaduslik maailmavaade on vajalik ka selleks, et iga tddtaja
mdistaks kogn inimiihiskonna arenemist ja selle perspektiive. Kindlalt omandatud tea-
duslik maailmavaade ilmneb {ihtlasi inimese moraalsetes omadustes.

Millised on puudujifigid kommunistlikus kasvatustéds meie iildhariduslikus koolis?

Koigepealt on selleks dppe- ja kasvatustdd teatud lahusolek, sageli aine dpetamise
apoliitilisus ja ndrk seos tdpapdevaga. Tiheda ja orgaanilise seose puudumine ainete
dpetamise ja opilaste kommunistliku kasvatuse vahel on koolides veel vidgagi ilildine
nihtus. Mitmed 6petajad «unustavad» oma tundides ideoloogilise kasvatusitéd ja seose
tdnapdevaga.

Me peame kindlalt juhinduma pdhimdttest: iga aine dpetamise metoo-
dika peab tihtlasi olema selle aine kaudu tehtava kommu-
nistliku kasvatusttéd metoodika. Opetamise ja kommunistliku kasvatuse
{ihtsuse printsiipi on vaja jdrjekindlalt ja koikjal ellu viia.

Eriline koht oOpilaste teadusliku maailmavaaté kasvatamisel on ajalool ja poliitiliste
teadmiste alustel, partei uvue programmi tundmadppimisel. Kuigi ajaloo Opetamisel on
pirast FKP Keskkomitee ja Eesti NSV Ministrite Noukogu 18. mai 1960. a. midruse
avaldamist olukord monevdrra paranenud, niitas kontrollimine, ef olulisi puudusi, mis
selles mafdruses mérgiti, esineb ajaloo Opetamisel praegugi., Nagu juba eespool margi-
tud, on ajaloo kasvatuslik m&ju sageli veel vidhene. Osa Opetajaid kasitleb ikka veel
puudulikult kaasaja, s. 0. kommunistliku iihiskonna ehitamise kiisimusi. Norgalt paljas-
tatakse imperialismi rahvavastast reakisioonilist olemust. Niilid tuleb ajaloo Opetamisele
partei XXII kongressi otsuste valgusel erilist idhelepanu pborata.

NLKP Keskkomitee 9. jaanuari 1860. a. otsuse «Parteipropaganda iilesannetest tdna-
pdeva tingimustes» alusel hakatakse keskkooli 1oppklassides Opetama poliitiliste tead-
miste aluseid. Selle iilesanne on anda opilastele terviklik ja teaduslik marksistlik-
leninlik maailmavaade, toetudes omandatud teadmistele koigis ainetes, Kdesoleval oppe-
aastal dpetame selle aine raamides NSV Liidu Konstitulsiooni ja NLKP XXII kongressi
materjale. -

Partei XXII kongressi materjalide tutvustamine Oopilastele on viga vastutusrikas
iilesanne. See toimub koigis klassides, kusjuures kasitlus peab olema vastava klassi
opilaslele ea- ja joukohane.

Uksikasjalikumad juhendid selleks on avaldatud ajalehes «Noukogude Opetaja»
16, detsembril 1961,

Me peame koolides kongressi materjalide tundmadppimist korraldama nii, et Opila-
sed saaksid mitte ainult teadmisi nende kohta, vaid et omandatud teadmised muutuksid
ka kindlateks veendumusteks, et iga noor oma koha ja osa iile suures’{llesehitustdds
jarele motleks.
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Tdokasvatuses, mis on kommiunistliku kasvatuse lahutamatu osa, tuleb meil rohkem
rohutada t56d lthiskonna heaks. Noori tuleb kasvatada juba maasi-madalast
ro6mu tundma toost thiskonna heaks. Tdhtsaks stiimuliks selles saagu lihiskonna, kol-
lektiivi hinnang nende tédle. Antud seisukohast tuleb ldheneda ka Opilastele tod eest
tasu maksmisele. (See tuleb meil veel pohjalikult 1bi mételda.)

T66 iihiskonna heaks kasvateb ka Oiget suhtumist ithiskonna varasse. Oma kitega
loodud vidrtusi ja ilu hakatakse tdsisemalt hindama ja hoidma ning selle kaudu oOpi-
takse f{ildse tdoinimeste poolt loodud wviirtusi kui kogu iihiskonna vara hoidma.
V. L. Lenin opetas, et kommuuism algab seal, kus reatidline tunneb muret té6viljakuse
suurendamise, iga puuda leivavilja, soe, raua ja teiste saaduste eest, Selles vaimus on
vaja noori kasvatada.

Selgitades gpilastele, mis iihiskond nende peale kulutab, on vaja arendada noortes
scovi anda ka omalt poolt midagi {ihiskonnale, vastavalt nende oskustele ja voimetele.
Todd peab alati ja koikjal innusiama &ilis eesmirk: seda tehakse iihiskonna heaks,

Tébkasvatuses tuleb aukoht anda néukogude inimeste t63kangelaslikkusele,
Noori tuleb fpetada nigema ja hindama kangelaslikkust igapdevases toos, kolhoosides,
sovhoosides, vabrikutes ja tehastes, &ratada Opilastes soovi seda t66d jitkata ja edasi
viia. Tootmisopetusega keskkoolide &pilasi on vaja rohkem siduda ettevtete tddliskol-
lektiividega, kommunistliku t6&é brigaadidega, tdélisnoortega; tutvustada opilastele
tsehhi ja tehase tootmisplaane, nende tootmisprobleeme, ergutada noori ka ettevdtte
ithiskondlikust elust osa votma (muidugi mitte sellega liialdada!l),

Eriline tdhisus on meie roorsno internatsionalistlikul kasvatamisel, sotsialistliku pat-
riotismi arendamisel. Noortele tuleb eeskitt niidata seda, mis ithendab Naduko-
gude Liidu rahvaid: kommunismi ehilamise suur eesmirk, kdigi rahvaste sot-
siaalne homogeensus ja ithised ilhiskondlikud suhted, materiaalsete ja vaimsete rikkuste
jdrjest svurenev vahetamine, ideoloogia iihtsus, vaimse palge {ihised kommunistlikud
joored. See lthine suureneb ja kasvab pidevalt.

Selleks leidub palju vdimalusi koigi ainete Opetamisel, samuti mitmekesiseid ning
huvitavaid vorme klassivilises tegevuses, nagu rahvaste sdpruse nidalad, sdprusdhtud,
sopruslokked, sopruslaagrid, venmasrahvaste kirjanduse ja kunsti dhtud, eesti ja vene
koolide iihised iiritused, temaatiliste albumite koostamine ja vahetamine, rahvaste sop-
ruse nurkade loomine, fotondituste korraldamine, kirjavahetus wvennasvabariikide ja
rahvademokraatiamaade noortega, vastastikused kiilaskdigud, ekskursioonid, spordivaist-
lused jne.

Edasi. Rohkem tuleb rakendada kasvatuses opilaskollektiivi, Kommunismile fileminek
eeldab sotsialistliku riigi iilekasvamist kommunistliku ihiskonna omavalitsusorganisat-
siooniks, digusnormide ja sunduse asendumist kommunistliku moraali normidega. Ka
kool peab valima kasvatusitds sellele vastavad meetodid.

Kasvatus on vaja rajada mitte ainult ja mitte ka peamiselt keeldudele, kiskudele ja
manitsustele, vaid ta peab suurel mddral toimuma &pilaste elu organiseerimise vormide
ja meeltodite kaudu. Tuleb julgemini laiendada dpilaste omavalitsust. Opetaja-kasvataja
taandub klassivilises elus nduandja ning innustaja kohale. (See ei tihenda sugugi laste
omapead jdtmist.) Muidugi on selle eelduseks tugeva ja terve opilaskollektiivi loomine,
Tuleb suurendada komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni osatihtsust dpilaskollektiivi elu
juhtimisel ja korraldamisel. 5

Paremate internaatkoolide (nagu Rakvere ja Narva 1. internaatkool) ja keskkoolide
{Pdrnu 2. keskkool ji) kogemused niitavad, et see tee on dige ja annab hiid tulemusi.

Opetaja ja kasvataja kohus on leida igas lapses head, pidepunkti ja juurdepddsuteed
temale lihenemiseks, avastada tema talent ning aidata tal leida dige tee elus. Kasvatus-
t60 parandamine on {ihtlasi koolikohustuse tditmise tdhtis abindu.

Rohkem kui kvnagi varem omn just nillid vaja koigil Gpetajatel ja kasvatajatel loo-
valt tootada. Peab otsima selliseid teid ja meetodeid, mis vastaksid uue inimese kasva-
tamisele. Sealjuures tuleb loovalt kasutada ka k@iki vanu meetodeid, mis on jrele
proovitud ja ennast Gigustanud. Uue inimese kasvatamine on loov t6d.

4, MONI SONA PEDAGOOGIDE KAADRIST

Opetaja on partei peamine abiline uue pdlvkonna kasvatamisel. Tema ideelis-teoree-
tilisest tasemest, erialasest teaduslikust kvalifikatsioonist, pedagoogilisest meisterlikku-
sest ja moraalsetest omadustest cleneb 16puks meie noorsoo kommunistlik kasvatamine
ja elvks ettevalmistamine,

Suur enamik meie Opetajatest-kasvatajatest seisab oma {ilesannete korgusel Kuid
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paljude tundide madal ideeline ja metoodiline tase annab tunnistust sellest, et mitmete
pedagoogide poliitiline silmaring on veel kitsas. Marksismi-leninismi siigav tundmine aga
on iga opetaja kvalifikatsiooni lahutamatu osa. Partei haridusvdrgus dpib praegu 11 200
pedagoogi (peamiselt seminarides), paljud tdiendavad iseseisvalt oma teadmisi voi Opi-
vad korgemas oOppeasutuses. Opetajate enesetiiendamine marksistlik-leninliku teooria
alal peab aitama slivendada Oppe- ja kasvatustood meie koolides. Viimane ongi opeta-
jate ideoloogilise t66 kaal ja moot.

Osal meie dpefajatest ei ole veel ndutavat haridust, Kuidas mdtlevad nad oma
tobga kiesoleval ajal toime tulla? Juba praegu on haridusosakondadel ja ametitthingu
rajooni- voi linnakomiteedel tarvis nende Opetajatega vestelda ja nad dppima suunata.
Selles kiisimuses peab olema viga ndudlik.

Partei ja valitsus votsid hiljuti vastu médruse pedagoogilise kaadri ettevalmistamise
suurendamise kohta vabariigis. Selle médruse jdrgi hakkavad meie koolid edaspidi vihe-
‘malt 2 korda rohkem noort kaadrit saama kui seni, sealhulgas ka Opetajaid tootmisdpe-
tuse alal.

Noortesse Opelajatesse, kes saabuvad tiédkohia, tuleb suhtuda tahelepanelikult, osu-
tada nendele abi koolis ja soodsate elu- ning todtingimuste loomisel. Partei XXII kong-
ressil rohutas selisimees Hru§tSov delegaatide kiiduavalduste saatel: «Tuleb igakiilgselt
tosta Opetaja osatihtsust, (imbritseda ta tdhelepanu ja hoolitsusega.» Sellsimehed, need
sonad tuleb meil kohtadel tegudeks muutal

5. KOOLIVORGU PLANEERIMINE JA KOOLIDE EHITAMINE

Uutest {ilesannetest, mis meie kooli ees seisavad, tuleneb tungiv vajadus votta uuesti
kisile koolivdrgu planeerimine, pidades silmas partei programmis ndidatud hariduse aren-
damise perspektiive. Seejuures tuleb arvestada meie majanduse arendamise perspek-
tive, toostuslike ja pollumajanduslike keskuste kujunemist tulevikus, Uhtlasi tuleb luua
suuremad, elujoulised koolid, mis vdimaldaksid likvideerida liitklassid (5.—8. klassides).

Selle plaani aluste viljatdotamist on Haridusministeeriumis juba alustatud, Varsti
kandub 36 iile rajoonidesse ja linnadesse.

Mainitud plaan peab saama plisivaks aluseks ka koolide ehitamisel. Muide, meil tuleb
kaasa tommata rohkem kolhoose koolide ehitamisele maal.

" - -

Ma ei puudutanud siin kaugeltki kdiki kisimusi. Vaevalt oleks see olnud otstarbe-
kohanegi iihes ettekandes.

Uue inimese kasvatamisel oleme me partei lihemad abilised. Meie t66d hinnatakse
noorsoo kasvatamise tulemuste jirgi. Me oleme kommunismi ehitamise suure programmi
tditjad hariduse alal ja me tdidame selle austava ning illa kohustuse partei ees, kogw
meie rahva ees.
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Pedagoogiline propaganda vahedamaks

Meie maa on kommunismi ehitav maa.
Noukogude Liidu Kommunistliku Partei
XXII kongress ndilas kiitte avara tee kiil-
luslikuma ja oiglasema ithiskonna loomi-
seks. Oma sangarliku tédga laob iga ndéu-
kogude inimene Kive selle ulatuselt ja
suurusell senindgematu hoone miiiiri.

Eelolevad kakskiimmend aastat on
suurte téode aastad. Selle ajaga tuleb luua
kommunismi materiaalne tehniline baas,
arendada vilja vued, kommunistlikud iihis-
kondlikud suhted ja Kkujundada uus ini-
mene, Need iillesanded on omavahel seo-
tud ja nende lahendamine on tegelikult
ithine kommunismi ehitamise profsess.

Uue inimese kasvatamisel lasuvad suu-
red illesanded noukogude koclil, igal ope-
tajal, kes Oppe- ja kasvatusprotsessi tdius-
tades, Opetamist elule ldhendades samm-
sammult kujundab inimest, kelles on har-
mooniliselt {ihendatud vaimne ja fiiiisiline
tdiuslikkus ning korge kommunistlik
moraal. NLKP programmis ndhakse elte
kehtestada ldhemal aastakiimnel iildine
keskkoolikohustus.  «Keskharidus peab
tagama feaduste alus'e kindla tundmise,
kommunistliku maailmavaate pohimdtete
omandamise, ttdalase ja poliitehnilise ette-
valmistuse vastavalt teaduse ja tehnika
tousvale tasemele, Kkusjuures ftulevad
arvesse {ihiskonna vajadused, dppijate vdi-
med ja soovid, ning samuti terve kasvava
pdlvkonna kdlbelise, esteetilise ja kehalise
kasvatuse,» Geldakse NLKP programmis.

Kool on noorsoo kasvatamise ja eluks
eitevalmistamise keskne organisaator. Kuid
ta ei tee seda t66d liksinda, lahus perekon-
nast, kodust, iildsusest. Kasvatustté saab
olla edukas {iksnes siis, kui kool ja kodu
moodustavad tugeva {ihisrinde, kui kool
ja perekonna noudmised ja taotlused igal
sammul kattuvad. Kuigi kommunistlik hari-
dussiisteem pohineb laste iihiskondlikul
kasvatamisel ning meie maal péoratakse
vdga suurt tdhelepanu iihiskond'iku kasva-
tuse asutuste vérgn edasiarendamisele, ei
ole perekondliku kasvatuse osa‘ihisus
karvavordki vihenenud. «Uhiskondlik ja
perekondlik kasvatus ei ole cmavahel vas-
tuolus,» litles N. S. Hru3t3ov oma ettekan-
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des NLKP XXII kongressil. «Perekonna
kasvatuslik mdju lastele peab harmonee-
roma laste {ihiskondliku kasvatamisega.
Tdiesti ekslikul seisukohal on need, kes
viidavad, et kommunismile iileminekul
vidheneb perekonna tdhtsus ja kaob aja
jooksul iildse. Tegelikult kommunismi ajal
perekond tugevneb, perekondlikud suhted
vabanevad tdielikult materiaalsetest kaa-
lutlustest, saavutavad suure puhtuse ja
kindluse.»

Kooli ja kedu iihisrinde tugevus soltub
mitmesugustest teguritest. Koigepealt sel-
lest, milline on iga lapsevanema tead-
likkus: kas ta on teadlik oma wvastutu-
sest iihiskonna ees ning juhindub kasvatus-
t66s tihiskonna huvidest. Samal ajal oleneb
kahe (dhtsa kasvatustéd faktori koostdd
spurel mddral veel sellest, missugused on
lastevanemate pedagoogilised teadmi-
sed ja oskused: kas nad tuginevad
iiksnes elukogemustele ja sageli ka lihtsalt
intuitsioonile vdi on nende sammude suu-
najaks eesrindliku ndukogude pedagoo-
gikateaduse pGhimdited.

Nii lastevanemate teadlikkus kui ka
oskused soOltuvad omakorda kooli tegevu-
sest, olenevad sellest, kuivord aktiivselt
pedagoogiline Kkollektiiv vaitleb kooli ja
kodu sidemete tugevdamise eest. Kui kool
on pidevalt kontaktis iga {iksiku lapse-
vanemaga, kui opilase isa ja ema tunnevad
siigavat huvi o©petaja tegevuse ja taot-
luste vastu ning soovivad neid toetada,
on — vdib delda — juba paljud kasvatus-
raskused vdidetud. Vastupidisel Kkorral
need raskused slivenevad.

Seega on tiheda kontakti loomine laste-
vanematega Opefaja liheks tihtsamaks {iles-
andeks. Kuid see on siiski alles esimene
samm ilhisuse saavutamiseks kasvatustéos.
Edasi peab tulema Jlastevanemate tead-
likkuse, teadmiste ja oskuste kavakindel
kujundamine, peab tulema see, mida me
nimetame pedagoogiliseks propagandaks.

Pedagoogiline propaganda ehk pedagoo-
giliste teadmiste levitamine ja popularisee-
rimine on viimaste aastatega mérgatavalt
hoogustunud. See on ka arusaadav, sest
praegu foimuv koolireform erutab kdaikf



téotajaid; iga ndukogude inimene on huvi-
tatud noore pdlvkonna kujunemisest tub-
liks vahetuseks kommunismiehitajate prae-
gusele armeele, Jdrjest rohkem esi'atakse
pedagoogidele ja haridusala juhtidele mit-
mesuguseid kiisimusi, millele tavaliselt
antakse vastus pedagoogiliste loengute,
vestluste, konsultatsioonide, kiisimuste-
vastuste dhtute ja muude iirituste kaudu.

Hariduselus toimuvad murrangulised
siindmused on mdjutanud pedagoogilist
propagardai nii kvantitatiivsell kui ka kva-
litatilvselt. Kui varem korraldati loenguid,
vestlusi ja muid fritusi lastevanematele
vordlemisi juhuslikult, siis praegu on see
totd muutunud pedagoogiliste kollektiivide
tegevuse lahutamatuks koostisosaks, Meie
vabariigis on paljudes koh'ades (Tartus,
Viorus, Paides, Viljandis, Haapsalus, Puur-
manis jm.) avaiud lasievanemate koolid ja
iilikoolid, mille kuulajad omandavad tead-
misi pedagoogika, psilihholoogia, kodun-
duse, koolitervishoiu ja muudelt aladelt.
Mitmel pool on otsitud ja katsetatud uusi
vorme, mis muudavad pedagoogilise propa-
ganda {iritused huvitavamaks ja mitme-
kesisemaks, Viga tdhtsat osa pedagrogilise
propaganda elavdamisel fja eluldhedase-
maks muutmisel etendas NLKP Keskkomi-
tee ofsus «Parteipropaganda iilesannetest
tdnapdeva tingimustes»,

Eespool deldu ei tihenda kaugeltki seda,
et oleksime I1dplikult vabanenud kdigist
puudustest, mis pedagoogilise propaganda
organiseerimises kuni viimase ajani aset
leidsid. On ju {dsiasi, et veel paljudes
kohfades ei haara pedagoogilised {iritused
koiki lastevanemaid, rdikimata teis'est too-
tajatest. Nii monigi*kord kipuvad loengud
ja wvestlused jddma illdsonalisteks ja raa-
matulikeks. Mitte igal pool ei -todtata

kindla plaani jdrgi. Jne. Nende puuduste -

kérvaldamine peab saama iga kooli, iga
pedagoogilise kollektiivi siidameasjaks.

Nagu koikides koolités 18ikudes, nii
seadis NLEP XXII kongress ka pedagoogi-
lise propaganda organiseerimisel pedagoo-
gide ja hariduselu juhtide ette uued, seni-
sest palju suuremad ndudmised. Millised
need on?

Koigepealt on vaja pedagoogilise prona-
ganda mitmesuguste vormide ja vahendite
abil lastevanematele ja laiemale iildsuse'e
selgitada neid svuri {ilesandeid, mis NLKP
uus programm ndeb ette hariduse edasi-
arendamisel. Partei programmi tundma
oppides fekib toidtajatel arvekalt mitme-
sngnseid kiisimusi, Nii on iisna harilikvks
asjaks, et tuntakse huvi sel'e vastu, mis-
suguseks knjuneb tulevikus ithiskondliku ia
perekondliku kasvatuse wvahekord, mida
tuleb teha, enne kui suundetakse e'lu viia
iildine keskkoolikohustus; kuidas edaspidi
suhtutakse nendesse, kel ei ole 8-klassilist

haridust; miks meie iihiskonnas on igal t6d-
tajal vaja oppida jne. Nendele ja veel pal-
judele teistele probleemidele tuleb anda
vastus.

Loomulikult saavad todtajad meie hari-
duselu edasiarendamisest hoopiski selgema
pildi, kui koigest sellest ei rddgita liksnes
iildiste fraasidega, n.-6. «lileliidulises voi
vabariiklikus mastaabis», vaid tihedas seo-
ses lihema iimbruse koolide arenemispers-
pektiividega. Ja kas poleks hea just sel-
liste vestluste kaudu teada saada ka laste-
vanemate ja teiste todtajate arvamusi ning
ettepanekuid kohaliku hariduselu edasi-
arendamise kohta.

Noukogudemaa hariduselu arenemisprob-
leemidest koneldes tuleb silmas pidada, et
me peame mifte ainult selgitama, vaid ka
mobiliseerima. Partei programmis sdnasta-
tud suurte plaanide tditmine hariduse alal
nouab keogu iihiskonna, kéigi tditajate
aktiiveet kaasalétimist. Kuid teatavasti ei
laabu m:eie wvabariigis asjad selles osas
seniajani veel kuigi his'i; ettevdtete, asu-
tuste, sovhooside ja kolhooside osa koolide
materiaalse baasi tugevdamisel voiks olla
midrksa suvrem ja efektiivsem. Kind'asti
aitab lektori selgitav ja innustav sona td6-
tajatel oma illesandeid paremini mdista,
neid tegudele juhfida.

Teiseks vidga oluliseks iilesandeks peda-
googilises propagandas on selgitada '6dta-
jatele uue inimese kasvatamise problreme.
Kui seniajani tuli lektoritel vordlemisi
sageli opereerida iildsOnaliste seletustega,
slis niiiid on kdepdrast kdigiti konkreeine
pilt kommunismiaja inimesest. Selle annab
meile kommunismiehitaia moraalikoodeks,
selleks pakub niiteid elu ise. Ule maa are-
nev kommunistliku t66 kollektiivide liiku-
mine demonstreerib jérjest joudsamini
arenevaid uue ellu- ja {t6dssesuhtumise
vorseid.

Tootajad ootavad vastuseid ee'kdige nii-
sugustele kilsimustele, nagu: mida kujutab
endast igakiilgselt, harmooniliselt arene-
nud inimene; milline seos on uue inimese
kasvatamisel tihiskonnale kasuliku todga;
mida sisuliselt tdhendab deviis «Elada ja
téttada kommunistlikult!»; milliseid oma-
dusi ja jooni tuleb kujundada juba varaja-
ses lapsepdlves, et lapsest tdepoolest kas-
vaks korge vaimse kulfuuriga, fiiisiliself
arenenud ja kommunistliku moraali pdhi-
matteid rangelt tditev inimene jne. Need
on teemad, millele tuleks mdelda igas koo-
lis.

Uue inimese kasvatamise probleemidega
seoses vaiab erilist rohutamist kodu osa
lapse maailmavaate, tema veendumuste ja
téekspidamiste kujumemisel. Sealjuures
tuleb iiksikasjalikult valgustada lastevane-
mate {ilesandeid (o6hariumuste ja -armas-
tuse, kolbeliste wveendumuste, esteetilisie
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kriteeriumide jne. arendamisel, Lastevane-
mad tahavad abi igas kommunistliku kas-
vatuse loigus.

Probleeme, millele peab olema suunatud
pedagoogilise propaganda valgustav pro-
Zektorikiir, on arvukalt, Nendest {ihe v&i
teise pdevakorda votmine oleneb kohalikest
tingimustest ja teatava momendi konkreet-
setest vajadustest. Nii tuleb mitmel pool
pohjalikumalt selgitada laste pédevareZiimi
tahtsust voi vaba aja sisuka veetmise vaja-
dust. Teistes kohtades aga tduseb esiplaa-
nile voitlus laste jdrelevalvetuse vastu.
Suuremat tidhelepanu ootab enesekasvatuse
probleem. Nagu niitavad t66lis- ja maa-
noorte koolide ning komsomoliorganisat-
sioonide kogemused, ei ole paljudel noortel
veel vajalikke oskusi iseseisvaks enese-
harimiseks, Need muidugi ei tule iseenesest
ega 1iledd, neid peavad kool ja kodu
kdsikdes kujundama.

Eespool &eldu kdib pedagoogilise propa-
ganda sisu kohta, Muidugi ei ole siin loet-
letud koik teemad ja alad, mis vajavad
kdsitlemist. Peatutud on ainult olulisemal.
On tdhts, et pedagoogilise propaganda
organiseerijad — on selleks siis kas kool,
haridusosakond, ametitthing véi PTTL
Uhingu  pedagoogikasektsioon — alati
arvestaksid pdevakorda videtu aktuaalsust,
auditooriumi taset ja soove, varem tehtud
t66d jne., et iga uus tiritus lisaks midagi
eelmisele, et iga loeng v&i vestlus, semi-
har vdi konverents kuulajaid kasvataks ja
abistaks., -

Uheskoos pedagoogilise propaganda sisu
avardumisega peab paranema iirituste kva-
liteet. Nagu juba beldud, dratab suuremat
‘"huvi niisugune loeng v&i vestlus, kus
materjal on eluline, kuulajatele ldhedane.
See on maksev iga firituse kohta. Morel
pool aga saadakse elulisuse ndudest vid-
riti aru: loengut voi muud {iritust peetakse
eluldhedaseks iiksnes siis, kui on kogutud
hulk negatiivseid fakte ning neid lobusate
anekdootidena kuulajate hulka pillutakse,
Koolis me ei kasvata lilksnes negatiivsete
ndidete varal. Sama on maksev ka loengu-
lises tids. Peamine on positiivsel, heal ees-
kujul. Elu pakub rohkesti eredaid fakte;
neid kuulajatele serveerides me {ihtlasi
kasvatame neid, jagame nendele hiid
kogemusi. Puudustest koneldes tuleb tin-
gimata fakte hoolikalt valida, neid analiiii-
sida ja puuduste pdhjused kitte niidafa.
Pedagoogilise loengu voi méne muu {ri-
tuse eesmirgiks ei saa ega tohi olla naeru-
puhangute tekitamine vdi odava menu saa-
vuetamine, vaid inimeste kasvatamine,

Sellest seisukohast tuleb vaadelda ka
moningate nn. pedagoogiliste agitatsiooni-
kollektiivide tegevust. Terve kollektiivi
rakendamine pedagoogilise propaganda
teenistusse — see on hea algatus, mis vajab
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ulatuslikumat jargimist. Kuid nii monigi
kord koosneb sellise kollektiivi esinemis-
kava ainuiiksi estraadinumbreist. Need —
tosi kiill — piitsutavad vddrnihtusi meie
elus, kuid ei nidita kitte teed positiivsele.
Pedagoogiline propaganda on sdna-sonalt
voetuna pedagoogiliste teadmiste levita-
mine ja populariseerimine, Seepirast
vioime iga f{iritust hinnata ikkagi ainult
selle jdrgl, kuoivdrd ta rikastas kuulajaid
uute teadmistega ja pani neid mdtlema,

Koigiti tuleb hinnata nende dpetajaskol-
lektiivide pingutusi, kes piillavad leida
uusi vorme ja vahendeid pedagoogilise
motte viimiseks rahvahulkadesse. Kiisi-
muste ja vastuste hiud, suulised ajalehed,
agitatsioonikollektiivide  esinemised ja
muud selletaolised vormid on pedagoogi-
lisse propagandasse peamiselt viimastel
aastatel juurdunud. Heaks tavaks on saa-
nud ka korraldada koos lastevanematele
peetavate loengutega nditusi voi Isetege-
vuskontserte. See kahtlemata &dratab suu-
remat huvi ja rikastab kuulajate muljete-
pagasit. Kuid mitte kuidagi ei saa ndus olla
nendega, kes {ildse eitavad loenguid peda-
googilistel teemadel. Nad viidavad, et
loengu vorm on igav ja iiksluine. Aga eks
loengu kvaliteet olene ju lektorist, sellest,
kuidas ta loenguks valmistub, kuidas ta
materjali valib ja seda esitab. Kus lektorid
oma iilesannetesse pealiskaudselt suhtuvad,
kus igavalt ja hallilt kdneldakse iildtuntud
asjadest, ainult seal vdib loengute vasiu
huvi vdheneda. Kul aga loengutest on uut
ja huvitavat oodata, kiillap siis ka kuula-
jaid leidub.

Loenguline té6 on ja jddb pedagoogilises
propagandas kesksele kohale. Seda peami-
selt sellepdrast, et loengu kaudu saab kdige
dkonoomsemalt teadmisi ja kogemusi levi-
tada. Tuleb vdidelda selle eest, et tidta-
jatele pakutaks ainult kvaliteetseid loen-
guid. Kuid loengulise t65 eelistamine ei
tdhenda teiste vormide eitamist. Vastupidi,
vormide rikkus ja mitmekesisus, nende
omavaheline iihendamine tulevad asjale
kasuks,

Meie eesmirgiks peab olema see, et iga
Opetaja oleks ka aktiivne propagandist,

* propageeriks vidsimatult eesrindliku ndu-

kogude pedagoogika pohimdtteid ja
kommunistliku kasvatuse kogemus)l, Tosi,
meie Opetajaspere teeb suurt tédd rahva-
hulkade poliitilisel kasvatamisel, seda eriti
maal. See on tdnuvdime t66, mida tuleb
veelgi ulatuslikumalt teha. Kuid sealjuures
ei tohi unustada ka pedagoogilist propa-
gandat. Mones koolis on dpetajate kollek-
tiiv vétnud endale illesande, et iga dpetaja
valmistab aastas vidhemalt iihe loengu
pedagoogilistel teemadel ja esineb sellega
teatud arv kordi. Selleks peaks igal Ope-
tajaskollektilvil jdudu j&tkuma.



Pedagoogilises propagandas ei tohi piir-
duda ainult dpetajate hdilega. Senisest roh-
kem on tarvis sellesse tegevusse kaasa
tomimnata aktiivseid lastevanemaid, kes
evivad hidid kogemusi kasvatustdos. Kiillap
lastevanemad esineksid rohkem, kui neid
selles abistataks. Head abi pedagoogilise
propaganda tegemisel vdivad anda veel ka
iihiskondlike organisatsioonide esindajad,
asutuste ja ettevotete juhid, meditsiini-,
prokuratuuri- ‘ja miilitsattotajad.

Probleemiks, mis tuleb iihisel joul lahen-
dada, on pedagoogilise propaganda juhti-
mine. Praegu tegutsevad selle t6d tegijad
enamikul juhtudel {iksteisest lahus, Roh-
kesti organiseeritakse lektooriume ja
iiksikloenguid PTTL Uhingu pedagoogika-
sektsiooni poolt, loenguid, vestlusi ja muid
tiritusi korraldavad ka koolid, haridusosa-
konnad, ametilihing ja muud asutused.
Sageli puudub isegi {ilevaade, mida kuskil
tehakse. Mo6dunud suvel toimunud ameti-
iihingu vabariikliku komitee pleenumil aru-
tati seda kiisimust ja tehti mitined konk-

reetsed ettepanekud, kuid sellelegi vaata-
mata ei ole asjad paigast nihkunud. Uht-
teist on tehtud ainult Viljandi rajoonis, kus
PTTL Uhingu kohalik pedagoogikasekisioon
ja pedagoogiline kabinet on oma {66 Kkoor-
dineerinud. Seal koostatakse tlthiselt loen-
gute temaatika, iihiselt arutatakse ldbi ja
reisenseeritakse valminud loengud, abista-
takse lektoreid ndidisplaanide koostami-
sega ning sounatakse koolide lektorite
gruppide tegevust. Sedasama fuleks tebha
igal pool, sest vaevalt on mdéeldav mingi-
suguse eri organi véi ndukogu loomine
pedagoogilise propaganda organiseerimi-
seks.

*

Uue inimese kujundamise tilesande tdit-
misel omab pedagoogiline propaganda olu-
list kohta. Mida vahedam on meil see
tihtis vahend, seda paremad on tulemused.
Seepdrast suunakem oma joupingutused
pedagoogilise propaganda tShustamiselel

81



-

1 JA OLDISTU

Vaatlusmeetod Gpilaste tundmadppimisel

1. UNT,
pedagoogikakandidaat

Opetajal on laste vaatlemiseks palju véimalusi. Lastega kokku puutudes saab opetaja
muljeid, ieeb tshelepanekuid, mis voimaldavad tal oOpilast paremini tundma Oppida ja
mojustada. Uks pedagoog vaatleb lapsi teadlikulf, teine aga piirdub vaid muljetega, mis
koolitdos juhuslikult silma hakkavad.

Kaasaegses pedagoogikas pooratakse opilase psiitihika arvestamisels oppe- ja kasva-
tust6os ning Opilaste individuaalsetele erinevustele iiha suuremat tdhelepanu, Seepérast
tekib probleem, kuidas saaksime nende iilesannete lahendamiseks senisest efektiivsemalt
kasutada vaatlust. Sellest ongi juttu kdesolevas artiklis, kus kasitletakse kiisimust pohi-
liselt klassijuhatajatis seisukohalt.

Vaatlus Gpilaste tundmadppimise meetodina on keerukas protsess, See algab sihikindla
ja plaanipdrase tajuga, mille objektiks on G&pilase isik; tajust ammendatakse faktiline
materjal, millele jdrgneb faktide stistematiseerimine ning jarelduste tegemine.

Vaatluse objektiks on dpilase vilised, Gpetaja poolt tajutavad omadused ja
teod {miimika, reageerimine, kiitumine, kéne). Opilase miimika, pantomiimika ja kone-
peegeldavad tema tundmusi, elamusi ja reageeringuid. Igal tundmusel ja meeleolul on
ju oma teatud iildinimlik miimiline véljendusviis. Miimikast loeb Gpetaja vélja méotle-
mispingutust, 1obusust, viha, irooniat, tihelepanelikkust, iillatust, r66mu. Vastava mulje
tekitavad silma-; lauba- ja suulihaste liigutused. Niisama viljendusrikas on pantomii-
mika: trolsi v6i uhkusega visatakse pea selga, siiiitundest, piinlikkusest v5i hébist lange-
tatakse pea ja olad, kile virisemine ja sdrmede muljumine reedavad nérvilisust, rusikas
kded viha, Kénnakus vbib véljenduda iileolek, trots, edvistamine, hdbelikkus, vahel isegi
selle lihikese tee jooksul, millal Gpilane ldheb oma pingist tahvlini. Neile avaldustele
lisandub veel rddkimisviis, Konest v6ib ilmneda iileolek, iikskdiksus, viha, ornus jne.,
hadle katkendlikkus reedab erutust ning ebakindlust. Jirelduste tegemisel tuleh Opetajal
muidugi arvestada, et mitu erinevat tundmust voivad esile kutsuda sama voi peaaegu
sama kehalise viljenduse. Nii peetakse punastamist sageli ekslikult siii tunnuseks, tege-
likult aga vbib see olla tingitud ka kergest erutuvusest, hirmust, piinlikkusest. Mida
parem psiihholoog Opetaja on, seda rohkem suudab ta eristada koiki neid vaevalt mar-
gatavaid niiansse. Uhtlasi tuleb silmas pidada, et mida vanem on &pilane, seda suurem
on ka tema vdime oma tundmuste viljendumist pidurdada, samuti avaldada teeseldult
selliseid tundmusi, mida tal tegelikult ei ole.

Kbik kirjeldatud viljendusviisid peegeldavad &pilase neid tundmusi ja suhtumisi,
mida ta parajasti iile elab. Opetajal on aga vaja tunda ka tema tiiipilisi jooni, pusivaid
karakteriomadusi, Kui Opetaja tuleb esimest korda klassi ja iga Opilane wvaatab talle

92



<rineva Jlmega otsa — iiks viisakalt, teine irooniliselt, kolmas kartlikult, neljas lugu-
pidavalt —, siis voib Opetaja luua kiill hiipoteese selle kohta, kuidas lapsed temasse
-esialgu suhtuvad, kuid tal pole veel alust jéreldada, et need lapsed ongi sellised, nagn
mad esialgu ndivad. .

Muidugi sulavad kasvandiku ilme, miimika, liigutused, koneviis teatud iildmuljeks,
mille alusel dpetaja kaldub opilast pidama korralikuks, viisakaks, jonnakaks, siiraks,
sobralikuks, térksaks jne. Ei ole kahtlust selles, et teatud kélbelised /ja vaimsed omadu-
sed peegelduvad inimese vélimuses (sellel baseerub ju néit. nditlemis-, grimeerimis- ja
kostlimeenimiskunst teatris ja filmis). A. S. Makarenko tegi monikord Oigeid jdreldusi
laste kohta vdga lithiajalise vaatluse pdhjal. Nait. varguse pérast kolooniasse saadetud
Mark Scheinhausi kohta tekkis tal kohe veendumus, et see poiss ei saa olla varas, mis
hiljem leidis ka kinnitust.! Kuid Makarenkogi oli selliste otsuste tegemisega ettevaatlik.

Uldiselt tuleb rohutada, et ka kogemustega Gpetajal on kasulik mitte liialt usaldada
oma intuitsiooni, sest pedagoogilises t6ds ei ole miski kahjulikum kui eelarvamused. On
vaja pikka aega ja hoolikaid vaatlusi, et selgitada, milline kditumisviis on &pilasele
tidpiline ja millistest iseloomuomadustest see on tingitud,

Opilase igakiilgseks uurimiseks on vaja vaatluse ala moénevorra laiendada, Vaadelda
tuleb ka inimesi, kellega opilane koos elab, koduseid olusid, esemeid, mis+teda iimbrit-
sevad, tookohta, riietust, soengut, koolitarbeid. Umbrus, milles Gpilane elab, v&ib iihelt
poolt peegeldada kasvandiku iseloomujooni, teiselt poolt aga aitab selgitada, miks dpi-
lasel on nii- voi teistsugused omadused.

Vaatlust v6ib rakendada samaaegselt-mitme Gpilase suhtes, kusjuures tdhelepanekud
tehakse muidugi igaiihe kohta eraldi. Selline vaatlus ongi koolis tiiiipiline. Oppetund,
koosolek voi klassivéline iiritus véimaldab vaadelda korraga paljusid &pilasi, ning klassi-
jubataja, kelle iilesandeks on kdigi oma opilaste tundmadppimine, kasutabki neid voi-
malusi. Muidugi v6ib seada eesmdrgiks ka iihe dpilase vaatlemise, eriti sel juhul, kui
tahetakse jdlgida, kuidas oOpilane kditub mingis Gpetajat huvitavas olukorras, niit. ava-
likul esinemisel, tahvli juures iseseisvalt iilesannet lahendades jm.

Pedagoogilises kirjanduses rdhutatakse, et enne vaatlust on vaja tingimata fikseerida
konkreeine programm. A. Kovaljovi arvates tuleb kindlaks médrata vaatluse objekt,

* flilesanded, programm, koht ja aeg.? Meile ndib, et seda saab teha ainult piiratud Twatu-
sas. On vaja vahet teha kindlale ajale planeeritavate vaatluste ja nende vaatluste vahel,
mullel on kiill kindel eesmirk, kuid mis ajaliselt on ulatuslikumad. Need on sellised
juhud, Kus dpetaja vaatleb pikema aja viltel, codates teatud néhtuse ilmumist. Siin pole
voimalik vaatluse kohta ega aega ette maddrata: Koiki vaatlusi polegi voimalik ette
planeerida, sest igapdevases koolitoos voivad opilased ilmutada uudseid omadusi, mida
Opetajal on tarvis mérgata. Viimane vaatluse liik ei ole eelmisest sugugi viiksema
erikaaluga, vaid tal on suur tahtsus opilases uute, seni aimamata joonte avastamisel. __

Ulalkirjeldatlu andis meile aluse liigitada vaatlused kahesuguseiks: ettekavatse-
tud ja spontaansed vaatlused. '

Toome viimase liigi kohta iithe niite. Tallinna 16. keskkooli komsomoli-algorganisat-
siconis oli enne Oktoobrirevolutsiooni 40, aastapdeva konkurss «Okloobri jdlgedel»,
Konkursi eel tuli igal komsomoligrupil leida wvastused kiimmekonnale kiisimusele
Oktoobrirevolutsiooni siindmustest, kusjuures loosiga médrati, millisele teemale grupp
peab vastama, Grupi liikmed jaotasid need kiisimused omavafiel. Konkursile jdi aga -
kodustel pohjustel tulemata iiks kommunistlik noor, mistottu esimene sissejuhatav
kiisimus «Oktoobrirevoluisiooni 40. aastapdev» ei olnud ette valmistatud. Tekkis piinlik
olukord. Selle padstis kommunistlik noor Heidi P., kes samimus kuulajaskonna ette ja

' A. 8. Makarenko, Pedagoogiline poeem, II osa, Tallinn 1949, 1k. 21,
?A. Kopanen, O pa6ore KI4CCHOTO PYKOBOAMTENSt [0, H3YYEHHIO JUYHOCTH
wikoabunka, Cembeponoas 1949, erp. 31.
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hakkas rddkima. Ta kéne oli kiill katkendlik ja laused konarlikud, kuid ildiselt siiski
julge ning reibas. Olime saanud iseloomuliku fakti hiipoteesi loomiseks &pilase julguse,
etsustavuse ja kohusetunde kohta.

Vaatluse koha all mdistame neid oOppe- ja kasvatustoo situatsioone, milles on
vbimalik vaadelda. Kdige regulaarsemalt kohtab klassijuhataja oma Opilasi oppetun -
nis. Tundides saab ta materjali dpilaste teadmiste, Gppematerjali omandamise ja psiiii-
hiliste protsesside isedrasuste kohta. Alaliste vaatluste pohjal saab Opetaja luua endale
pildi Spilaste motlemise tasemest. Opilaste vastused ja ndited iseloomustavad’ nende
motlemisprotsesse ja -omadusi.

Mbtlemisega tihedas seoses on kone. Opilaste suulised vastused peegeldavad nende
sdnavara, lauseehitust jm. kdne omadusi, Tunnis iildse, eriti aga materjali kinnistamisel
ja iseseisva t66 puhul, saab Opetaja jalgida mélu isedrasusi (aine omandamise kiirust,
malutiiipi).

Kbik need psiiiihilised protsessid esinevad muidugi liksteisega vahetus seoses, nad
on omavahel l&bi pdimitud ja iiksteisest tingitud. Nende protsesside isedrasuste kohta
jarelduste tegemisel ldhtub Opetaja vastava vanuseastme psiiithikast. Nii otsustab ta
opilase mdlu, métlemise, tdhelepanu jne. arengu tile vordiuse pdhjal klassi voi vastava
vanuseastme laste ilildise tasemega.

Tunnis saab Opetaja +ilevaate Opilase kiditumisest ja distsipliinist, seal ilmneb tema
suhtumine Oppetddsse, enesevalitsemine, korrektsus, viisakus. Suhtumine kaasopilase
edusse vOi ebaedusse, poolehoid voi kriitika korda rikkuva oOpilase suhtes, erinevate
tundmuste wvéljendumine kirjanduslike tegelaste analiilisimisel — niisuguseid vdimalusi
dpilastes uute joonte avastamiseks pakub Gppettod suurel hulgal.

Mida rohkem on klassijuhatajal oma klassis tunde, seda suuremad voimalused on tal
vaatlusteks. Samuti on igal ainel oma spetsiifilised isedrasused, mis vbimaldavad opilast
tundma &ppida’ just teatud kiilgedest. Vorrelgem selles suhtes nditeks kirjandust, to6ope-
tust, voimlemist ja matemaatikat. Samast Opilasest vdime saada eri Oppeainete tundides
erineva mulje, sest ithes Oppeaines on tal suuremad vdimed kui teises. Seetdttu voivad
vaatluse tulemused erinevais aineis olla isesugused. Eelistatud olukorras on algklasside
Gpetajad, kes saavad jdlgida oma Opilasi koikides tundides. See annab neile voimaluse
isiklikult kogeda, mis aineis ning aineldikudes on &pilane tugevam, milles norgem ja
mille vastu tal on rohkem huvi,

Uhekiilgsust, mis tekib sellest, et klassijuhataja opetab oma klassis ainult iiht, heal
juhul paari ainet, saab monevorra kompenseerida vaatlustega teiste Opetajate mindides.
Need vaatlused pakuvad erilist huvi, sest me saame jdlgida Opilase suhtumist Gppe-
toosse teiste ainete tundides. See voib sageli tuua tllatusi. Nii jalgisime algebratunnis
opilasi Vaido M. ja Arvo K., kes eesti keele tunnis olid vordlemisi passiivsed, ning
himmastusime, kui nad viga aktiivselt votsid osa todst algebras.

Opilaste kditumisest ja distsipliinist ei anna tundide kiilastamine péris objektiivset
pilti, sest Opilased arvestavad klassijuhataja juuresolekut. Opetaja saab tunnis tehtud
vaatluse alusel andmeid eelkbige Opilaste vaimsete vdimete, Oppeedukuse, huvide ja
vdhemal méadral ka nende moraalse palge kohta, Oppetundides saadud mulje Opilasest
v5ib aga osutuda ebatéielikuks, iihekiilgseks, vahel ebadigekski. Ainult siis, kui Opetaja
jalgib Gpilast ka viljaspool tunde, saab ta tema isiksusest igakiilgse ja tervikliku pildi.
Mitmesugustes olukordades avanevad Opetajale paremini ka Opilase isiksuse teised
kiiljed, eriti tema moraalsed omadused.

Mitmekiilgseid andmeid pakuvad Opetajale vaatlused klassijubatajatund.des, kiassi-
ning komsomolikoosolekuil ja pioneerikoondustel. Opetaja teeb tdhelepanekuid iiksikute
dpilaste initsiatiivi kohta koosolekute etlevalmistamise kdigus. Klassijuhatajatunnis
tunnevad Opilased end tavaliselt vabamalt kui oppetunnis, nad viljendavad enam oma
motteid ja vaateid. Klassijuhatajal on vdga opetlik moraalikiisimuste kdsitlemisel jdlgida
dpilaste ilmet, milles voib peegelduda kaasaclamine, iikskéiksus, iroonia,
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Palju voimalusi vaatlusteks annavad ka klassikoosolekud. Opilaste sdnavéttudest
klassijuhatajatunnis ja koosolekuil ilmneb nende printsipiaalsus, kriitikameel, maailma-
vaatelised veendumused, teadmiste mitmekiilgsus, esinemisoskus, Koosolekul selguvad
subted tiksikute Gpilaste vahel ja vahekorrad Opilaskollektiivis. Niiteks andis meile
huvitavaid andmeid esialgseks tutvumiseks oOpilastega dppeaasta algul korraldatud koos-
olek klassiaktiivi valimiseks, Sellest, keda seati kandidaatideks, ndgime, kellel on klassi
silmis autoriteeti,

Opilasi vaadeldakse ka vahetundides. Siin on pilase kiitumine sageli teist-
sugune kui tunnis, Uudsed jooned &pilaste juures vdivad ilmneda eriti siis, kui nad
Gpetajat ei mdrka. Vahetunnil tegime tdhelepanekuid kditumise ja distsipliini kohta
(klassist véljumine, korrapidajate korraldustele allumine, jooksmine ja riiselemine kori-
doris jne.). Vaatlused vshetundide ajal muutsid mitmel juhul endisi muljeid tempera-
menditiiiibi kohta. Maimu J., kes &ppetunnis kiitus flegmaatikuna, jdttis vaheajal oma
elava kiitumisega sangviiniku mulje.

Opilaste tundmadppimiseks voivad anda materjali vaatlused mitmesuguste koolis toi-
muvate siindmuste ja vahejuhtumite puhul. Opilase kutsumine halva oppeedukuse voi
kaitumise parast oppendukogusse vdimaldab jélgida Opilase emotsioonide viljendumist
seoses karistusega.

Vaatlusi tehakse ka klassividlises tegevuses (peod, kino- ja teatrikiilas-
tused, ekskursioonid, isetegevuskonkursid, loengud, konverentsid, demonstratsioonid,
ringide koosolekud, jalutuskdigud, méngud jne.). Nii jilgisime kinos meie vaatepiirkon-
nas olevate pilaste reageerimist filmi siindmustele, nende miimikat ja emotsionaalsust.
Loengul ja nditusel looduskaitsest vdis ndha &pilaste huvi kuuldu ja eksponaatide vastu.
Koolipidudel ja klassidhtul vaatlesime &pilaste riietust, kaitumismaneeri, tiitariaste ja
poiste vahelist suhtlemist.

Haid voimalusi vaatlusteks annab opilaste tihiskondlikult kasulik ja
tootev t60 (t66 tehases, kolhoosis, kooli majandis, téokojas ja aias, aga samuti ka
koolihoonete remont, koristamine ja pesemine, klassi kaunistamine jne.). See voimaldab
oOpilasi jdlgida hoopis uuvest kiiljest. Kdigi nende t66de puhul tehtud vaatlused nditavad
meile, milliseid oskusi ja vilumusi on opilased omandanud, missuguse t66 vastu neil on
huvi, kas neil on annet mingiks tegevuseks, algatusvbimet, piisivust ja vastupidavust,
ning,16puks — kuidas nad suhtuvad tétsse. Pikemaajalised t66d (Oppepraktika, kolhoosi-
laager, ekskursioon), kus Opetaja elab oma ®&pilastega koos n.-6. 24 tundi péevas,
annavad erakordselt palju voimalusi Opilaste tundmadppimiseks nii tééarmastuse seisu-
kohalt kui ka teiste omaduste poolest (kollekliivsustunne, kditumismaneerid, hiigieen jm.).
Et see nii on, seda oleme kuulnud paljudelt tegelikelt Gpetajatelt ndupidamistel ja peda-
googilistel loengutel. :

Et klassijnhataja saaks oOpilasi vaadelda fiilisilise t66 ajal, selleks tuleks kooli
juhtkonnal silmas pidada, et klassijuhatajad oleksid mitmesugustel toodel voimalikult
palju koos oma klassi Gpilastega. :

Asjakohane on vaadelda ka seda, kuidas opilased individuaalselt voi kollektiivselt
pioneeri-, komsomoliorganisatsiooni véi klassijuhataja poolt antud iihiskondlikke kohus-
tusi tdidavad. Nii kaunistasid Gpilased klassiruumi maipithadeks. Vaatlus naitas, kes
oOpilastest piilidsid téost kérvale hoiduda ja pdgenesid salamahti, kes téotasid pltidlikult
ja osavasti.

Vadrtuslikku materjali vbivad anda vaatlused vdljaspool kooli: juhuslikud
kohtumised Opilastega ténaval ja avalikes kohtades, dpilaste kojumineku jilgimine jne.
Mbni noor kditub siis hoopis teisiti, kui ta tunneb, et on «pddsenud» nii Gpetajate kui
ka koduste silma alt. Kasulik on jilgida sedagi, kellega Gpilane vahal ajal suhtleb.

Mboddapddsmatud on vaatlused Gpilase kodus, mida tehakse paralleelselt vest-
lustega.
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Nagu ndeme, on vdimalusi vaatlusteks vdga palju. Jdreldusi oOpilase selle voi teise
omaduse kohta saab teha aga ainult siis, kui kooskolastame ja iildistame erineval viisil
saadud andmed.

Vaatlusmeetodi resultaadid olenevad ka vaatlejast Opetajal, kes on suuinud

vaatlusvbimet enda juures suuremal méédral arendada, on vaatlemiseks paremad ecldused.
" Peab ju Opetaja jaotama tunnis oma tdhelepanu paljude tegevuste vahel: jutustab ainet;
motleb kiisimustele, mida Gpilastele esitada; jdlgib, kas koik tootavad; teeb tihelepane-
kuid Opilaste individuaalsete isedrasuste kohta, Vaatlusvoime on suurel méiral ka kasva-
tatav. v

Segeli on ajaliselt lithikese siindmuse jooksul wvajalik jdlgida voimalikult ko&iki
Spilasi (nditeks: Opetaja teatab opilastele mingi uudise ja tahab teada, kuidas Opilased
sellele reageerivad). Tulemus oleneb siin suurel mddral Opetaja tdhelepanu mahust,
sellest, kui palju objekte ta suudab korraga tdheldada.:

Téhelepanu iildinimlike seaduspérasuste tSttu paneb Opetaja eelkdige tdhele neid
_opilasi, kes on rahutud, keerlevad pingis, reageerivad koigele elava miimikaga v0i
erinevad teistest oma vilimuselt (soeng, riietus). Meisterliku dpetaja tihelepanul on veel
iiks isedrasus — oskus mérgata ka seda, mis iseenesest tdhelepanu ei arata. Tema eest
ei jdi varjule ka tagasihoitud tundmused, salajane mure, motete laoXkilolek. Ta on alati
valmis vaatlusteks,

Veel olenevad vaatluse tulemused ka vaatleja mdlust. Opetajal on vaja mltte ainult
tahele panna, vaid ka meelde jélta. Tunnis ei saa ta vaatluste kohta kohe mdrkmeid
teha. Pealeoi ei suuda Opetaja koiki tdhelepanekuid iiles méarkida, milleks pole ka prak-
tilist vajadust. Suur osa muljetest ja jdreldustest tuleb tal paratamatult talletada malus.

Uheks ohuks vaatlustel on subjektivism otsuste langetamisel. Seepdrast peab iga
Opetaja seda teadlikult vdltima. Nagu juba Geldud, teeb vaatleja Opilase vdliste kaitu-
misvormide alusel jdreldusi tema psiiiihiliste omaduste kohta. Opetaja toetub siinjuures
oma isiklikele elukogemustele. Ja see on paratamatu, Pole ju psiihholoogias seni vilja
todtatud mingeid objektiivseid norme karakteri mddramiseks, Kiill aga esitatakse psiihho-
loogilises kirjanduses nditeid selle kohta, kuidas inimesed annavad sama ndhtust jdlgides
selle kohta erinevaid andmeid. H. Thomas tegi jirgmise katse. Ta demonstreeris kogenud
kasvatajatele 20-minutilist tummfilmi, kus nédidati 4-aastase poisi mingu ehitusklotsidega.
Vaatajad pigid véljendama oma muljeid poisi kohta. Muljed olid vdgagi vastandlikud:
iiks pidas poissi hoolsaks ja tdpseks, teine pahuraks ja pealiskaudseks.®

Subjektiivsete momentide tottu on méned eksperimentaalpedagoogika esindajad p:da-
nud vaatlust iildse kdlbmatuks meetodiks. Nende seisukoht pole &igustatud ja tdhendab
petaja kogemuste alahindamist. Faktide rohkus, ennatlike dldistuste viltimine, teadmised
lapsepsiihholoogiast — need peaksid aitama viltida subjektiivseid hinnanguid.

Vaatlus on opilase tundmadppimise pdhimeetod, sest selle kasutamiseks on opetajal
koige suuremad vodimalused. Siiski ei ole vaatluse teel vbimalik pohjalikult tundma
oppida koiki opilase omadusi; mille tundmine on Opetajale vajalik. Alati pole wvaatlus
ka kbige efektiivsem meetod ei ajakulu ega resultaatide mdttes. Seepdrast on vaja
paralleelselt vaatlusega kasutada ka muid meetodeid (vestlust, opilaste to6de analiiiisi jt.).

3 K. Zehner, K. Hoff, F. Warstat, E Erlebach, Hinweise zur Beobach-
tung von Schiilern, Berlin 1959, S. 13.
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Kiisitlemine ja selle meetodeid
keskkoolis

L TAKK

Oppetund kui Gppe- ja kasvatustio pohiline vorm ei ole praegu juhuslikult nihkunud
ndukogude Gpetajaskonna tihelepanu tulipunkti, Paljude uute iilesannete hulgas, mis
plistitas meie koolile NLKP XXII kongress, samuti seadus kooli ja elu sidemete tugevda-
misest ning haridussiisteemi edasiarendamisest meie maal, on tihtsal kohal opetamise
sisuline iimberkorraldamine. See aga nduab tingimata muudatusi ka tunni struktuuris ja
Opetamise meetodites. Just viimastele on koolireformi aastail pooratud suhteliselt vihe
tdhelepanu nii koolides kui ka kérgemate Sppeasutuste pedagoogika kateedrites, uurimis-
Ja metoodilistes asutustes. SeetSttu ilmneb &ppetundide metoodikas sageli hallust,
Sablooni, tardumust, vihe ning nérgalt on mérgata uue otsinguid, katsetamist, novaator-
lust — seda, mis tShustaks mdrgatavalt tunni Opetuslikku ja kasvatuslikku mdju,
teeks Opetamise toesti eluldhedaseks. Kaks viimast ndhtust — ideelise kasvatuse nérkus
ja elukaugus — ongi kdesoleval ajal Sppetunni suurimaid vaenlasi, Neist voitu saamine
eeldab mitle iiksnes tunni sisulise, vaid samaaegselt ka metoodilise taseme tostmist. Voi
teiste sonadega: téhtis ei ole ainult sisu (kuigi see on primaarne), s. t. mida tunnis
kasitletakse, vaid ka see, kuidas seda teha nii, et efekt oleks suurem ja peamine,
mida pedagoog antud tunnis Gpetajana-kasvatajana tahab pakkuda, k&lama hakkaks, )
opilasi aktiviseeriks, iseseisvalt mBtlema pancks ja toole virgutaks,

Allpcol peatutakse lihemalt vaid iihel Sppetunni osal, nimelt kiisitlemisel ja selle
meetoditel. Siin mérkame tihtilugu iiksluisust ning lidbimotlematust, Uhtlasi tostetakse
teadlikult yohkem kilbile kiisitlemise ja selle metoodika puudusi (mille vastu on tarvis
voidelda), kui kiisitlemise tugevaid kiilgi.

Paljud teenekad ja kogemustega Opetajad védidavad, et Gpilaste teadmiste ja oskuste
kontrollimine olevat tunni raskeim osa, mis nduab pedagoogilt kdige enam aega ning
kaalumist tunniks valmistumisel. Nédhtavasti ei ole see arvamus tuulest voetud: kui mitte
koige raskem, siis vidhemalt tunni komplitseeritumaid osi on kiisitlemine kindlasti.

Kisitlemisel on kaks kiilge. Ei esildu siin ju iiksnes opilaste teadmiste siigavus, kind-
lus ja elulisus, vaid selles peegelduvad ka Opetaja t66 head ja vead — see, kuidas
dpetaja on suutnud teatava teema v0i aineosa Opilastele selgeks teha, neid iseseisvalt
ja loogiliselt mdtlema panna, analiilisima, siinteesima, tihtsaimat ebaolulisest eraldama
oOpetada jne, Nii et Sige Opetaja ei nurise vist kunagi ainult selle iile, et tema opilased
halvasti vastavad, vaid tech sellest jareldusi ka enese jaoks. Opilaste teadmiste kontrolli-
mine on vist kiill kdige selgem ja Siglasem kriteerium ka -Spetaja t56 hindamiseks. See
nditab, kas uue aine kdsitlemise v6i Kinnistamise meetodid (mille suhtes tunni kontrolli-
jad Opetajaga pealegi m&nikord rahul ei ole) olid Gigesti valitud ja pdhjendatud.

Kiisitlemine on muidugi orgaanilises seoses teiste tunni osadega, kuid tal on oppe-

- funnis’ ka oma eriline koht. See eeldab, et teadmiste kontrollimise meetodid crineksid
uue teema ldsitluse ja kinnistamise meetodeist, et kiisitlemine sisaldaks alati ka ménda
uut momenti Kuid tegelikus koolitéos ei nde me seda mitte alati,
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Kuivord iiksluine on ménede pedagoogide Opetamisviis, selle kohta iiks drastiline
mndide tosielust. 10. klassis on kirjanduse tund. Selle algul kiisitletakse iiksikult 3 dpilast
E. Sérgava clust ja loomingust. Seejérel késitleb opetaja uut teemat: E. Petorson-Sdrgava
«Oheliku-onu jdulu-négemine». Meetodiks on nn. kooliloeng (20 minutit), mille eel
-ega viltel dpilastele ei esitata iihtki kiisimust (kuigi mainitu on viimane teema Sérgava
puhul, nii et Opilased peaksid autorist ja tema loomingust méndagi teadma). Moned
Opilased madrgivad Opetaja jutustuse ajal fakte, siindmusi ja hinnanguid vihikuisse,
enamik aga uneleb niisama, tuimalt,

Sellele jdrgneb kinnistamine frontaalsete kiisimuste varal — tdpselt samas plaanis kui
opetaja jutuslus. Vihesed opilased, kes méarkmeid tegid, iitlevad iiht-teist, kuid enamik
noori viibib oma métetega hoopis mujal. Opetaja kisib jutustuse kodus hésti &ra oppida
ning meenutab, et korrata oli ka Vilde «Mahtra sddan.

Jargmine kirjandustund. Kiisitletakse individuaalselt 2 6pilast. Esimesele annab o&pe-
taja tllesande: sJutustage «Oheliku-onu jéulu-ndgemisest»!». Teisele: «Jutustage sellest,
mis teil teose kohta veel teada on, millest me eelmises tunnis konelesime!» Klass vasta-
jaid ei jdlgi, olles ilmselt veendunud, et nad GOpetaja ega Opiku sonadele midagi uut ei
lisa. Nii ongi: vastajad esinevad katkendlikult, siisteemitult, Vastustes ei ole mitte iva-
kestki Opilaste omapoolse mottetoo kajastust, ei mingi vdite piistitamist ega tdestamist,
ei analiilisi — koneldakse koigest, mis meelde on jddnud, eriti siindmustikust.

Opetaja juhib vastajaid paari abistava kiisimusega, klass on téiesti «unustatuds,

Ometi ndib Opetaja rahule jddvat. Ta ei kiisi antud jutustuse iihegi tegelase, prob-
leemi, idee kohta midagi taiendavalt. Kuid — molemale vastajale esitab Gpetaja kiisimuse:
«Radkige «Mahtra sbjast», mis oli korratal» (!) Ei mingit kindlapiirilist nduet, teemat.
Teadagi, kuidas niisugune kordamine Snnestub: iiks Gpilane rddgib midagi (just midagil)
romaani ajaloolisest taustast ja rahva osast romaanis, teine kéneleb monedest tegelastest.
Ulejdanud opilased aga tegelevad veerandtunnilise kiisitlemise ajal kdrvaliste asjadega
voi koguvad end jargmiseks tunniks.

Jdreldused: 1) nii uue kui ka kordamiseks antud teose kiisitlus jooksis liiva, 2) koos
sellega kahanes antud klassi Gpilaste vdhene huvi kirjandustunni vastu wveelgi, 3) kiisit-
luse metoodiline ja sisuline kiilg olid allpool arvustust, 4) midagi ei tBusnud opilaste
silmis eriti. esile ega jdanud meelde, mingit elamust neil ei tekkinud.

Opetaja, kellega viimase tunni jédrel sellest juttu oli, aga viitis, et tema paremini ei
oskavat.

See lugu ei ndua kommeniaare. Pealegi antakse seesuguseid tunde véga harva, Kuid
vaadeldud tundide kiisitlemise osas ilmnevad tdie selgusega teadmiste kontrollimise
norgemad kiiljed, mis, olgugi palju vahemal médral ja vdhem silmatorkavalt, sageli
tundides avalduvad ja mille vastu me teadlikult peaksime voitlema. Need on: 1) kiisitle-
mise meetod on 3ablooniline (individuaalne kiisitlus klassi ees); 2) kiisitlus
kulgeb ilma sihikindla suunitluseta (ei piiritleta teemat ega juhita seega wvastajat
ka teadlikult mingis soovitavas suunas — millest jutustada, kuhu wvdlja jouda); 3) kiisit-
lus ei ndita opilase iseseisva loogilise motlemise tulemusi, omapool-"
seid seisukohti (ei saa veenduda selles, kas Gpilane on aine omandanud, seda sigavalt
moistab ja kas ta on selle n.-6. oma peas ldbi t66tanud, omaks votnud); 4) klass on
kiisitlemise ajal tegevuseta, passiivne; 5) tunni Spetuslik kiilg ei ole
tdisvadrtuslik; 6) kasvatust tunnis peaaegu et ei olegi. Niisuguse tunni
sisulise ja metoodilise kiilje hinne on nork.

Enamasti ei ole asi nii halb. Sageli on tegemist ainult ithe v6i teise vdhema puudu-
sega,' lihtsalt pealiskaudsusega v0i véhese néudlikkusega. Esitagem sellest paar ndidet
kirjandusteooria kiisitlemisest, Uhes 10. klassi tunnis (pdrast TSehhovi loomingu kasitle-
mist) esitas Gpetaja vastajale kordamiskiisimuse: «Seletage, mis on kcomiline, ja tooge
méoni ndidel» Opilane vastas: «Koomiline on see, mis on naljakas ja wveider, koomilise
tegelase iile me naerame.» Nditeid Opilane ei toonud. Neid ei noutud ka klassilt.
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11. klassis andis teine opilane ligildhedalt niisama kiilindimatu seletuse liiroeepika
moiste kohta ega teadnud antiik- ja lddne kirjandusest nimetada iihtki liiroeepika tdhtsa-
mat viljelejat. Opetaja oli rahul ka sellega. Rahuldumine niisuguste poolikute, ebatép-
sete voi koguni lihtsustatud vastustega on &petaja poolt kuritegu, See vihjab tema enese
pealiskaudsusele ja soodustab noorteski kdegal6omist — kuidagi ma ikka radgin. ..

Neidsamu puudusi Gpilaste teadmiste kontrollimisel voime kahjuks mirgata ka teiste
Oppeainete (eriti jutustavate ainete, nagu ajaloo, geograafia jt.) tundides.

Sellele koigele lisandub veel iiks kiisitlemise nérk kiilg, nimelt teooria ebapiisav
seostamine praktikaga, viéhene oskus teoreetilisi teadmisi tegelikult
kasutada. Usna ilmekalt avaldub see nditeks keelte Opetamisel. Selles kehtib meil
juba pikemat aega noue: Opetada ja harjutada noori tegelikult keelt valdama, kénelema, -
kusjuures grammatika (mille omandamine varem oli Peaeesmadrgiks) olgu hea kénelemis-
oskuse omandamisel abimeheks, teejuhatajaks. Selle pdhimétte vastu aga patustatakse
vana harjumuse t&ttu veel tihti, Usna paljudes eesti keele tundides vdime ndha «alasti»
grammatikareeglite kiisitlemist, ilma et Opilaselt ndutaks piisavalt nditeid voi lastaks
teda lugeda teksti, mille juures on tarvis reegleidki esile tosta. Nii vastasid opilased iihes
tunnis iihendteguséna kokku- ja lahkukirjutamise reegleid, kuid ndited piirdusid vaid
paari sdnaga (mahakukkunut_:l 6un, dun on maha kukkunud jt.), mis eelmises tunnis olid
vihikusse kirjutatud. Teises eesti keele tunnis luges vastaja soravalt iiles koik liitséna
nimetavalise ning omastavalise liitumise juhud, kui talle aga esitati kiisimus, kuidas
liituvad sénad kumm -+ pall, vastas ta kummpall,

Eesti keele (ja teistegi keelte) Spetamine oleks palju tohusam, kui dpilastele antaks
praktilisi iilesandeid, nditeks antaks kiisitletavale kdtte vastav tekst ja lastaks tal selle
Ppohjal vastata kokku- ja lahkukirjutamist, nimetavalist ja omastavalist liitumist, suure
vOi vdikese algustihe tarvitamist jne. Véib-olla tuleks taoti ka Opilastel endil lasta teatud
reegli voi reeglite rakendamise oskuse proovimiseks lauseid (teksti) koostada, nditeks
tihendatud kiisitluse puhul. Ja seda just hinnata.

Niisugune kiisitlemisviis oleks siis ithtlasi ka &pitu kinnistamihe, kordamine ja harju-
tamine, mis kunagi kurjast ei ole, eriti vihese ainetundide arvu juures. See peaks olema
koige kindlam ja usaldusvédérsem tee keele valdamisele, Pealegi v&ib Opetaja siis alati
veenduda, kas Opilane seda, mis ta teoreetiliselt teab ning ilusasti soravalt esitab, ka
tegelikult kasutada oskab. Muidu seisame ndutult ikka veel n.-8. vana I8hkise kiina ees
ja titleme: kiill ikka opilased unustavad kiiresti, alles &ppisid reeglit, kuid Gigesti kirju-
tada ega konelda ei oska.

Resalainete opetamisel (fiiiisika, matemaatika, keemia, bioloogia jt.) on teocoria ja prak-
tika seostamise tdhtsus veelgi silmapaistvam. Nendes ainetes ei plisa iiksnes Gpilase
suulisest kiisitlemisest, vaid vdga tdhtsale kohale asetub nende ainete kiisitlemisel oskuste,
vilumuste ja praktiliste téiide kontrollimine ning hindamine.

Sageli jdib aga poliitehniliste ainete tundides mondagi vajaka nii praktiliste oskuste
andmises kui ka nende kontrollimises. Nii juhtus thel fiiiisika eksamil, et mitmed Opila-
sed, kes tisna ladusalt jutustasid meie ajal nii lihtsast asjast, nagu on fotoaparaat, ei
osanud aga, kui see neile kiitte anti, temaga midagi peale hakata: ei seda kisitseda ega
fotoaparaadi ehitust nditlikult selgitada. Tuleb ette, et fiiisikas viga heade teadmistega
opilane ei oska elektrikorkigi parandada véi moénda muud igapdevast lihtsat praktilist
t66d sooritada.

Antud juhtudel on ilmne, et Gpetaja on vihe tahelepanu pééranud Spetamise, seal-
hulgas ka kiisitlemise praktilisele kiiljele, ta pole selgitanud, miks me iiht v&i teist
teemat Opime, kus ja kuidas Bpitud tarkusi elus rakendada ning kas Opilased seda ka
oskavad,

Kui opilased ei oska teooriat teadlikult praktikas kasutada, siis ei moista nad ka selle
Dppimise tahtsust, siis ei stimuleeri neid miski ka teooriat visalt omandama.
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Milliseid meetodeid kiisitlemisel kasutada? Meetodeid on kiillaltki
palju. Neist ei tohiks iihtki ilma kaaluva pohjuseta kdérvale heita ega anda iihele voi
teisele meetodile ka domineerivat kohta, nagu vdib tdhele panna &pilase indivi-
duaalse kiisitlemise meetodi suhtes jutustavate ainete tundides. Selle .
eelistamisega lilaldatakse praegu veel tublisti. See muudab kontrollimise Sablooniliseks,
iihekiilgseks ja vdtab palju aega. Kuid kiisitlemise siisteemis on ta vajalik, draproovitud
meetod, millest ei saa loobuda.

Opilaste klassi ette vastama kutsumine nn. pdhjalikuks kiisitlemiseks kujuneb sageli
nende &pilaste ja Gpetaja vaheliseks duelliks, Spilase «pinnimiseks». Ka on teiste @Gpilaste
aktiivsus lkiisitlemise ajal paraliiseeritud. Selle véite esitas antud meetodi kahjuks omal
ajal L. Vaide (vt «Noukogude Kool» nr. 3, 1957). Kuid ikkagi oleks vddir meetodit
siiiidistada, sest paljudes tundides oleme néinud ka selle kiisitlusviisi edukat rakendamist.
Uks &pilane vastab, klass jdlgib tema esinemist téhelepanelikult, teeb méirkmeid vastuse
sisulise ja viljendusliku kiilje kohta, mida oOpilased hiljem peavad tdpsustama, tdien-
dama ja hindama. .

Monel dpetajal on kombeks lasta aeg-ajalt individuaalset vastust retsenseerida, arvus-
tada. Esialgu ei ole see kiill opilastele kerge, kuid varsti harjuvad nad seda paris hasti
tegema. Kasu sellest on: klass peab vastaja esitust pingsalt jdlgima ja moétlema, muidu
ei saa seda arvustada. Pealegi ei teata, kellel dpetaja seda teha laseb.

Nii votavad koik Opilased kiisitlemisest aktiivselt osa. Hiid tdiendusi ning retsen-
sioone tOstetakse esile vGi hinnatakse. Ja see ei ole vististi halb, kui Opetaja nende
votetega n.-. sunnib opilasi keskendunult motlema, aktiivselt téotama, ergutab noorte
mottetegevust; analiiisimisvoimet ja kriitikameelt,

On ju vana tode, et vdaga hea meetodi halvasti kasutamine ei anna t60s tulemusi,
kuid «halva» meetodi oskuslik kasutamine annab. Koik oleneb selle kasutajast, opetajast,
jarelikult ka individuaalne kiisitlus, Muidugi siis, kui seda kasutatakse omal kohal ning
aeg-ajalt. Nii et, nagu kinnitab rahvasona, ei tohi last iihes pesuveega vidlja visata.

Suurema kaalu on omandanud ka frontaalne kiisitlemine. Selle peamiste
eelistena tousevad esile; 1) see voimaldab tunnis paljusid Opilasi tihedamini kiisitleda (ja
lithikese ajaga palju hindeid vdlja panna, mida tuli teha, sest hinnati opilaste teadmisi
ju igas Gppeveerandis), 2) aktiviseerib ja sunnib kogu klassi kaasa tottama, 3) Gpetab
andma ©konoomseid, olulisega piirduvaid vastuseid, 4) soodustab kiisitlemist nii uue
aine kvi ka kinnistamigse puhul. Tési, meetod oma eelistega on hea, vajalik, kuid nagu
mis tahes msetodil, on sellelgi omad puudused, mida pedagoogilises kirjanduses kiillaltki
ulatuslikult on kdsitletud. (Vt. E. Koemetsa artiklit «Noukogude Kool» nr. 11, 1957)
Kobige suurem puudus on siiski see, et frontaalse meetodiga hakati liialdama, mone
Gpetaja tids sai see aga koguni ainuvalitsevaks toéviisiks, Jéllegi ddrmuslik kallak, mis
soodustes $ablooni, pidurdas kiisitlemismeetodite vahelduvust, uue otsinguid. Nii et ka
hea meetodiga liialdamine voib kanda méru vilja.

Omal ajal viga sageli, praegu harvemini kasutavad Opetajad nn. tihendatud
kiisitlemist. Kas sellest loobuda? Naib, et teadlikult ja ldbimoeldult voib sedagi
rakendada, Tihendatud kiisitluse puuduseks on kahtlemata vastajate Opilaste wvalja-
lilitamine klassi tdost teatud ajaks.

Kui aga dpetaja oskab té6d nonda korraldada, et kisitletavad sellest erilist kahju ei
saa, siis pole motet niisugusest kiisitlusviisist loobuda. Me ei hiilga ju individuaalsetki
kiisitlust sellepirast, et mone &petaja tunnis kogu klass sel puhul passiivseks jdab.
Meetodi tohusus sdltub ikkagi suurel mdadral Spetajast ja tikski nn. hea meetod ei korva
opetaja kittindimatust.

Viimasel ajal on tootmisopetusega todkeskkoolides juurduma hakanud opilasta kuslt-
lemine mone ulatuslikuma teema, aineosa v&i tsiikli 16pul, nn. kokkuvdtlik
kiisitlus. Sellelgi on omad positiivsed kiiljed: ta vbimaldab vastavat aineosa tundides
pohjalikult kasitleda, palju harjutada, noori iseseisvalt opiku ja tG6juhatuste jargi toole
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rakendada. Kokkuvotlik kisitlus on enamasti suuline, monikord ka kirjalik. Ja sageli
piihendatakse sellele tund voi paar. Moned Opetajad koostavad kirjalikuks kiisitluseks
igale cpilasele eri kiisimustiku (siin on kiisimusi mitmest aspektist), et saada pohjalikku
selgust selles, kuidas iga opilane on aine omandanud ja kuivord ta motlemis- ning ise-
seisva 166 voime, oskus analiilisida ja teoreetilisi teadmisi tegelikult kasutada on GOpeta-
mise kdigus arenenud.

See meetod on kiisitluses vordlemisi uudne, kuid sedagi pole vbimalik rakendada
alati.. Nimelt seepdrast, et me ei tohi millalgi unustada opilaste teadmiste piaevat kontrol-
limist tunnist tundi ja pdevast pdeva. Viimane on eriti oluline kasvatuslikult, ilma selleta
ei suuda me noori visalt ega siistemaatiliselt todtama Opetada, ei kasvata neis kohuse-
tunnet, pilisivust ega tédarmastust.

Kirjalikest kontrollimisviisidest on kéige enam juurdunud kirjandid ja kont-
rolltood. Viimased, mida tehakse tavaliselt mone aineldigu kdsitlemise jérel, onnestu-
vad aga iiksnes siis, kui nendele eelnenud Gpetamine ja harjutamine on olnud téhus.
Seda teab ju iga Opetaja, kuid ometi tehakse iisna sageli kontrolltéé ka n.-6. hea dnne
peale, see ebadnnestub ja pooled voi enamgi Opilastest saavad mitterahuldava hinde
{neid hindeid ei sbandata pdevikussegi kanda). Siis korraldatakse teistkordne kontrolltso,
monikord koguni kolmaski — hinnete parandamiseks. Téod ja tiili on palju, kuid
tulemusi véhe. Enne kontrolltééd olgu opetaja ise alati veendunud, et see iildiselt hdsti
ldheb. Ilma selleta kaotab t66 oma motte ja oOpilastel tekib muretu suhtumine oppi-
misesse. i

Sagedamini tuleks kasutada ka nn. liihiajalist kirjalikku vastamist tunnikontrollina.
Niisugused t66d oleksid head eelharjutused kontrolltdtdele, kuid millegipdrast pole neil
paljudes koolides kuigi suurt kaalu. Liihiajaliste kirjalike tééde osa ja korraldamise
metoodikat on iiksikasjalikumalt késitlenud A. Elango (vt. «Opilaste aktiviseerimisest
teadmiste kontrollimisel», «Noukogude Kool» nr. 3, 1961. a.).

Eespool on pilk heidetud vaid monedele, peamistele kiisitlusviisidele, Neid mone ele-
mendiga tdiustades voi omavahel kombineerides saame Opilaste teadmiste kontrollimise
meetodeid veelgi mitmekesistada ja .tdiustada. Uute votete leidmine ja katsetamine voib
kiisitlusmeetodite siisteemi avardada ning rikastada. Ja mida mitmekesisem on Opetaja
meetodite arsenal, seda viljakamaks kujuneb ka Gppetund.

£

Kisitlemise meetodite valik oleneb teatavasti paljudest teguritest: dppe-
aine iseloomust ja teemast, tunni opetuslikust ja kasvatuslikust eesmadrgist, opilaste east,
eelteadmistest, sellest, mida kiisitlemisega tahetakse selgitada, esile tosta, jpm. Kindlasti
soltub meetodi valik ka Opetaja isikupérast ja voimetest. Iga pedagoog teab, missuguse
votte kasutamine tema poolt kéige paremini Onnestub, hdid tulemusi annab. Keegi ei
vali meetodit, mille rakendamises ta ebakindel on. See ei tdhenda hoopiski, et Gpetaja
voiks paigal tammuda ja kasutada iiksnes vanu, n.-0. tema poolt sissetoitatud meetodeid,
nagu seda pahatihti voime kdgeda. Tal olgu alati perspektiiv oma loomingulise métte
viljakaks arendamiseks, uue otsimiseks ja katsetamiseks metoodikas. :

Omajagu alust ja tduget selleks peaks andma ka nende kiillaliki paljusid probleeme
kisitlevate arvukate artiklite iilelugemine, mis ilmusid uue kooliseaduse vastuvtmise
eel mottevahetuse korras ajakirjas «Noukogude Kool» ja ajalehes «Noukogude Opetaja»
1957. ja 1958. aastal. Need on ka praegu aktuaalsed. Kuid suur osa pedagooge on need
unustuse holma matnud. Koéige tdhtsamaks juhtnooriks ning ajendiks uue otsinguil aga
on NLKP XXII kongressi materjalid, milledes seatud nouete wvalguses tuleb hinnata
kiisitlemise sisu ja wviisi. :

Kiisitlemisviiside (ja iildse metoodika) tédiustamise vdimaluste kohta peaksid ka tead-
lased ja metoodikud ndu andma ning Spetajad ise sbna votma, oma motteid ja kogemusi
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tutvuskama. Senini aga on see ala sodtis ning kipub maha jddma kooli ees seiswatest
lilesannetest.

Koik meie kommunismi ehitava maa elus areneh tormilise hoo ning kiirusega, kéik
muutub ja tdiustub. Ka meie hariduselu astub edasi kindlate ning pikkade sammudega.
On tarvis, et meie eluga koos oma samme kiirendaksime ning pikendaksime ka Opeta-
mise metoodika alal, et see nouete kérgusele touseks ja itha tShusamini kaasa aitaks mou-
kogude noorsoo dpetamisele ning kasvatamisele,

KONEKEELE OPETAMISE VOIMALUSI
VOORKEELE TUNDIDES

E. VOOIL, ; :
Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi vésrkeelte kabineti metoedil

Ténapéeva ndukogude koolis on vodrkeele Opetamise eesmargiks Spetada lapsi voor-
keelest aru saama ja end selles viljendama. «Oppigem kénelema kéneldes» on vaga
vana juhtlause ja see kehtib ka praegu. Muidugi on voorkeelte Gpetamise ja Oppimise
viisid ning meetodid hoopis erinevad nendest, mida kasutati sajandeid tagasi. Kui aga
arutletakse, kuidas anda 6&pilastele meie koolis praktiline voorkeele oskus, vastatakse
enamasti: «Rohkem praktikat, rohkem kénekeelt ja vihem grammatikat.»

Noukogude koolis kasutatakse meetodeid, mis on kbige ratsionaalsemad, kdige efek-
tiivsemad ning milles leidub mitmete meetodite sugemeid, olgu need siis uued vbi vanad.
Ei hiiljata seda positiivset, mis leidub direktses meetodis, . ega ka seda kasulikku, mis
annab tolkemeetod. Oskus radagitust aru saada ning ise rddkida ja oskus lugeda ning
tolkida beavad kooskolas olema. Nende vdimete ja oskuste aluseks on sdnavara hea
tundmine.

Sbnavara on kdige tihtsam tegur, mis vdimaldab mingit keelt rddkida, Muidugi
ei saa kérvale jdtta ka grammatikat, kuid see on siiski ainult abinbu eesmdrgi saavota-
miseks. Kui suur ja missugune peaks olema sénavara, et sellest piisaks igapdevase kone-
keele tarbeks? See téhendab, kui palju sénu ja fraseoloogilisi {ihendeid on meil wvaja,
et oleksime vdimelised lugema voorkeelseid ajalehti, et véiksime reisida vilismaal,
oskaksime vestelda igapdevase elu teemadel? Missugune peaks olema sonavara valik, et
see vastaks tegelikkuse nduetele? Viimase kiisimuse lahendamine kool seisukohalt on

« jdetud voorkeelte Gpikute koostajate hooleks, Inglise keele kohta on Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudi véljaandel ilmunud temaatiline miinimumsénastik 5. ja
6. klassile. Selle sdnastiku ja ka oOpikute autorid on teataval madéral arvestanud
E. L. Thorndike'i sagedussonastikku, Mis puutub aga sdnade arvusse, siis ndeb selle ette
programm. Praegu kehtivate programmide jérgi peab &pilase gonavara 11. klassi lope-
tamisel ulatuma 2400-ni. Tootmistpetusega keskkoolides on programmi projekti jargi
ette ndhtud 11. klassi l5petajate sénavaras 2200 sdna. Tuntud inglise keeleteadlane
Michael West koostas aastate eest sdnastiku, milles on seletatud enam kui 20 000 sona ja
fraseoloogilist viljendit umbes 1500 hasti valitud, keeles kbige sagedamini esineva séna
abil. Kui meie keskkoolilopetaja pohjalikult tunneb ja oskab praktiliselt kasutada umbes
2000 hoolikalt valitud sona ja viljendit, siis on ta suuteline voorkeelt raikima igapdeva-
sesse ellu puutuva temaatika ulatuses, kuid muidugi ainult siis, kui koolis on konekeelt
harjutatud. Need keskkoolilopetajad, kes koolis praktilist keelt ei ole saanud harjutada,
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voivad kiill Spitud sdnu hésti teada, kirjutada osata ning nendest sdnadest koosmevaid
tekste laitmatult logeda, kuid rddkimisel on nad abitud.

Millal tuleb viédrkeele tundides Spilaste kdnelemisoskuse
arendamisega-alata? On kindel, et Gpetajatel tuleb seda teha esimesest tunnist
alates, Ei ole iildse tdhtis, missuguses klassis Opilased on; kui tahetakse omandada prak-
tilist keeleoskust, siis tuleb konepraktikale anda ka vadriline koht. Igal voorkeele Gpe-
tajal peaks silme ees olema eesmiirk: «Oppigem konelema koneldesl». Opilaste tead-
miste, oskuste ning vbimete arendamisel tuleks seda aspekti arendada kooskélas luge-
mise ja tolkimisega, :

Opetajal tuleks véga hoolikalt kaaluda, kuidas oma pilaste vidrkeelealast kdnelemis-
oskust arendada. On tuntud fakt, et laste vimed arenevad tegelikus t6ds kdige paremini.
Kartus, et Opilased ei saa vGorkeelest aru ega oska ise veel niipea midagi iitelda, on
aluseta. Kui Opetaja on opilastega voérkeeles konelemist juba veidi harjutanud, voib ta
peagi otsustada, missugused metoodilised votted on koige viljakamad, ja koostada
konelemisharjutuste siisteemi,

Missugused on peamised vdimalused, mida Opetaja saab kasutada Opilaste kdnekeele
arendamiseks voorkeele tundides? :

Eelkdige peab OGpetaja ise vodrkeelt rafikima ja tal tuleb seda
teha alati, igal vbGimalusel. Klassis kasutatav nn. tarbekeel on Gpilastele palju kergemini
mbistetav, kui Gpetajad arvavad. Paljudest lausetest saavad Opilased kohe aru ja neid
2i ole lildse vaja emakeelde tolkida. Niisuguse materjali hulka kuuluvad nditeks tervitus
ja hiivastijatt. Kasklust istuda, tbusta, tahvli juurde tulla, kohale minna, raamat avada
vbi sulgeda jne. saab Opetaja moistetavaks teha vastava Zestiga. Niiteks Oeldes Open
your books tdstab Opetaja oma raamatu veidi korgemale ja avab selle, nii et koik Gpilased
seda ndevad. Kohe on dpilastel selge, mis Gpetaja iitles. Kui iiht kdsklust juba paar-kolm
korda on kuuldud, siis selle tditmisega enam ei eksita. Koiki klassi tarbekeeles esinevaid
lauseid ei saa muidugi tolkimata selgitada. Opetajad tarvitagu voorkeelset lauset paar-
kolm korda koos emakeelse tolkega, siis aga tuleb emakeel kindlasti krvale jatta, Tihti
voib kuulda, et Opetajad iisna lihtsaid ja sageli korduvaid kadsklusi, nagu Shut your books
voi Correct the mistake, isegi teisel voorkeele Sppimise aastal emakeeles kordavad. Ei ole
tbendoline, et see vajalik oleks. Opetajatel on ainult niisugune halb harjumus,

Opilased, kes Gpivad voorkeelt esimest aastat, peaksid juba pérast paarinddalast t66d
aru saama kbige sagedamini esinevatest kisklustest ja kiisimustest. Esimese poolaasta
16puks peaks aga joutama nii kaugele, et tunni t66 ja tegevusega seotud vestlus toimuks
vobrkeeles, Opilaste emakeelt kasutab opetaja ainult uue materjali seletamisel; gramma-
tiline terminoloogia tuleb anda paralleelselt emakeelega ka voorkeeles, Klassis kasutata-
vast tarbekeelest kuulub ju enamik Opilaste passiivse keeleoskuse valdkonda.
Heaks harjutuseks ja kontrollimisvotteks Gpetaja kdskluste mdistmisel on mitmesuguste
korralduste vaikides tiita laskmine. Méned laused, peamiselt vastused Gpetaja kiisi-
mustele, tuleb aga vdimalikult peatselt Opilaste aktiivsesse keelepruuki lilitada. Kui
inglise keele 5. klassi opikus klassis tarvitatavate viljendite iildarv on 70, siis leidub
nende hulgas ainult kiimmekond véljendit, mida &pilased ise peavad oskama kasutada.
Sila kuuluvad tervitus ja hiivastijatt, korrapidaja vastused Opetaja kiisimustele tunni
algul ning veel méned vajalikud wvéljendid. Niisugustes viljendites voib esineda sénu,
keelendeid ja grammatilisi vorme, mida opilased selles klassis veel ei dpi. Opetaja kiisi-
musele Why have you not done your lesson? vastab &pilane juba 5. klassis I was ill,
kuigi ta ei tunne veel ingliskeelset liht- ega tdisminevikku, Samuti kasutagu Opilased
juba esimesest vodrkeele Gppimise aastast alates voorkeelseid vabandusi, nagu Excuse
my coming late, Please excuse me, I have forgotten my note-book (pen, book) at home,
Please excuse me, I have not done my lesson for today, I was ill (I was absent yesterday).

Koik klassis tarvitatavad viljendid on oOpilastele kergesti arusaadavad ja nad oskavad
wajalikke lauseid ka ise kasutada, kui Opetaja neid viljendeid jérjekindlalt ainult
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voorkeeles kasutab, Vanemates klassides on sddraste vdljendite juurdekasv juba aegla-
sem ning opilastele ei tee nende Gppimine mingeid raskusi. Kéige suurem t66 tuleb siin
dra teha vodrkeele Gppimise esimestel aastatel, Hiljem on vaja ainult jérjekindlust; tuleb
kinni pidada programmi noudest: «Voérkeele tund toimub voorkeeles». Kui dpetaja ise
rddagib voorkeelt, ei lihe kergema vastupanu teed ega vota igal sammul appi emakeelt,
sils moistavad ja rddgivad voorkeelt ka tema opilased.

Opikute sdnavara ja fraseoloogilised védljendid peavad
muutuma dpilaste kdnekeele koostisosadeks. Oigupoolest ongi opi-
kute -tekstid praktilise keele peamiseks allikaks. Niipea kui tekste hakatakse lugema,
hakatakse nende tekstide pohjal ka vestlema. Algul on Gpilaste sdnavara viga vaike ja
nad ei tunne veel iildse grammatikat, kuid ometi algab juba vestlus, esialgu peamiselt
analoogia ja imiteerimise abil. Kui aga tutvutakse kiisimuste struktuuriga, avaneb ka
voimalus kiisida ja vastata kogu &pitud sGnavara kasutades. Muide, opetajad hakkavad
JKlisimusi tegelikult hoopis varem kasutama, kui need Opikus esinevad. Kiisimust
What is this? on inglise keele 5. kiassi piku eelkursuse juures juba § 1 alates vdimalik

. kasutada. Opilased ju ainult kuulevad seda kiisimust ja annavad vastuseks ainuilt
nimiséna. Nii nditab Opetaja pildil telki, miitsi v&i lippu ja kiisib iga eseme kohta What
is this? Opilased vastavad: a fent, a cap, a flag. Juba esimese Gppeveerandi jooksul, veel
eelkursuse késitlemise ajal, hakkavad 5. klassi Opilased ka ise kiisimusi esitama. Kiisi-
muste moodustamine toimub tiilipkonstruktsioonide eeskujul. Opitakse esi-
tama ja vastama iildkiisimusi verbidega be ja have ning erikiisimusi kiisivate sona-
dega what ja where. Iga opetaja, kes oma opilasi toesti konelema tahab Gpetada, esitab
nendele vdga rohkesti kiisimusi ja paneb ka opilasi kiisimusi esitama. Mitte kéikide
opiku tekstide kohta ei ole raamatus kiisimusi antud, véi kui ongi, siis kdivad need pea-
miselt tekstis esinevate tegelaste kohta. Opilastele muutub aga lugemispalagi huvitava-
maks, kui vestlus puudutab hoopis neid endid, nende klassi, kooli v6i kodu. Uhe maa-
keskkooli 8. klassis (ka 8. klassi Gpilased on meil voorkeele alal teatavasti algajad)
késitleti teksti We are Six vdga huvitavalt. Tekstis radgitakse iihest perekonnast, nimega
Blake. Opikus on selle kohta kiill méned kiisimused, kuid Gpetaja liks vestlusega teksti
pliridest kaugemale ning esitas klassile frontaalselt paarkiimmend kiisimust Opilaste
endi ja nende perekonnaliikmete kohta. Kiisimused olid jdrgmised: 1. What is your
family name? 2. What is your name? 3. How old are you? 4. Where do you study?
5. Hew many are there in your family? 6. What is your father? 7. Where does he work?
8. Does.your mother work too? 9, Where does she work? 10, How many hours a day do
your father and mother work? 11. How many hours do they work on Saturdays? 12. How
many sisters have you? 13. What is your sister's name? 14. Is she a pupilz 15. Have you

“a brother? 16, How old is he? 17. Where does he study? 18. Is he a good student?
19. What does he want to be? 20. What do you want to be?

Opetajal tuli palju elukutsete nimetusi ja moned muud sénad tahvlile kirjutada, sest
iga Opilane tahtis meelsasti teada ingliskeelseid sonu oma isa, ema, vendade ja Odede
elukutsete kohta. Senini olid &pilased oppinud tundma elukutsete nimetusi: teacher,
doctor, worker, officer. Niiiid lisandusid nendele veel: driver, weaver, engineer, clerk,
woodculter, lumberman, building worker, collective farmer, student ja teistest sonadest
university ning technical school. Nende sdnade Sppimine ei olnud kohustuslik, kuid,
nagu nditas jargmisel tunnil Spilaste endi koostatud ettekanne teemal My Family, tund-
sid nad hdsti vajalikku sGnavara. !

Palju raskem on oOpilastel kiisimusi esitada kui nendele vastata, Eespool oli juttu, et
ka selle téoga tuleb voimalikult varakult algust teha, Kiisimuste moodustamisel ja esi-
tamisel peab Gpilane iseseisvalt métlema, hésti tundma materjali: teksti, sdnavara, gram-
matikat. Kuid ei saa vdita, et Opilased oskavad voorkeelt rddkida, vestelda, kui nad ei
oska kiisimusi esitada. Opetajad kasutavad kiisimiste moodustamise Opetamisel skeeme
tiripkonstruktsioonidega. Tuleks muidugi harjutada ainult iiht kiisilause tlilipi korraga,
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kuni see on kinnistatud, ja kasutada sealjuures tabeleid voi skeeme, kus esineb ainult
parajasti oOpitav tlilipkonstruktsioon. Kordamisel, kus on vaja moodustada mitut liiki
kiisimusi, on suureks abiks tabelid mitut liiki tiiipkonstruktsioonidega. Inglise keeles
nduab oskus kiisimusi esitada rohket ja pidevat harjutamist. :

Ka opiku tekstide jutustamine on tohus todvorm praktilise keeleoskuse
omandamiseks. Isegi need opilased, kes grammatikas on ebakindlad, voivad hdsti jutus-
tada, sest sageli Opivad nad teksti pdhe. Ka tekstide pdhedppimine toob kasu. Muidugi
on palju viljakam toéovote tekstide vaba jutustamine. Pikemate tekstide puhul kasuta-
takse sageli liihikokkuvbtteid; monede tekstide pohjal koostavad Opilased jutustuse enda
elust, toost, kodust voi koolist. Tekstide jutustamine niisugusel kujul, nagu need on
antud 6pikus, on epam-vihem mehaanilist laadi 166. Kui aga lugemispalast tuleb teha
kokkuvdte voi kui teksti tuleb jutustada hoopis erinevast aspektist, kui see on antud
opikus, on t&6 juba loovat laadi ja opilaste voime end vodrkeeles véljendada areneb tisna
suurel mddral.

Opilastel on kalduvus tekstide lihikokkuvdtete tegemisel neid sageli lihtsustada,
uusi sdnu ja fraseoloogilisi véljendeid véltida ja ainult teksti sisu edasi anda. Opetajal
tuleb jélgida, et midagi niisugust ei juhtuks. Moned GOpetajad harrastavad pikematest
tekstidest voi tervest tekstide seeriast (nagu néiteks peatiikid jutustusest The Great Fire
9, klassi Opikus) lihikokkuvdtete tegemist klassis. Kui vajalikud tekstid on Opitud,
kirjutatakse nende pohjal diktaat klassitahvlile ja vihikuisse. Kirjutatud teksti loetakse
klassis veel kord, parandatakse vead, kui neid esineb, ning opilased Spivad seda jutus-
tama. Nii saab Opetaja panna opilasi kdiki vajalikke sdnu oppima, nad omandavad kor-
rektseid keeleharjumusi ning vilumuse ka ise lihikokkuvotteid teha.

Huvitav moodus tekstidest lihikokkuvotete tegemise harjutamiseks on jdargmine.
Opetaja dikteerib Opitastele sdnu ja fraseoloogilisi véljendeid samas jdrjestuses, nagu
need esinesid opitud tekstideski. Opilased, meenutades opitud tekstide sisu, hakkavad
antud mérksonade pohjal liihikokkuvdtet koostama. Kellel esimene lause on valmis,
tostab kde, Opetaja laseb 4—5 Opilasel oma lause ette lugeda. Kuuldud lausetest vali-
takse parim ja «autor» kirjutab selle tahvlile. Nii kujuneb tahvlile kokkuvdte tekstist
v5i tekstidest, opilased harjuvad olulist ebaolulisest eristama ning opivad lithikokkuvot-
teid koostama. '

Tekste tuleb tingimata ka frontaalselt, kas lihikeste 16ikude voi isegi lausete kaupa,
jutustada lasta. Paljud dpetajad’ leiavad, et niisugune toovote olevat Gpilastele raske, nad
sattuvat segadusse, kaotavat jdrje jne. See el pea paika. Mboned Spetajad kasutavad seda
votet juba pikemat aega heade tulemustega. Opilastele meeldib nii tddtada. Muidugi
peavad nad teksti vdga hésti tundma ning tunnis adrmiselt tdhelepanelikud olema.

Kasulik ja huvitav toovote on Opiku palade dramatiseerimine voi vihemalt nende
ettekandmine osalistega. See on oigupoolest kbige loomulikum vestlusvorm. Moned
voorkeelte dpikute tekstid ongi antud dialoogidena; neid voiks aga rohkem olla.

Viga kasulik on opilasi rddakima opetada piltide jdrgi Alg-
astmel, kui tegusdna ajavormide tundmine ja kasutamise oskus on veel viga _piiratud,
v5ib vestlus voi vabalt pildi jargl jutustamine tisna lihtne ja lithike olla, Juba pirast
ménekuulist inglise keele Gpetamist 5. klassis, detsembrikuu algul, kasutas tihe kesk-
kooli &petaja vestluse aluseks mitmesuguseid pilte. Niidates opilastele koera pilti, esitas
dpetaja selle kohta kiisimusi, Opilased vastasid frontaalselt.

Opetaja: What is this? :

Opilane: It is a dog.

Opetaja: Is the dog black?

Opilane: No, it is not.

Opetaja: Is it white?

Opilane: Yes, it is.

Opetaja: Have you a dog?
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Opilane: Yes, I have.

Opetaja: Where is your dog?

Opillane: My dog is at home. P

Teine 6&pilane iitles moned laused koera kohta pildil ja oma koera kohta, mii tekkis
véike jutustus. I see a dog. It is = big white dog. It is not my dog. I have a big black
dog. My dog is at home, 3

Nooremate klasside vdorkeelte pikuis on rohkesti illustratsicone, On loomulik, et
dpetajad neid ka jutustamisoskuse arendamisel dra kasutavad — ja mitte ainult neid
illustratsicone, mis on seoses mdne harjutuse v&i tekstiga, vaid koiki. Paljud oOpetajad
kasutavad voorkeele tundides pilte, mis koolis on olemas Opilaste kone arendamiseks
vene voi emakeele tundides. Kahjuks vodrkeelte jaoks selliseid pilte triikitud ei ole.
Vajadus niisuguste piltide jérele on aga viga suur. Opetajad ei leia sageli sobivaid pilte
ning nii jddb see t6610ik stoti, eriti vanemates klassides. See ilmnes ka 1960, a. detsemb-
ris virkeele konekeelealasel vabariiklikul konkursil, Nii ménigi dpilane, kelle sbnavara
oli rikkalik, takerdus ja eksis pildilt jutustamisel, kui oli vaja kasutada viljendeid nagu:
esiplaanil vasakus nurgas, tagaplaanil, kauguses, paremal,
pildi keskel jne. On ilmne, et pildi jargi jutustamisele tuleb senisest palju rohkem
tihelepanu podrata, See arendab opilaste praktilist keeleoskust ja iseseisvat motlemist,
sest vanemate klasside Opilased ei piirdu ju ainult pildi kirjeldamisega, vaid annavad
edasi pildil kujutatut loogilises seoses, piitiavad motestada ja iseloomustada seda, mida
nad ndevad.

Ja lopuks, vdga hédid vdéimalusi Spilaste kdnekeele arenda-
miseks on klassivdlises t&6s. Voorkeelte ring, seinaleht, voorkeelte Shtud,
mitmesugused koolisisesed ja koolidevahelised konkursid idratavad Opilastes vodrkeelte
vastu huvi ning on suureks stiimuliks just kénekeele arendamisel, Klassivilist t66d saab
edukalt teha ka véiksemates koolides ning kitsastes ruumides. Elavaks niiteks sellest on
Kklassiviline t66 inglise keele alal Maardu keskkoolis. Siin ilmub regulaarselt ingliskeelne
seinaleht, mida toimetavad koik klassid kordamooda (5.—11.). Inglise keele ringi koos-
olekud toimuvad véhemalt iiks kord kuus. Igal aastal organiseeritakse vdhemalt iiks
voorkeelte Shtu ulatusliku ja huvitava kavaga, viktoriinide ja méngudega. Ohtu toimub
algusest kuni 15puni vodrkeeles; peosaaligi padsevad ainult need, kes uksel midagi voor-
keeles iitlevad — olgu see siis paar rida luuletusest, tsitaat monest proosateosest voi ka
ainult voorkeelne tervitus. Kooli ruumid on véga kitsad, majas td6tab keskkool kahes
vahetuses ja dhtuti veel t&élisnoorte kool. Hea tahtmise" ja suure huviga on aga inglise
keele Opetaja véga palju suutnud &ra teha. Tdhtsaim on see, et enamik Opilasi selles
koolis Spivad huvi ja hoolega vaorkeelt, sest neid réomustab edu, mis nad on saavuta-
nud — olla suutelised vddrkeelt moistma ja ise vodrkeeles kdnelema.

Klassivilise t66 huvitavaid vorme voérkeele alal on konkursid, Konkurss on n.-o.
vaimne spordivGistlus, mille iseloomustavateks joonteks on pikk ning pidev treening ja
tugev voistluspinge. 1960. a. detsembris toimus Tallinnas esimene vabariiklik voorkeelte
kdonekeelealane konkurss. See oli 16ppvooruks koolisisestele ja rajoonide- ning
linnadevahelistele konkurssidele. Loppvoorust vétsid osa kohalikel konkurssidel pari-
maiks osutunud 10. ja 11. klassi dpilased, arvult umbes 70 (pooled nendest inglise ja poo-
led saksa keele alal). Konkurss pidi néitama Opilaste voimeid ja oskusi kdnekeele alal.
Igal vdistlejal tuli kirjeldada pilti, mida ta konkursil esmakordselt négi. Ettevalmistami-
seks anti 2—3 minutit. Kui dpilane oli jutustamise pildi jérgi l6petanud, esitati talle kiisi-
musi monel teemal, nagu «Minu kodu», «Sisseoste tegemas», «Minu sobrad», «Minu pédev»
jm. Kisimused olid niisugused, mis noudsid veidi pikemat vastust. Lopuks esitas iga
voistleja peast mone luuletuse vdi proosaldigu. Selle pohjal oli vGimalik otsustada Gpilase
hédldamise, intonatsiooni ja ettekande ilmekuse iile. Konkursi tulemused olid iisna ro-
mustavad. Enamik voistlejaist radkis pildi pohjal voolavalt ja loogiliselt, kdik wvastasid
kiisimustele kiiresti ja p&hjalikult ning r56m oli kuulata Opilaste esituses ilmekalt ja
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hoolika héadldamisega ettekantavat luuletust véi proosapala. Konkursi vbitjateks tulid
dOpilased, kes koige plisivamalt ja jdrjekindlamalt olid tédtanud, klassivdlisest t6ost osa
votnud ning voorkeelset kirjandust lugenud. Nende hulgas olid mitmed 10. klassi Opila-
sed, rohkem kui pealinlasi oli nende hulgas rajoonide ning vdiksemate linnade kesk-
koolide opilasi.

*1962/63. Oppeaastal toimub teine vabariiklik konkurss. Ettevalmistusi selleks tehakse
pidevalt igas voorkeele tunnis ning iga klassivdlise iirituse ndol — muud treeningut
konkursiks ju ei ole kui voorkeele kénelemine ja veel kord konelemine,

© Moista voorkeelset konet ning ise osata voorkeelt kénelda — see on vddrkeelte 6ppi-
mise eesmérk tdnapédeva noukogude koolis.-Meie noortele on antud soodsad vOimalused
voorkeelte oppimiseks keskkoolis. Iga Opetaja kohus on teha kéik selleks, et tema &pila-
sed tGesti omandaksid praktilise voorkeele oskuse.

ESTEETILINE KASVATUS ALGKLASSIDES
ILUKIRJANDUSE KAUDU

E. HITESALU,
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi algdpetuse sekiori
noorem teaduslik t&dtaja

Lasteraamat ei ole lihisalt 16bus ajaviide, vaid ka oluline kasvatusvahend. See annab
viikesele lugejale uusi teadmisi, nditab talle inimeste t66d ja hingelist ilu, pakub rikka-
. likku materjali mdotisklusteks. Raamatu positiivsete kujude najal kasvab noor inimene.
Tukirjanduslik teos on kunstiteos, tema tunnetuslik ja kasvatuslik joud peitub kunsti-
listes kujudes, millel on teatud kindel esteetiline suunitlus.

Opilaste esteetiline kasvatus algkoolis toimub elava kunstilise sona kaudu vdikeste,
lihtsate, kuid eredate ja piltlike jutustuste, muinasjuttude ja luuletuste Oppimise ning
ilmeka lugemise harjutamise teel. Eriti armsad on lastele muinasjutud, mis toidavad nende
fantaasiat, pakuvad siigavaid esteetilisi ja eetilisi elamusi. Samuti sobivad noorema
kooliea lastele jutustused loomadest, laste elust, luuletused ja iiksikud palad kirjanduse
klassikast, Opetaja abiga leiab laps nendest paladest ilusat ja head, &pib tdhelepanelikult
siivenema lugemispala iiksikasjadesse. Lapsi tuleb Opetada ka teose kunstilist vdartust
‘hindama (kuivord see nende eas on vdimalik), Peame nende tdhelepanu juhtima teose
keelele, sellele, kui ilusasti ja piltlikult jutustab kirjanik loodusest, elust ja todst, kui
erinevalt rddgivad tema kangelased. )

Et Opilased paremini tunnetaksid Kunstilise séna joudu ja ilu, peab neil olema vOima-
jus kuulata head lugemist. Seepdrast on védga tdhtis, et Opetaja oskaks ilmekalt lugeda,
et ta sageli lastele loeks ning et ta oskaks ladusalt ja kunstipdraselt jutustada.

Ka opilasi tuleb &petada ilmekalt lugema juba lugema opetamise esimestest sammu-
dest peale ja arendada seda oskust kogu edaspidise 166 kestel.

Piiliame siin néidata vdimalusi laste esteetiliseks kasvatamiseks ilukirjanduse kaudu.

Paralleelselt lugemisoskuse arendamisega on Opetaja {ilesandeks kasvatada lastes
oskust moista, kujutleda ja hinnata seda, millest rédgitakse tekstis, ja oskust valjusti
lugemise kaudu pala motet digesti edasi anda. Selleks on vaja ilmekat lugemist. Ilme-
kale lugemisele peab &petaja niisiis rohku panema esimestest lugemistundidest alates.

Lugemise ilmekus eeldab elamust. Uksikud laused ja seotud tekstid aabitsa alguses
ridgivad iiksikutest isoleeritud faktidest: «Laili, laula laulu!», «Onul on Sunu», «Meil on
1illi. Fmal ei ole lilli. Anname lilli emalel».

Et need tekstid on ainult kitsa Spetusliku eesmdrgiga, siis ei kutsu need Opilastes
esile ka esteetilist suhtumist neisse. Kirjeldava materjali ja toelise siindmustiku puudu-
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mine takistab faktide emotsionaalset tajumist ja hindamist. Kahjuks ei aita alati ka teksti
illustreerivad pildikesed aabitsas, ;

Selleks et lapsed saaksid emotsionaalselt hinnata fakte, millest rddgitakse {iksikutes
lausetes, ja selle pohjal neid ilmekalt lugeda, tuleks samias vilja mételda mingi viike
stindmus, kuhu kuuluks ka fakt, millest loetavas lauses on juttu. Kontekstis omandab

see lause konkreetse tihenduse ning kutsub esile emotsionaalse suhtumise ja vastaVa
hinnangu. ‘

Suure védrtusega on Gppejutt, kui see on lihtne, lastele lihedane ja konkreetne, Jutu
tegelastele, lastele, antagu tingimata kindlad nimed. Oppejutu koostamisel_ voib Opetaja

kasutada aabitsa pilti voi leida mingi sobiva teema, moistatuse, rahvasopa vai lithiluule-
tuse. .

Niiteks selleks, et opilased ilmekalt loeksid lauset «Loe, Leo!s (aabitsas Ik, 22),
peavad nad teataval viisil neid sdnu hindama. On vaja selgitada, kes an Leo, kus ta
viibib, miks ja mida ta loeb, kes temaga rddgib jne. Analiiiisitakse kdigepsalt aabitsas
olevat pilti ja leitakse, et sellel on kujutatud lapsi peitust méngimas. Leo kord on lugeda
ja teised hiiiavad seda talle. Opetaja tesh Opilastele ettepaneku lugeda antud lauset
nil, nagu hiiliaksid lapsed. Sellesama lause ladumisel liilkuva aabitsa abil ja lugemisel
voib aga dpetaja sellele anda uue varjundi, kasutades teist 6ppejuttu. Opetaja raagib, et
Leo on véike poiss ega kéi veel koolis. Kui ta 5de Malle 6ppis koolis lugema, tekkis ka
Leol selle vastu huvi. Ta vottis aabitsa ja hakkas hoolega téhti uurima., Seda mirkas
ema, kes tuli parajasti tuppa. Niiiid titleski ema: «Loe, Leol».

Opetaja kiisib opilastelt, kas ema on roomus, et Leo loeh. Koik jaatavad iiksmeel-

selt. Leost on nendel niitid konkreetne kujutlus. Opetaja laseb seejirel lugeda lauset nii,
nagu rddgiks ema: hellalt, Leod kiites. ]

Lopuks loetakse lauset «Loe, Leol» nii, nagu hiitidsid lapsed, ja nii,
See on véga kasulik ilmeka lugemise harjutamiseks.

Selline t66viis on sobiv ka lugema opetamisel. Seoseta laused ei stimuleeri lugemist.
Lapsed loevad neid ainult kisu peale, kohusetunde pédrast. Kui aga lause on saanud
téhenduse ja on pdimitud viikesse jutukesse, loevad lapsed seda huvi ja roémuga.

Seotud tekstide lugemisel peab Opetaja omapoolse elava jutukesega tiiendama raa-
matu teksti. Kasutades seda nagu siindmustiku skeemi, lisab ta omalt poolt kirjeldavat
materjali, mis elustab fakte, muudab need piltlikumaks ja erutavamaks.

Eriti emotsionaalselt suhtuvad lapsed faktidesse, mis puudutavad nende moraalseid
tundeid. Seda peab Gpetaja Gppejutu koostamisel arvestama.

Uksikute lausete lahtimdtestamiseks ja jdrgnevaks ilmekaks lugemiseks vbib kasu-
tada ka pilti. Naiteks toob 1. klassi Opetaja klassi pildi «Lapsed lasteaias», mida ithiselt
vaadeldakse ja arutletakse. Opetaja kiisimusele vastates selgitab iiks Opilane, et poiss
pildil sirutab nutvale tiitarlapsele palli, et teda lohutada,

I6bustada. Teine lisab, et
kbrvalseisev tiidruk on peatanud jalgratta ja vaatleb nutjat: tal on tiidrukust kah ju

Sellised selgitused tekitavad klassfs elevuse. Opilased oletavad, et'nuttev tiitarlaps

on arvalavasti esimest korda lasteaias ega ole veel jdudnud sellega harjuda. Lapsed
tuletavad meelde, kuidas nad ‘ise esimest korda lasteaeda ldksid, vaatlevad pildil kuju-

tatud ménguasju, rddgivad, millised neist olid ka nende lasteaias, ning teevad kokku-
votte, et lasteaias on véga tore ja 15bus.

nagu fiitles ema.

Kuulanud &ra opilaste vastused, titleb Gpetaja, et pildil kujutatud poiss ja tiidruk on
lasteaias juba harjunud. Neil on kies ménguasjad, nad méngivad. Aga viike, esma-
kordselt lasteaeda tulnud tiidruk isegi ei vaata médnguasjade poole, seisab nende poole
seljaga, on katnud néo kitega ja nutab., Ta on esimest korda ilma emata jddnud tund-
matusse kohta, Ta kardab, et ema ei tule iildse tagasi.

Lapsed naeratavad. Neile teeh veidi nalja véikese tiidruku naiivsus,

kuid nad tunne-
vad talle siiralt kaasa.
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Selle pildi sisu mbistmine aitab lastel emotsionaalselt tajuda ja ilmekalt lugeda ka
opelaja poolt loetud teksti:

«Malle on véike, Ema liks dra. Malle nutab uu-un-uu!s
Lihikeste reaalaineliste jutustuste ja ilukirjandusiike palade lugemisel ei saa enam
kasutada teksti meelevaldset seletamist, vaid tuleb juba rangelt arvestada jutustuse pea-
ideed ja kunstilisi kujusid, lahtuda autori kirjeldustest, tema suhtumisest faktidesse ja
siindmustesse.
Opetajad kasutavad lugemiku kirjanduslikke palasid tihti tihekiilgselt, vaadeldes neid
ainult tunnetuslikust kiiljest ja ignoreerides kunstilist. Nii miirab Opetaja kiill kindlaks,
- milliseid teadmisi peavad Opilased jutustusest saama, kuid ei métle selle tile, milliseid
métteid'-ja tundeid peab see teos odpilastes esile kutsuma, Vahel kasutatakse kirjandus-
Ppala ainult moraaliGpetuseks ja unustatakse, et emotsionaalselt tajutud kunstilised kujud
avaldavad laslele siigavamat moraalset méju kui didaktiline vestlus,

Kirjandusliku pala ilmekaks lugemiseks on vaja, et Gpilased moistaksid celkoige selle
peaideed, mis libib ja ithendab iiksikuid fakte. See peamdte peab neile avanema pala
esitamisele jdrgnevas wvestluses. Vestlusest kokkuvdtet tehes selgitab Opetaja, mida
on lugemisel vaja edasi anda vastavalt jutustuse peaidecle,

Seejdrel alustatakse ilmeka lugemise Gpetamist. Opilased loevad teksti, silmas
Ppidades teose peamist motet. Lugemise kiigus selgitab opetaja ka iga tiksiku lause mdotte
ming piiilab saavutada selle diget edasiandmist lugemisel, Sellega aitab ta lastel moista
ia kujutleda autori loodud piltide detaile (kangelaste kditumise iiksikasjad, looduspildid
jne.). Detailide mbistmine aga siivendab tekstist arusaamist ja tajumise emo!sionaalsust
Pealegi ei vdsita selline 166 Gpilasi, sest see vaheldub huvitava tegevusega — lugemi-
sega. Ilma sellise vaheldumiseta voib iiksikasjaline analiiiis Spilasi tiitidata, hévitada
emotsionaalsuse ja niiristada esimest vahetut muljet loetust. Sel juhul pole Opetaja toost
mingit kasu.

Lapsed armastavad luuletusi. Neile on luule védga kohane peamiselt riitmi ja riimi
tottu, mis avaldavad lapsele esteetilist moju juba kdige varasemas eas. Lapsed kuulavad
suure andumusega selliseid lihtsaid liiirilisi luuletusi, nagu Juhan Liivi «Lumehelbekes,
«Talvine tthanes, «Kullerkupp», K. E, S66di «Jalle kevad», «Maga, memme marjuke» jt.

Eesti rahvaluule sisaldab rikkalikult lastele kohaseid rahvalaule, mdistatusi, vana-
sonu, muinasjutte ja lihikesi naljapalu. Naudinguga kuulavad nad palasid kogust «Ule
Oue Bunapuu». Meie rahvaluulele omane algriim ja kordus meeldivad lastele eriti.
Esteetilise naudinguga kordavad nad kaunik6lalisi rahvaluuleviljendeid vdi kauneid
vdrsse «Kalevipoja» lugudest. .

Lapsed armastavad Oppida pihe Miuletusi, mis neile meeldivad, ja seda tuleb ergu-
tada. Nii koguneb lastel pikkamtéda heade luuletuste ja proosakatkendite tagavara, mis
on neile eeskujuks oma motete viljendamisel.

Nii luuletuste kui ka proosapalade kdsitlemisel tuleb laste tédhelepanu poorata ka pala
kunstilistele vddrtustele, neile kujutamisvahendeile, mida autor
on kasutanud selleks, et oma mdtteid paremini edasi anda ja lugejas eredaid kujutlusi
ning tugevaid elamusi esile kutsuda.

Algklassides, eriti 1.—2. klassis, ei saa rddkida veel teose kunstiliste vddrtuste tead-
likust moistmisest. Opetaja juhatusel voivad 1. klassi lapsed mbista teose ideed, emot-
sionaalselt tajuda kunstilisi kujusid, kuid nad ei suuda veel teadlikult hinnata kirjaniku
meisterlikkust.

Vastates Opetaja kiisimustele, mille poolest pala neile meeldis, nimetavad lapsed
itksikuid, neid koige rohkem erutanud fakte. Tavaliselt alustavad nad oma vastust sonaga
«kuidas», Néiteks, Kui Opetaja 1. klassis kiisib, miks meeldis jutustus «Pdikesekiired»,
radgivad lapsed:

«Mulle meeldis, kuidas Idoke drkas, kérgele, kirgele lendas ja laulis.»
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«Mulle meeldis, kuidas jdnes rédémusias ja kipaga silmi piihkis.»

«Meeldis, kuidas mesilane vilja ronis, tiibu sirutas ja sumises: summ-summ!»

Vastustest ndeme, et lapsed saavad hésti aru, millest tekstis rddgitakse, ja suhtuvad
emotsionaalselt mitte ainult sellesse, mis on kujutatud, vaid ka sellesse, kuidas on
kujutatud. Kuid sénades oma hinnangut kujutusviisi kohta véljendada nad veel ei oska.
Ja seda ei ole esimestes klassides vajagi. Tuleb rahulduda sellega, et lapsed tunnetavad,
kuidas autor néhtust on kujutanud, ja et neile see kujutamisviis meeldib.

Elementaarse hinnangu kirjaniku kujutamisviisile annab algul opetaja ise, Opetades
seega lapsi hindama kirjandusteost mitte ainult sisu, vaid ka vormi seisukohalt. Naiteks
lugedes 1. klassis K. USinski jutustust «Igal asjal oma koht», ergutab Spetaja ithest kiil-
jest lapsi kohut moistma lohaka tiidruku iile, kes igal hommikul kooli hilineb, teisest
kiiljest aga juhib tdhelepanu sellele, kui hésti ja ilmekalt on autor- lohakaid vilja
naernud. 5

Palade ilmekal lugemisel piitiab Gpetaja pikkamodda dpetada lapsi himdama ilukirjan-
dusliku pala keele isedrasusi, juhib Gpilaste téhelepanu iiksikute epiteetide, vordluste
ja metafooride ilmekusele ning tabavusele, 6petab mérkama poeetiliste looduskirjelduste,
liiiriliste korvalepoigete ja riimi ilu.

Mitmesuguste lugemispalade Oppimise kaudu areneb opilastel oskus eristada ka
méningaid kunstiteose vorme: jutustus, luuletus, valm, muinasjutt.

Iga pdev Opivad lapsed koolis uusi sonu. Opetaja peab aitama lastel mitte ainult
omandada nende tdhendust, vaid ka selgitama, kas autor on antud séna kasutanud ots-
tarbekalt.

Nii selgitatakse véljendit « ..&aed on vérske, roheline». Opetaja kiisimustele vastates
nimetavad Opilased puhkenud lehekeste 6rna vérvi, Shu vérskust, toomingate ja veel
. kuivamata maa virsket, kevadist Iohna. Nii saab sdna «vérske» tdhendus luuletuses Gpi-
lastele selgeks, .

" Niisugune 165 opetab lapsi tdhelepanelikult suhtuma s@nadesse, tunmetama nende
tépsust ja ilmekust.

Jargnevates klassides oskavad Opilased juba iseseisvalt leida neile meeldivaid sénu
ja vdljendeid, mis omakorda suurendab loetava emotsionaalsust. 3

Siistemaatilise t60 tulemusena kasvab &pilastel koos iildise arenguga ka oskus kir-
janiku kujutamisviisi esteetiliselt hinnata, Nii oli see niditeks 3. klassis, kui kdsitlesime
jutustust «Pime moosekant», millele koik lapsed siigavalt kaasa elasid, eriti 16pul. Kui
kiisisin, miks just 16pp neile viga meeldis, siis vastasid mitu Opilast: «Sellepdrast, et
kirjanik on nii ilusasti kujutanud, kuidas kiila laulis, kuidas kased kohisesid ja Janko
viimast korda kuulas muusikat, mida ta nii vidga armastas.»

Stistemaatiline tdhelepanu juhtimine keele ilule arendab &pilaste keelt ja piltlikku
viljendusoskust. g

Pdrast huvitava pala v6i raamatu ldbilugemist tekib lapsel loomulikult soov loetu
iile konelda, oma mdtteid avaldada. Sageli tahaksid lapsed oma motteid ka kirja panna.
Seda soovi peab Opetaja toetama. Ta voib Opetada lapsi pdevikut pidama ja oma mul-
jeid iiles kirjutama,

Moned oOpetajad lasevad oOpilastel teha sissekandeid lugemisvihikuisse kéigi klassis
loetud palade kohta. Sinna kirjutatakse lugemispala nimetus, teema, kohl, deg ja tege-
lased ning kava. Lopuks valib iga Opilane oma maitse kohaselt palast talle meeldivaid
viljendeid, mis kirjutatakse vihikusse. Nii loeme iihe Viljandi 2. seitsmeklassilise kooli
3. klassi opilase vihikust: «Isegi raagus kased, lepad, pajud ja pihlakad olid kaetud hér
matisega nagu hdébedast udusulgedega... Kauge kuu kallas koik iile oma wviriseva
slitendava valgusega . . .» («Hallkaely), «Nagu klaaspérleid, suuri ja selgeid, puistab pilve- ©
pou esimesi piisku ... Tilgad lungevad niisuguse hooga, et nad maast iles kargavad,
ja puisrab', nagu cleks maa kristallnaelu tédis I66dud .., (E. Sdrgava-Peierson, «Suve-
vihms).
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Mida vanemad on lapsed, seda taielikum peab olema ka péeviku vorm. Jark-jargult
tuleb neid Opetada véljendama pdevikus ka oma isiklikku suhtumist loetusse, andma
oma hinnangut.

Meie, opetajad, peame aitama lastel ndha teoses kujutatud elu, sellele kaasa
elada, mdista; peame lugemisel selgitama iiksikute faktide ning kogu teose motet.
Kunstilisi kujusid emotsionaalselt tajudes Opivad lapsed tundma rahuldust mitte ainult
sellest, mida kirjanik on kujutanud, vaid ka sellest, kuidas ta on kujutanud,

Illukirjanduse kaudu kasvatamisel on tdhtsal kohal laste omalooming. Piii-
des oma matteid kirjanduslikult véljendada Opib laps kdige paremini méistma ja hin-
dama ilukirjanduse omapira ning vaértust.

Omaloomingu harrastamisele aitab suurel médral kaasa muidugi mjtrnekulgne too
klassis. Sellest iiksi aga ei piisa. Opetaja peab pidevalt suunama ka Gpilaste iseseisvaid
kirjanduslikke katsetusi, Kooli seinalehtedes, Gpilaste albumeis ja pdevikuis on vdima-
lik avaldada laste loomingut. Pedagoogid peavad taotlema iga jutu, kirjutuse, luuletuse
jne. kdrget taset.

Laps ei leia alati toetust oma kirjanduslikele katsetustele. On veel kiillalt Spetajaid,
kes suhtuvad sellesse iikskoikselt ja tileolevalt. Moned arvavad ekslikult, et kirjandus-
lik harrastus on ainult andekate laste asi. Ometi on igal lapsel teatavaid muljeid,
tdhelepanekuid, isiklikke elamusi, mida ta soovib kirja panna. Opetaja kohus on &pe-
tada kbigest sellest loogiliselt ja hésti jutustama. Seda t66d tuleb teha koigi Opilastega.

Kirjanduslikud katsetused nouavad: 1) oskust lahtiste silmadega jélgida elu ja
mbista selles peamist; 2) oskust Gigesti ja ilmekalt viljendada oma muljeid ja tundeid
luuletuste, valmide, jutustuste, olukirjelduste, péevikute jne, vormis.

Opilaste kirjanduslike vdimete arendamine toimub kiill peamiselt 5.—11, klassis,
kuid esimesed katsetused algklassides on sellele vdga heaks ettevalmistuseks.

Uheks raskemaks kiisimuseks on lastele see, millest kirjutada. Tuleb selgi-
tada neile lihtsat téde, et kirjufada voib ainult sellest, mida hésti teatakse ja mdiste-
takse. Ainulf see annab vdimaluse jutustada palju (eriti isiklikest elamustest), kergesti
ja lihtsalt.

Lastele tuleks Opetada ka seda, kuidas suurest hulgast motetest ja kujudest valida
iiks, seejdrel leida sonad selle véljendamiseks, jélta need meelde ja otsida neile koht,
jéatta kirjutatu meelde, et mitte korrata, mitte midagi vahele jdtta, vaid osata siduda
jargnev eelmisega. See nOuab Opetajalt mitte ainult peenetundlikkust, wvaid ka head
ettevalmistust. Kui aga Gpetajal endal tuleb teadmistest puudu, vbiks ta péérduda kooli
kirjanduscpetaja poole, kes kindlasti oma abi ei keela.

Et arendada laste keeleoskust ja kujutlusvdimet, on huvitav lasta neil kollektiivselt
kirjutada jutukesi koige mitmekesisematel teemadel. Uks laps mdtleb alguse, teine jat-
kab. Kasulik on lasta koostada lithikesi jutukesi antud teemal iiheaegselt mitmel lapsel
ja arutada need ldbi. See annab lastele vbimaluse ise oma voimetes veenduda.

Néiteks kolmel lapsel — Jiiril, Antsul ja Ullel — lasti kirjutada teemal «Ime-
vadrne raamat». Tarvis oli jutustada, missugune see raamat on ja miks ta on imevddrne.

Jiiri: «Ma hoidsin kies raamatut «Hiina muinasjutud», Selles on 175 lehekiilge, Ta
on viga ilusasti véilja antud, piltidega. See on imevddrne raamat.s

Ants: «Ma hoidsin kiles ‘raamatut — tilesannete kogu. Selles on 648 lehekillge ‘ja
koik dlesanded on antud juhenditega, kufdas neid lahendada. See on imevédrne raamat.»

Ulle: «Ma hoidsin kies raamatut. See oli imevidrne raamat, Tema lehekilljed ava-
nesid ja reamatust lendasid vilja elavad jutustused, Tulid vilja eided, taadid, metsloo-
mad, linnud, lilled ja koik jutustasid endast, oma elust, See oli vidga huvitav ja ma
1segi ei maleta, kui palju oli raamatus lehekiilgi»

Arvustades neid kirjutusi ttlesid lapsed, et Jiiri raamat on harilik; selliseid iiles-
annete kogusid, nagu Ants kirjeldas, pole olemas muinasjuttudeski; aga Ulle jutustus
on kdige huvitavam, ere ja piltlik. Tema raamat on tbepoolest imevédrne.
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Jutukeste, Kollektiivsete kirjandite jne. kirjutamine arendab laste fantaasial ning
‘tostab huvi kirjandusliku loomingu vastu.

Opetaja peab tosist tihelepanu poorama opilaste klassividlisele lugemisele.
Klassi- ja koolivilises toods raamatuga lahendatakse samu kasvatuslikke iilesandeid mis
selgitava lugemise tundideski. Klassivilises t6os kinnistab Opetaja esteetilise kasvatuse
aluseid, mis on rajatud lugemistundides, sisendab Opilastele piisivat huvi lugemise
vastu, Opetab raamatut armastama, leidma selles ilu ja vordlema seda kauniga tmbrit-
sevas elus. [lukirjandusest leiavad lapsed palju hédid eeskujusid. :

Klassivilise lugemise puhul peame valvama, et lapsed ei loeks jutie, mis on maa-
ratud hoopis vanemale eale, sest see kasvatab lastes vdga halva harjumuse lugeda pea-
liskaudselt. Kui algkoolidpilased loevad selliseid mahult suuri ja sisult raskeid teoseid,
nagu A, H. Tammsaare «Tode ja digus», L, Tolstoi «S6da ja rahu», kui nad asuvad
nende juurde enneaegselt, siis nad mitte ei loe, vaid ainult lehitsevad need raamatud
1dbi. Neid raamatuid nad hiljem uuesti lugeda ei taha, sest nad mdlelavad neid teoseid
vidga pikkadena ja igavatena.

Suure téhtsusega esteetilises kasvatuses on kirjanduslikud méangud ja {ilesanded
oktoobrilaste koondustel, raamatute arutelud pioneeririhmades ja muud Kklassivilise
kirjandusliku t66 vormid. Koik see kasvatab huvi ja armastust raamatu kui kaunite
elamuste allika vastu. :

MUUSIKALISE KASVATUSE AKTUAALSEMAID PROBLEEME
ULDHARIDUSLIKUS KOCOLIS

R, PATS

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programm on kéikidele Naukogude rahvas-
tele majakaks, mis oma heleda kiirgusega valgustab teed kommunismi, Seoses partei
programmiga on iiles kerkinud mérksa noudlikum suhtumine to&sse. Sellest tulenevad
vastutusrikkad iilesanded ka meile, padagoogidele. Lasub ju suurel mddral just meie
olgadel uue inimese, kommunismiehitaja kasvatamine, mis programmis ongi tdhtsal kohal.

Kasitledes muusikalist kasvatust tikskdik millisel kujul voi millise Gppeasutuse seisu-
kohast, ei tohi hetkekski unustada, et ndukogulikus esteetilises kasvatuses on muusikal
samad funktsioonid, mis teistelgi kunstialadel, s. t. ta on tdhtsaks relvaks tihiskondlikus
voitluses. Noorsoo muusikaline kasvatus ei tohi piirduda «muusikaga muusika pdrasts,
vaid see peab olema aktiivseks vahendiks noorsoo kommunistliku maailmavaate kujqnda-
misel. Mida huvitavamalt ja kaasakiskuvamalt on muusikaalane t66 koolis korraldatud,
seda paremini aitab sce jouda eesmargile.

Meie koolireformi iitheks tilesandeks on Gpilasi ette valmistada {ihiskondlikult kasu-
likule tegevusele juba algastmest peale. Seda ei tohi arvestamata jdatta ka muusikalises
' kasvatuses, mis otstarbekalt korraldatuna nii wvastava laulumaterjali kui ka noorté
silmaringi laiendavate vaatluste ja heliteoste analitisi kaudu selleks soodsaid woGimalusi
pakub.

Toeliste kasvatajatena peaksime koigepealt hoolitsema, et suudaksime edasitottavate
ajanduetega kaasa sammuda. See on eelduseks meie kdtte usaldatud noorte tulemusrikkal
kasvatamisel. h

Meie {ildharidusliku kooli muusikadpetajate peres on tublisid opetajaid, kes teevad
muusikaalast kasvatustodd suure innu ja jarjekindlusega. Kuid avameelne olles ei vbi
markimata jalta, et on neidki, kelle t66 kulgeb rahuliku olesklemise, juhuslikkuse, asja-
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tundmatuse ja minnalaskmise tihe all. Niisugusest suhtumisest tuleks otsustavalt iile saada
ja muusikalise kasvatuse juurde asuda taie energia, sihiteadlikkuse ja vastutustundega,

Selleks vajame Gpetajate pideva enesetdiendamise korval ka kogu jou ja oskuse suu-
namist noore kvalifitseeritud kaadri ettevalmistamiscks sellistes Oppeasutustes, nagu
Pedagoogiline Instituut, Konservatoorium, muusikakoolid ja pedagoogilised koolid.

Praegu on. meie vabariigis muusikadpetajate ettavalmistamise suurimaks sepikojaks
E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogiline Instituut, kes igal aastal annab iildhariduslike koo-
lide algklassidele iimmarguselt 100 Gpetajat ja keskkoolidele 25 muusikadpetajat. Siinjuu-
res ei ole arvestatud kaugdpet, mis ldhemail aastail hakkab andma algklasside Opetajaid,.
kes on saanud ettevalmistuse ka muusikalise kasvatuse metoodikas, On ilim aeg koigis
neis Oppeasutustes muusikalise kasvatuse alal ndudlikkust tosta.

Ka S6ppeprogrammid muusikalise kasvatuse osas vajaksid veel-
kordset ldbivaatamist, lihtsustamist ja joukohasemaks muutmist (eriti keskkooli vane-
mate klasside osas), sest need tunduvad méningal mééral iilekoormatuina, mistdttu kisit-
lus kipub sageli muutuma teoretiseerivaks aine ldbiratsutamiseks voi tottavaks laulude
ldbilaulmiseks, muusikaline kasvatamine aga jaéb tagaplaanile. Niiiid, kus appeprogrammi
projekti jargi on todtatud juba monda aega ja on kogetud selle otstarbekust voi ebaots-

tarbekust, oleks aeg kindlamate ettepanekutega esineda. On ju hésti koostatud oppe-
programmid eduka t66 aluseks.

Ka koolilaulikutest tuleks kdrvaldada ilmnenud puudused. Oleks vaja kind-
lamad seisukohad vétta, millised laulud on iilearused, millised tingimata peaksid lauli-
kuisse jadma, millised voiksid jadda, millisest temaatikast on veel puudu jne. Eriti vajak-
sid uuendamist 1. ja 2. klassi laulikud, milles praegu on vajaka lapsepirasusest, pilt-
likkusest ning naitlikkusest. Ka keskkoolile, eriti vanematele klassidele, vajaksime
mérksa rohkem lihtsat, spetsiaalselt noorsoole kohandatud kolmehédlset lauluvara, arves-
tades eriti mutatsiooniealiste poiste piiratud hédlelisi vdimeid. Samuti vajab keskkool
muusikadépikut, mis sisaldaks lihiiilevaate muusikakultuuri arenemisest iihiskond-
liku elu arengu taustal ning materjali muusikaalaste teadmiste ja oskuste kinnistamiseks.

Muusikalisele kasvatusele ettendhtud &ppetundide tagasihoidlik arv nouab aja koige
kokkuhoidlikumat ja otstarbekamat kasutamist. Seepérast vajaksime laulikute koérvale
ka laulmisopetuse toévihikut,

Opetajatele tuleks vilja anda jdukohaseid muusika kdsiraamatuid thes
vajalike metoodiliste annotatsioonidega. Laulikute juurde vajaksime aga Opetajatlc jaoks
joukohast klaverisaatepartiide kogu,

Tuleks moelda, kuidas abistada neid algklasside Opetajaid, kes oskavad pilliméngu
ebapiisavalt. -

Viiikelastele ja nende vanematele tuleks piilida védlja anda - lastepéraseid
muusikaalaseid pildiraamatuid (lihes piltnootidega).

Koolireform voimaldab suuremat rdhku panna muusikaringidele, pillimdngu &petami-
sele, lektooriumidele ja iildse rohkem arendada noorte muusikalist isetegevust, Paljudes
koolides loodud muusikaklassid toovad kooli ellu rohkesti wvarskust ja -uut
muusikaindu. Tuleks vaid jdlgida, et need oleksid koikjal otstarbekalt organiseeritud,
kvalifitseeritud Sppejoududega komplekteeritud ja et Oppetooé kulgeks neis ajanduete
kohaselt.

Kooli pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni osatdhtsus ja autoriteet on aasta-aastalt
aina suurenenud. See peaks vdimaldama neil organisatsioonidel ka aktiivsemat tegevust
muusikalise kasvatuse alal, mis on iiks kommunistliku kasvatuse lili. Selleks tuleks nende
organisatsioonide ja muusikadpetajate vahel luua senisest tihedam side. Et neis pole
veel ara kasutatud kaugeltki koiki muusikalise tegevuse vOimalusi, siis seisab siin muu-
sikapedagoogidel ees lai tegevuspdld. ;

Oleks Vaja, et koikide muusikaGpetajaid ettevalmistavate oGppeasutuste 166 koordi-
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neeritaks. Praegu tootavad ‘nad rohkem omaette, Vastavad korgemad instantsid véi
juhtivad organid peaksid sellesse suurema selguse tooma.

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogiline Instituut on seoses koolireformi ja partei
programmiga muusikalise kasvatuse alal nii mondagi juba alustanud: 1) on paranenud
iliopilaste erialane ettevalmistus; 2) {ilidpilaste pedagoogiline praktika toimub juba
1. kursusest alates, 3. kursusel sooritatakse praktika pioneerilaagrites ja 4. ning 5. kur-
susel pidev 6—14-nddalane pedagoogiline praktika koolides (kaasa arvatud ka kahe-
nddalane praktika maakoolides); 3) on tugevnenud muusika kateedri side koolidega;
-4) on piittud iilidpilasi rohkem iseseisvale tdéle suunata; 5) on tugevdatud muusika-
alase Bppettd teaduslik-teoreetilist ja rakenduslikku taset ning aktiviseeritud teadus-
likku uurimistéod.

Praegu on muusika kateedri &ppejdududel teoksil rida teaduslikke ja metoodilisi
uurimusi. Esile on tdstetud kaks suuremat probleemi: 1) pohjalikult tundma &ppida muu-
sikalise kasvatuse olukorda meie iildhariduslikes koolides, et selle alusel vajalikke paran-
dusi teha; 2) lébi tootada tdhtsamad muusikalise kasvatuse metoodilised kiisimused nii
Instituudis kui ka iildhariduslikes koolides.

Esimese probleemi lahendamiseks korraldas Instituudi muusika kateeder moni aasta
tagasi tiliopilaste kaasabil mitmes Tallinna koolis kiisitluse opilaste muusikaalaste tead-
miste ja oskuste, samuti nende muusikaliste huvide ja maitse selgitamiseks. See andis
huvitavat materjali ja viis sellistele huvitavatele jareldustele, ‘et otsustati samalaadne
kiisitlus korraldada vabariiklikus ulatuses. Seda tehti méddunud aastal (kooskélastatult
Haridusministeeriumiga). Kiisitleti tuhandeid iildharidusliku kooli &pilasi Praegu kestab
kogutud materjali labit66tamine, milleks on rakendatud ka hulk iilidpilasi. Muidugi on
vastav sektor vilja tootanud sellise kollektiivse t66 metoodika. Selle t66 16pptulemusena
peame saama konkreetse pildi tldharidusliku kooli opilaste muusikaalastest teadmistest
ja oskustest, muusikalistest huvidest ja maitsest, mis voimaldab edaspidi t66d paremini
korraldada.

Teistest tdhisamatest metoodilistest ttddest tuleks nimetada ulatuslikku metoodilist
kdsireamatut «Muusikaline kasvatus tldhariduslikus koolis», «Muusikalise kirjaoskuse
opikut ja selle omandamise metoodikat kaugdppe jaoks», kdsiraamatuid «Dirigeerimise:
praktikast» ja «Toost liitklassidega», «Kooli laulurepertuaari sisulis-muusikalisi analiiiise»,
«Mandoliiniopikut», «Juhendit kaugdppe iilidpilastele klaveriméngu alal», «Ateistliku
kasvatuse voimalustest muusikalise kasvatustéoé protsessis» jt. ;

Need to6d vbiksid tohusat abi pakkuda ka muusikalise kasvatuse alal vajaliku kaadri
ettevalmistamisel ja meie paremate muusikaliste traditsioonide siilitamisel ning edasi-
arendamisel. :

Partei programmis antud perspektiivide alusel ei tohiks kaugel olla aeg, millal
kérgema pedagoogilise Oppeasutuse juures kutsutakse ellu alaline muusikalise
kasvatuse metoodika seminar Selle iilesandeks oleks tihendada sidet
koolide ja korgemate pedagoogiliste Gppeasutuste vahel ning pakkuda vabariigi muu-
sikaopetajaile auforiteetseid nouandeid muusikalise kasvatuse alalt. Siin vdiks korral-
dada stlistemaatilisi loengute sarju, mis késitlevad muusikalise kasvatuse tihtsamaid prob-
leeme; tutvustavad mitmesuguseid muusika dpetamise meetodeid ja suundi ning téstata-
vad muusikalise kasvatuse eriprobleeme; pohjustavad diskussioone aktuaalsemate prob-
leemide {ile; nditavad, kuidas omandatud teadmisi ja oskusi kasutada kasvatuslikeks
eesmdrkideks; informeerivad asjahuvilisi pidevalt noukogude ja teiste maade muusika-
pedagoogika saavutustest. Samas oleks méeldav ka nditlike lahtiste muusikatundide:
korraldamine nii klassis kui ka koorilaulu alal. Vaib-olla peaks selle seminari raami-
desse vbimaluste piirides mahtuma koguni koolide muusikalise kasvatust6é inspekteeri-
mine ja juhendamine, N&ib nii, et muusikalise kasvatuse ebarahuldav tase meie koolides
on osalt tingitud ka védhesest kontrollist, mis jdtab mulje, nagu ei oleks korgemad
organid sellest eriti huvitatud, Oleks loomulik, kui Haridusministeeriumil oleks asja-
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tundlik, erilise kvalifikatsiooniga inspektor, kes muusikaalast t66d tildhariduslikes kooli-
des pidevalt jélgiks ja vajaduse korral juhendaks ning instrueeriks. See oleks Opeta-
jaile abiks ja iihtlasi aitaks koolidel hoida ihtsemat joont. Edaspidi aga peaksime nii-
kaugele joudma, et selline spetsiaalne ametlik hooldamine asenduks vastastikuse iihis-
kondliku abistamisega ning iga opetaja vastutustundliku téoga. >

Haridusministeeriumi hiljutiste andmete jdrgi on meil praegu vabariigis ca 1100 tild-
hariduslikku kooli. Neis toéétab 387 muusikadpetajat, kellest 46 on kbérgema eriharidu-
sega, 138 kesk-eriharidusega ja 203 endiste Opetajate seminaride, Opetajate instituudi
ja tdienduskursuste haridusega. Nagu sellest ndhtub, vajame iildhariduslikule koolile
veel kiillaltki palju kérgema muusikalise eriharidusega opetajaid,

Et muusikadpetajate kvalifikatsioon ja seetdttu ka muusikalise kasvatuse kvalitect
jdtab praegu soovida, seda nditavad ilmekalt eespool konesolnud kiisitlus ja sellele
lisaks mouingad isiklikud vaatlused, Olgugi et nimetatud kiisitluse andmed ei ole veel

tdies tlatuses ldbi todtatud, on voimalik Jjuba esialgsat pilku heita nii koolides tehtavale
tublile to6le kui ka kitsaskohtadele,

Positiivsetest joontest iildharidusliku kooli muusikalises kasvatuses tuleks mainida
Oppeplaanide ja osalt ka Oppeprogrammide rahuldavat tditmist, eriti algklassides,
Téhelepanekud néitavad, et iildiselt on 166 algklassides (eriti 1,—2. klassis) elav: laul-
dakse sundimatult, eesrindlikumad Opetajad rakendavad rohkesti méngu, et selle kaudu
muusikale tugevamat emotsionaalset kélapinda luua; leidlikumad Opetajad dramatiseeri-
vad laule. Laulude Sppimisel tehakse jBukohaseid vaatlusi kuulmise jargi (tugevate ja-
vaiksemate, lihikeste ja pikkade, korgemate ja madalamate helida kohta), piiiitakse
takti mddrata kuulmise jérgi jne. See koik muudab tegevuse elavaks, vaheldusrikkaks,
lapsi huvitavaks ja nende kogemusi rikastavaks. Lapsed votavad sell
nad tunnevad selle kaudu oma vdimete ja oskuste kasvu ning se
Viimaseil aastail tegeldakse juba rohkem ka muusika kuulamisega, kasutades selleks
karakteerseid lihipalakesi kas Opetaja enda klaveriettekandes, heliplaadilt vai magneto-
fonilt. Vehel kaasneb sellega muusikat iscloomustav seletus, moénikord kiill vee] pisut
kohmakas, kuid selles avaldub head tahet muusikat lastele lihemale tuua, neile muusika-
lisi vdljendusvahendeid konkreetsemalt tutvustada,

est meeleldi osa,
esmist rikastumist.

T66 mudilaskooridega on muutunud aktiivsemaks, Algklasside opilastest on
moodustatud mudilaskoore, kellega tootatakse innukalt, Uldse tuleb algklasside toas
mdrkida teatavat aktiivsuse lSusu.

Positiivseks ndhtuseks on ka hiljuti avatud muusikaklassid, mis aitavad kooli
muusikalist ié.etegevust mitmekesistada ja ulatuslikumalt arendada.

Kogu see td0 lasub eesrindlike Gpetajate dlgadel, kellel on korda ldinud oma huvi-
tava, jarjekindla ja elava t6dga saavutada Opilastega hea kontakt, mis baseerub iihisel
muusikaarmastusel ja oma teadmiste ning oskuste rikastamise vajadusel.

Kuid meie kooli muusikalises kasvatuses on ka rida kitsaskohti, millest ei v6i vaikides
modduda. Loetlegem esijoones kdige tildisemaid, s. o. kodikides kooliastmetes avalduvaid.

Jitab soovida diferentseeritud ldhenemine Opilaste muusika-
lisele arendamisele, eriti téos vihem arenenutega. Muusikaliselt mahajdianud
opilased jdetakse enamasti enda hooleks, ei vieta vaevaks selgitada nende mahajddmuse
pohjusi ega neid individuaalselt abistada. Oleks vajalik, et koik lauludpetajad piitiaksid
senisest soodsamaid voimalusi leida muusikaliselt mahajdinud laste abistamiseks,

Muusikaliselt arenemiselt mahajddmise pohjusi on palju. Esitan neist peamised.

1. Koordinatsiooni puudumine kuulmis- ja hééleorgani vahel, Opilane kuuleb kiill
oigesti, kuid ei suuda kuuldut héilega tdpselt edasi anda. Seejuures on ta enda voime-
tusest teadlik ja see halvab ta tegevust. Tuleb ldhtuda opilase lauldud toonidest, nendega
koordinatsiooni taotleda ja neist edasiarendamise voimalusi leida.

2. Muusikaliste voimete arenematus. Opilase kodune miljoé ei ole ta muusikalist
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arenemist soodustanud. Sellise opilase aktiivsel rakendamisel muusikalisse tegevusse
arkavad ta senini uinunud muusikalised eeldused pikkamisi ja hakkavad arenema.

3. Kuulmiskujutluste puudumine. Opilasel on tahe kaasa musitseerida, kuid see ei
onnestu. Teistega koos laheb veel kuidagi, kuid iiksi on Opilane abitu, ei pea viisi, Sel
puhul ei tohi teda alavddristada ega kannatamatu olla. Just vastuoksa, tuleb ergutada,
kannatlikult ja heatahtlikult abistada ning teistega aina kaasa laulda lasta. Ka tuleb
niisugusel Gpilasel lasta rohkesti muusikat kuulata ja laulda lihtsaid, eredaid lihimotiive.
Pikkamisi tugevnevad kuulmiskujutlused ja see loob laulmisel kindlama tunde.

4, Kuulmise kontrollimise voime puudumine, Moningate nirvifunkisioonide hairete
tottu ei suuda dpilane helikbrgustes bigesti orienteeruda. Tabades opilase jlauldud tooni,
tuleb piitida sellest ldhtudes astme v&i paari vorra iiles ja alla laulda, Vale tooni taba-
misel tuleb ihtuda dpilase tooniga ja sellest lihtudes taas edasi laulda. Rahulik ja kan-
natlik 166 sel alal aitab monikord kuulmise kontrollimise vdime Oigetesse roobastesse
juhtida.

5. -«Mittelaulja» kuulsus, Opilane kuulub samasse kategooriasse, nagu punktides 1 ja
2 oli mainitud, kuid juba algusest peale on lauludpetaja kvalifitseerinud ta «mittelaul-
jaks» ja aktiivsest muusikalisest tegevusest vélja liilitanud. Tal ei ole oma voimetesse
usku, Kui niisugusel Gpilasel lastakse rohkesti motiive kuulata, suhtutakse temasse tdhele-
panelikult ja ergutavalt, hakkab tal pikkamisi tekkima endausaldus; ta hakkab muusika-
liselt arenema.

6, Psiitthilised takistused. Passiivse iseloomuga, keskpdraste muusikaliste eeldustega
Opilast on mine saamatuse puhul alavadristatud. Ta on kaotanud julguse. Julgus ja
usk oma vdimetesse tuleb talle tagasi anda joukohaste iilesannete rahuldava tditmise ja
Opetaja heatahtliku suhtumise kaudu.

7. Hadlemurdest tingitud takistused. Vahel on poisid hddlemurde ajal laulmisel saa-
matud, Opilastele tuleb selgitada hddlemurde protsessi, sellest tingitud uut olukorda, mis
vajab kohanemist. Ajutiselt iileskerkinud raskused {iletatakse peagi.

On ka Opilasi, kes nendega tchtavale tédle vaatamata ei suuda edusamme teha, Sel
juhul vdib olla tegemist kas ajutise voi alalise fiisioloogilise hdirega, mis vajaks juba
lariingolocgi abi.

Eraldi t66 muusikaliselt vihem arenenud &pilastega (isedranis algastmel) voib anda
tisna hdid tulemusi.

Uhe puudusena tuleb mérkida asjaolu, et ei osutata vajalikku tdhele-
panu laulurepertuaari kindlale ja ilmekale omandamisele.

Kiillaltki selgesti tuleb see ilmsiks Instituuti sisseastumise katsetel, Koolid, kus on
head muusikalised traditsioonid, annavad Instituudi muusikaosakonnale héid iilidpilasi.
Neist koolidest tulijad on muusikaliselt arenenud, erksad ja aktiivsed ning lilituvad ka
omal algatusel muusikalisse isetegevusse. Kuid paljudest keskkoolidest tuleb aina niisu-
guseid noori, kes koolis muusika alal tehtud té6d kuigi heas valguses ei ndita, llmneb,
et laulu Gpetamine on koolis sageli ddrmiselt passiivne. Seda nditab vOrdlemisi ilmekalt
sisseastujate poolt tavaliselt nende endi valikul esitatav laul, Ula 60 protsendi sisse-
astujate esitusviis on téiesti ilmetu, emotsionaalsuseta. Ei-saa méoduda ka sellest, et isegi
laulu valik (laul soovitatakse valida juba aegsasti enne katset oma lemmiklaulude hul-
gast) teeb sageli raskusi. Sellega viidetakse ménikord iisna palju aega ja siiski ei suudeta
teha niisugust valikut, mis vGimaldaks oma laululisi voimeid ja muusikalist maitset
rahuldavalt ndidata. Briti tugevasti on muusikaliselt maha jddnud t6Glisnoorte koolidest
tulijad, sest nendes koolides puudub muusikadpetus iildse.

Muusikaliste eclduste katsetel osutub sisseastujaile raskeimaks muusikalise mélu katse,
mis seisneb selles, et katsetataval tuleb jérele laulda 4—5—6 helist koosnev lihtne
motiivikene. Niisugust motiivi tuleb sageli mitu korda ette médngida voi ette laulda ja
siiskt korratakse seda ebatdpselt. Sellest voib jdreldada, et laulu Gpetamine kulgeb
keskkoolides viga suurel mddral passiivse protsessina nii Gpetajale kui ka oOpilastele:
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sormakesed liiguvad kull klahvidel ja suukesed veerivad neile jarele, kuid igaiiks
motleb seejuures oma mottekesi, mis on ndhtavasti kaugel tehtavast toost. Seepdrast on
ka mbistetav, miks keskkooli l6petanud nooruk ei tunne wvajalikku laulurepertuaari
rahuldavalt, rdikimata selle ilmekast esitamisest. Tuleks tosiselt motelda laulu opetamise
aktiviseerimisele, nii et see tekitaks opilastes elavat huvi.

Uks kitsaskohti muusikalises kasvatuses on laulude sisu formaalne lahti-
mdbtestamine ja seostamatus tdnapdevaga. Seda piiiitakse viimasel ajal moningal
maédral kiill parandada. Siin tuleks eesmérgiks seada laulu sisu lahtimdtestamine sellise
meisterlikkuse ja veenvusega, et see kujuneks mojuvaks kommunistliku kasvatust6o
vahendiks. ‘ i -

Uheks halvaks nihtuseks iildharidusliku kooli muusikalises kasvatuses on . liiga
valjult laulmine, forsseeriv laulmismaneer. Voib-olla loob see nii
dpetajale kui ka opilastele kiill mulje, et lauldakse «vahvalt», kuid l6pptulemusena on
niisugurie laulmine tavaliselt sisutu, paindumatu ja ilmetu.

1959/60. Gppeaasta jooksul nende ridade kirjutaja poolt {iksikult ldbikuulatud umbes
100 koolikoorist (siia kuulusid laste-, poiste-, nais- ja segakoorid) oli ligi poolte kooride
laulmismaneer forsseeriv (s. o. iilemé&raselt pingutatud, liialdatud kolajouga). Eriti tuge-
vasti andis see end tunda lastekooride juures. Et selline laulmismaneer tiiiitu iihekiilg-
suse korval pdhjustab ka intonatsiooni ebapuhtust, koori ansamblilist ebaiihtlust ja kola
mittekiillaldast harmoonilisust, siis on see muidugi kahjulik. Kuid miskipérast seda siiski
harrastatakse laialt. Vestluses opetajatega selgub, et see annab nende arvates laulmisele
hoogu, eriti viikekooride juures. Muidugi on selline arvamus siigavalt ekslik. Suure-
pérasa niite sellest, kuidas viikese lastekooriga (40 tiitarlast ja 10 poissi) saadakse ees-
kujulikke tulemusi, andis Vidndra keskkooli lastekoor Opetaja Andreksoni juhatusel.
Seal oli kdik omal kohal: kolaline lahedus nii korg- kui madalregistris, paindlikkus,
ergas suhtumine ja selge ning ilmekas kola. Ka Kuigatsi kooli lastekoor petaja Joonase
juhatusel, mis koosseisult oli veelgi viiksem (26 tiitarlast ja 6 poissi), andis tdendi Gigest
kooritoost.

Klassiviiline koor on wvalikkcor ja esindab seega kooli muusikalise {56 parimaid
saavutusi. Kui see paremik meil aga veel mondagi soovida jdtab, siis vbib arvata, et
lauludpetus klassis jdtab veelgi enam soovida. Osa Opetajaid teeb kiill jdrjekindlalt ka
hadleharjutusi, kasutades selleks materjali, mis on antud laulikutes, Ilmselt tehakse seda
hea sooviga asja parandada. Ometi on selles téos palju abitust, sihitust ja paigaltammu-
mist. Opilastelegi tundub see igavana, Niib, et nii pedagoogilistes dppeasutustes kui ka
opetajate suvekursustel tuleks mirksa rohkem rohku panna tegelikule hddle kulti-
veerimise todle (eriti laste- ja moortekooris), et opetajad voiksid koolides tead-
likult ja oskuslikult seda t66d jétkatal

Nagu eespool juba mirkisime, tuleb positiivseks néhtuseks pidada seda, et koolides
aina enam ja enam tegeldakse ka muusika kuulamisega. Kuid asja ldhemalt
jalgides selgub, et sageli piirdutakse vaid pala kuulamisega ilma igasuguste ettevalmis-
tuste ja kommentaarideta, mis Opilaste kogemusi muusika kuulamisel v&iksid rikastada.
Monikord siiski antakse kuulamisele tuleva pala kohta véheseid seletusi, kuid need on
sageli abstraktsed ja igavad. Seepérast oleks iilim aeg vastavate kdsiraamatute vélja-
andmiseks, et materjalid Opetajale laste arenemisastmele vastavas kasitluses ja sOnas-
tuses kdttesaadavaks teha.

Nuriseme tihti, et muusikalisele kasvatusele ettendhtud ainsast nadalatunnist on liiga
viihe selleks, et kdike vajalikku saavutada. Kuid samas ilmneb sagedasti, et seda lithi-
kestki klassitundj ei suudeta ratsionaalselt dra kasutada. Nii raisatakse palju aega laulu-
tekstide kirjutamiseks, noodindidiste kirjutamiseks seinatahvlile, harjutusmaterjali
kasutamiseks jne. Ometi aitaksid siin ajakadu tublisti vdhendada mitmesugused nédit-.
likustamisvahendid (ndit. riitmi-, meloodia-, intervalli-, harmoonia- ja klaviatuuri-
tabelid, t66 randnoodiga, laulmine ©Opetaja elteiitlemise jérgi jne.). Nende vahendite
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oskuslik rakendamine aga teeks tunni marksa huvitavamaks ja aitaks pakutavaid
muusikaalaseid teadmisi ja oskusi paremini kinnistada. Et meil niisuguseid tabeleid pole
veel triikis ilmunud, siis tuleks neid valmistada tihiskondliku téo korras,

Tundub imelikuna, et ajal; millal rahvaloomingule {ildiselt suurt téhelepanu osuta-
takse, jdtab meie itildhariduslike koolide muusikalises tbos eesti rahvalaulu
harrastamine wveel paljugi soovida. Algklassides vaib olukorraga siiski enam-
vihem rahule jdids. Kuid keskkoolis ei ole suudetud peaaegu midagi teha selleks, et
Opilased hakkaksid méistma oma maa rahvamuusikat. Me ei voi éelda, et oleksime suut-
nud Gpetada noori ema rahvalauly armastama. Kui rddkida meie vennasrahvaist, siis on
nditeks venelane wviga kiindunud oma ralivalaulusse, ka ldtlana laulab meelsasti oma
rahvalaule. Kui nditeks Ungaris ja osalt ka TSehhoslovakkias on muusikaline kasvatus
koolis rajatud kas osaliselt v6i tervenisti nn. f olkloristlikule Gppemeetodile, mis
tihendab seda, et muusikalises kasvatuses ldhtutakse eeskitt oma maa rahvamuusikast,
siis vOime seda pidada vahest kiill tihekiilgseks. Ometi peab iitlema, et nende maade
noored, samuti kui nende vanemadki, tunnevad oma rahvamuusikat ja armastavad seda,
Meie keskkoolilopetaja aga peaaegu ei tunnegi oma rahvalaule. V&i kuj funnebki, siis
hébeneb neid laulda. (Ometi, kas ei oleks sobivam «Ollepruulija» asemel laulda sLaulge,
poisid», «Ei me ette tea» asemel «Oh seda elu ja Onne» v5i «Pidu hakkab»!) Tahaks
kiill, et koikides klassides (eriti aga alates 5. klassist) tegeleksid mueie lauludpetajad
rohkem ka eesti rahvalauluga, Opiksid seda ise armastama ja piitiaksid seda armastust
ka noortesse istutada. Ei tohi unustada, et iga kultuuri hilliks on ja ja&b siiski rahva-
looming. Pealegi mé&jub see muusikalisele maitsele tarvendavalt,

Jdrgnevalt tuleks peatudagi meie tildharidusliku kooli &pilaste muusikalisel maitsel
ja tksikasjaliselt nédidata Spilaste muusikaalaste teadmiste taset ning nende rakiondamise
oskust, Seiline késillus aga iiletaks oma ulatuselt kaesoleva artikli piirid, Naib otstarbe-
kamana anda see léhemas tulevikus eri artiklina.

Kdesoleva kirjutise I5petuscks lisagem siiski: ei ole kahtlust, et arenenud ilumeelega
inimene oskab ka ellu suhtuda suurema sligavuse ja tosidusega. Mida huvitavamalt ja*
kaasakiskuvamalt suudame meie, pedagoogid, teha oma wvastutusrikast t66d, seda kiire-
mini ja paremini jouame eesmérgile — inimkonna kultuurilise arengu kérgemale astmele.

Deklamatsioonist ja deklameerimisest
P, MAANTEE

Deklameerimiskunst on auvéirt pika minevikuga inimlik harrastusala. Rahvas iitleb,
et heal lapsel on palju nimesid, ja deklamatsicon kuulub nende kunstide hulka, mida
vdga mitmesuguste nimedega nimetatakse. Kirjutatakse ja kéneldakse nii itmekast luge-
misest, kunslilisest (voi lunstipérasest) lugemisest, peastlugemisest, ilulugemisest, lava-
lisest lugemisest (voi lavakonest), estraadilugemisest, lugemiskunstist kui ka (vilmasel
ajal) sGnakunstist. Viimase, sisult liiga pretensioonika viljendi jatart_xe pikema jututa
korvale, samuti kui termini sGnakunstnik. Néitlejad, luuletajad, lauljad, filmistsenaristid,
draama- ja proosakirjanikud ning isegi ajakirjanikud voivad end samasuguse digusega
nimetada sonakunstnikeks kui deklamaatoridki,

llulugemise moéned terminid nduavad tipsemat piiritlemist.
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1. NMulugemine ja ilmekas lugemine

Juhendis eesti keele Gpetamise kohta' soovitatakse ‘viiendates klassides tunnis palju
fugeda, kusjuures erilist rohku tuleb panna lugemise ilmekusele,

Ilmekat lugemist on vaja dpetada nii tunnis kui ka klassi-
vidliselt, Sealsamas mérgitakse, et Opetajad tegeliku kogemuse andmeil osutavad
vihe tihelepanu &pilaste hiddldamisele, mille tottu paljud Opilased loevad ja konelevad
n.-o. kinnise suuga.

Ilmekas lugemine saab olla ainult héddlega lugemine. Hoopis teine kiisimus
on see, kas ilmekas lugemine viiendates klassides peab olema ilulugemine.

Ilmeka lugemise oskus on programmi ndue, mis kiib kdigi opilaste kohta.
See ei tdhenda, et iga Opilane peaks olema hea deklamaator. Ilulugemise oskuse
omandamine ndéuab rohkem, kui programmis on ette ndhtud. Deklamatsioon eeldab
siigavat tekstianaliitisi vdimet; see aga omakorda kiillaldasi sotsiaalseid ja polii-
tilisi teadmisi, kirjanduse spetsiifika fundmist jne. Samad nduded kehtivad dekla-
imaatoreile ka kirjandusringi vastavas sektsioonis, ilulugemise sektsioonis.
Kuid seegi ei vdimalda eriti siigavate teadmisie andmist, sest siingi peab arvestama ea-
ja vbimetekohasuse printsiipi. Viienda voi kuuenda klassi Spilased ei ole head iluluge-
jad, selleni v5ib jouda monede Opilastega ikka ainult keskkooli viimastel Oppeaastatel.
Ilmeka lugemise ja ilulugemise mdiste on kvalitatiivselt erinevad, kuid nii iiks kui ka
teine rajaneb teadlikul lugemisel. Teadlik on lugemine siis, kui lugeja teksti nii
ratsionaalselt kui ka emotsionaalselt tdielikult mdistab.

Mida nooremad on Opilased, seda piiratum on vdimalike tekstide hulk, mida nad
teadlikult suudavad lugeda, On tahelepanuvddrne, et igast lugemispalast saavad noore-
mad &pilased siis paremini aru, kui nad seda kuulevad hédlega ja ilmekalt loetuna;
lugedes ise, omaette, jadvad noored lugejad sageli ilma lugemispala bige olulistest emot-
sionaalsetest vidrtustest. Sellest tosiasjast tuleb teha jéreldus, et emakeele Opetaja ise
peab oskama eriti hésti ilmekalt lugeda voi koguni deklameerida. Iga lugemispala
esmakordsel lugemisel klassis sdltub nii pala sisuline mdistmine kui ka selle
kirjandusliku omapéra tunnetamine koige suuremal mddral lugemise ilmekusest. Hasti esi-
tatud pala avaldab Gpilasele’pealegi veel pedagoogiliselt vdga hinnatavat moju — soovi
ise piisama hésti lugeda. Halva esituse méju on iiks meie vana pedagoog jéirgmisél
viisil tabavalt iseloomustanud: «Ei ole kindlamat abindu olemas, teatavat luuletust, mis
vast alles praegu koikide siidameid soojendas, igaks ajaks surnuks liiiia, kui ta osadeks
ja salmideks kistakse ja 10—20 lapse, osavate ja kohmetute peastlugejate poolt ilma
armuta labi vuristatakse. On see harjutus 1abi, siis on ka laul valmis ja maetud.»?

K&ik, mis selles tsitaadis on halvasti lugevate laste kohta Geldud, kehtib ka halvasti
lugeva Bpetaja kohta. Méned Gpetajad arvavad, et koige parem lugemine on nn. loo-
mulik lugemine. See on tosi, kui loomuliku lugemise all moista lugemispala
iseloomule vastavat ettekannet. Sel juhul kattub loomuliku lugemise mdiste ilmeka
voi véljendusrikka lugemise mbistega. Kui aga loomulikuks lugemiscks pidada teksti
esitamist nii, nagu keegi «loomulikult» ‘lugema on harj unud, olgu siis monotoon-
selt, laulvalt voi, vastupidi, lilaldatud dgeduse ja pohjendamatu paatosega, siis on tege-
mist eksiarvamusega, mille tagajdrjed Oppet6os ei saa olla positiivsed. Opetajaid, kes |
lastele ettelugemisel vuristaksid voi pudistaksid, vaevalt leidub; kiill aga leidub neid,
kes iile pakuvad ja pohjendamatult pateetilist, deklamatoorset lugemist harrastavad. See
tosiasi sunnib meid pisut peatuma ithel olulisel momendil, nimelt suhtumisel deklamat-
sioonisse.

| Metoodiline juhend eesti keele ja kirjanduse opetamise kohta V—VI klassis
1960/61. 6.-a. ERK, Tallinn 1960, lk. 16. :
2 M, Kampmann, Eesti keele dppeviis, G. Pihlaka kirj., Tallinn 1918, 1k, 233—234.
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2. Suhtumine ilulugemisesse

Deklamatsioonikunsti nimede paljus pole tekkinud juhuslikult ega pshjuseta: kdige

muu koérval on nendeks antonomaasiateks téuget andnud vanade klassikaliste nimetuste

pejoratiivne téhendusvarjund. Nimetades iflulugemise {imber nditeks s@nakunstiks, on

' nimetajad nagu lootnud kogu ala nendest halvustavatest kdrval:dhendustest vabastada,

mille sonakunstnikudki annavad sénadele deklamaisioon, deklameerima, deklamaator ja
deklamatoorne.?

Olgu mdrgitud, et niisugune sona tihendustes vdljenduv halvustav suhtumine dekla-
matsioonisse ei ole mingi kaasaegne avastus, vaid et juba vanas Roomas tdhendas
declamatio peale muu ka «tithja lobay,

Toepoolest on viga paljude inimeste eelarvamused deklamatsiooni suhtes veelgi
tigedamad, kui loetletud vodrsonade tihenduse fikseeringuis peegeldub. Kultuuriliste
trituste eeskavadesse vietakse kiill ka liksikuid ilulugemispalu, aga palju suurema ette-
vaatusega kui koori- v6i ansamblilaule ja muusikalisi instrumentaalpalu, Samasugune on
olukord koolipidudel.

Kui suhtumine deklamatsioonikunsti viimasel ajal on paranenud, siis on see réomus-
tav tendents, kuid sellest ei tohi jdreldada, et koik on juba korras. Tdiesti hiid ja lait-
matuid deklamaatoreid voib sérmedel iiles lugeda. Ulevabariigilist tunnustust naudib ehk
oigustatult ainult rahvakunstnik Hugo Laur. Uldiselt on deklameerimisoskus vidhene, ja
halvasti ning puudulikult esinevaid deklamaatoreid pole iiksikud silmapaistvad kunstni-
kud sedavord «kalta» suutnud, et kogumulje ilulugemisest oleks kiiduvéirne.

Miks see nii on? Péhjused on komplitseeritud, Uheks neist on kindlasti see, et kool
ei ole suutnud Opilasi deklamatsiooni armastama Opetada. Seda omakorda pohjusel, et
ilmeka lugemise Gpetamine pole saavutanud taset, mis deklamaatoreid austama ja dekla-
matsiooni armastama sunniks. Paljas {ildsdnaline kriitika ja taseme jdrsu tdstmise ndud-
mine siin ei aita. Noudmise asemel néu andmisega on ehk vdimalik suuremate tulemus-
teni jouda. FEelkdige vajavad manesugust head néu koolide emakeele opetajad, kelle
otseseks kohusluseks ‘on armastuse kasvatamine deklamatsioonikunsti vastu. Arusaada-
valt ei suuda keegi armastust kasvatada halva asja vastu, millest jirgneb, et selle
kasvatustto eelduseks on senisest teadlikum ja digem téé ilmeka lugemise Gpetamisel

tihelt poolt ja andekate deklamaatorite erilisel koolitamisel klassivilise ti6 korras teiselt
poolt.

3. Mis on deklamatsioon

Deklameerimine on ilukirjanduslike teoste kunstipérane suuline-hadleline ette-
kanne kas tekstist lugemise v6i peastlugemise teel. Nii voib lugeda iiks isik (hdal) voi
hulk isikuid (koor); viimasel juhul tavatsetakse ettekannet kutsuda kooridekla-
matsiooniks Kunstipirase hdédlega-lugemise iilesandeks on ilukirjandusliku teose
sisu tédpne ja arusaadav edasiandmine kuulajaskonnale, kusjuures ettekanne peab kuula-
jale sisendama ka teose emotsionaalse kvaliteedi {meeleolu).

Et ilukirjanduslikku teksti kuuldavalt lugeda niisugusel viisil, mis annaks kuulajale
selgelt edasi mitte ainult sisu, vaid ka teoses valitseva meeleolu, selleks on vaja kooli-
* fatud h&é&lt, treneeritud kéneelundeid ja otstarbekat ning harjutatud hin ga-

mist. See on deklamatsiooni materiaalne baas, n.-. deklamaatori kui interpreteeriva
kunstniku instrument. Deklamaatorile on koige tdhtsam teksti sisukohane

*Deklamatsioon on peale pohitdhenduse sonastikes seletatud kui tilerdhutatud
kénelemisviis, tiihi, oraatorlik jutt ja Gleskruvitud kéne; deklameerima tdhendab
muuseas ka paleetiliselt ette kandma, iiletoonitatult kénelema, ilukéneliselt rddakima jm.;
deklamaator on tilearuse paatosega kénelev isik ja isegi larmakas kéneleja, kuna
adjektiivii deklamatoorne ja deklamaatorlik on lausa Peatdhenduseks
tunnelele apelleeriv kiirarikas véi ilukoneliselt iileskruvitud stiil.

120



liigendus, mottekohane réhuasetus, tundekohane meloodilisus (hadle-
korguse litkumine). K&ik see saavutatakse lithikeste ja pikkade pauside oige asetu-
sega teksti teatud sonade vahele, sisukohaselt ja stiilipdraselt vahelduva tempo
reguleerimisega, pausidest ja' tempost kujuneva riitmi pidamisega, kusjuures viimast
tdiendab olulisi ning uusi kujutlusi tekitavate sonade eriline réhutamine vai
toonitamine. Koneldavas tekstis on toonikorguse intervallid viiksemad ja peene-
mad kui laulus; sellel isedrasusel baseerub lausemeloodia, mis muusikalisest
meloodiast oluliselt erineb selle poolest, et pohitooni kérgust alatasa . vahetatakse.
Niisuguste intonatsioonivarjundite teadlik kasutamine annabki teksti sisu -
ja mdttega seotud tundele vBi meeleolule kuuldava viljenduse. Seda aga deklamat-
sioonikunst taotlebki. 3

Muusikast tunneme puhthelilise vokaalettekande (cantabile) korval ka deklamatoorset
ettekannet selgete sdnadega (declamando): see on keelelis-laululine kujunduskunst,
mille emotsionaalne méju kuulajaile saavutatakse sobivusega heli ja sellega samaaegse
keelekujundi (motteka sona) wvahel. Mittemuusikalise deklamatsiooni lause-
meloodia mdiste ja olemus ei lange kuidagiviisi kokku muusikalise meloodia mois-
tega. Niipea kui deklamaator laulma hakkab, viljub ta oma kunsti piiridest.*

See on erilist rohutamist vddriv seik, sest see on volispaatose iiks peamine allikas.

Kui diferentseerime deklamatsiooni muusikalisest declamandosti iihelt poolt, siis
peame seda teiselt poolt teravalt eristama ka nditekunstist, mis samuti kui
ilulugeminegi tegeleb ilukirjandusliku séna kuuldava esitamisega. See eristamine on
raskem tthe tdiesti korvalise asjaolu tottu: meil ei ole lauljaid, kes oleksid tdsiselt
tegelnud deklameerimisega, kuid suur hulk meie silmapaistvaid nditlejaid on tegelnud
deklameerimisega. Ometi on koigil kolmel konesoleval reprodutseeriva kunsti liigil
tthine instrument — h&dl. Néitekunsti ja deklamatsiooni «personaalunioon» on aga
hiline ndhtus, sest need kunstid on arengulooliselt tdiesti erinevat algupdra. Deklamee-
rimise traditsioon juurdub rapsoodide, skaldide ja trubaduuride retsitatsioonidest, naite-
kunst aga kultuspidustustest, milles sdnal oli algul ainult kdrvaline osa. Et meie dekla-
matsioonis seni I6viosa on langenud néitlejatele, siis on lugemine (enamasti
peastlugemine) lavalt ja estraadilt ikka olnud seotud moénesuguse miimika- ja Zestikulat-
sioonisaatega. Meie deklamaatorid pole loetud teksti mitte ainult kuuldavaks, vaid sel
voi teisel mddral ikka ka ndhtavaks katsunud teha. Kunagi on viljendatud motet, et
deklameeridagi tuleks valgelt lavalt pimedasse saali. Oige ja puhas deklameerimiskunst
peaks olema voimalik ja koige mojuvam just pimedalt lavalt pimedasse saali. Suuremat
osa tdnapdeva deklamatsioone kuulemegi niisuguses «pimeduses», raadio vahendab ainult
lugeja hdaalt. Estraadil loetakse ‘tuuletusi ja pikemaidki proosapalu peast; kuid ka
raamatust (paberilt) lugemine ei tarvitse ettekande moju kuidagiviisi vdhendada. Oleks
isegi soovitatav, et meie nditlejad publiku ees nimelt raamatust, mitte aga peast dekla-
meeriksid. See vabastaks neid nditlemisest Jugemise juures ja oleks wvaatajale palju
mojuvam. On loomulik, et luuletaja loeb oma teost peast, eriti liiiirilisi luuletusi, kus
kangelane on autoriga enamasti identne. Kui aga meesniitleja loeks peast naisluuletaja
litirilisi véarsse, milles autori naiselikud wviljendid voivad olla vastuolus deklamaatori
meheliku vdlimusega, siis 'peab lugeja olema viga suur kunstnik, et pealtvaatajad ei
satuks naerukiusatusse. : : E

* Uusaegses deklamatsioonis (mille algust loetakse Schocheri teose «Kas kéne peabki
jadma tuhmiks lauluks?» ilmumisest 1792) on esinenud kiill ka skandeeriva dek-
lamatsiooni oigustamist. Nii soovitas Boehringer luuletuste ilulugemisel piirduda
ainult nende riitmi ja kolasuhete edasiandmisega lauluna, «vdrsijalgade rohutamisega,
meetrilise skandeerimisega, liturgilise monotoonsusega». Noukogulikule realistlikule
deklameerimiskunstile on niisugune kdsitus- ja esitusviis vdoras: luuletuse «kdlakuju
taasloomine» lauluna, ilma deklamaatori tahteta kuulajale teose sisu wvahendada
ja edasi anda, see on «kunst kunstj pdrast» printsiibi tlekanne ilulugemisse.
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Deklamatsiooni Bpetamisel koolis vidrib ilulugemise ja niitlemise suhete kiisimus
tosist tdhelepanu. Opilased-deklamaatorid ei ole niitlejad ega tarvitse viimastelt kuidagi-
viisi miimilise ja pantomiimilise Zestikulatsiconi alal eeskuju votta, Allakirjutanu koge-
mused on ndidanud, et heaks ja mdjuvaks esinemiseks on palju otstarbekam raama-
tust lugeda kui peast. Raamat ilulugeja kées teeb igasuguse sisuga ettekande
kuulajale loomulikuks. Kui aga noor tiitarlaps esitab Kalevipoja monoloogi ilma raama-
tuta, siis identifitseerub koneleja kergesti sellega, kelle sonu ta koneleb, ja koomiline
situatsioon rikub isegi hea ettekande. Raadio kaudu esinemisel need ohud puuduvad;
stuudios véib ndidelda ja peast lugeda. Aga just seal tehakse seda vidga harval
"~ Bt deklamatsiooniga taotleme samaaegselt nii autori motte kui ka emotsiooni edasi-
andmist, siis on loogiliseks teksti esitamiseks pohiliselt voimalik kaht liiki intonatsioon:
1) métte loogiline esitus; 2) tunde, meeleolu jne. kuuldavaks tegemine erilise héélevar-
jundi, h&ilevarvingu abil. Peamiseks taotluseks on autori motte edasiandmine,
mitte selle tdlgendamine. Loogiline télgendus osutub autori tekstist kdrvalekaldumise
puhul koguni ohtlikuks. Deklamatsiooni pShiseaduseks on autori motte tépne edasiand-
mine, mis eeldab: 1) autori motte iget mdistmist; 2) vahendite tundmist autori kirjutatud
sona (lause, teose) loogika viljendamiseks héddldatud sénas. Selleni jéuab deklamaator
teose analiilisi ja iga lause analiiiisi abil. :

Analiiiis 1dhtub tervikust, kontekstist ja selle mote on avastada iga elemendi asend
ning tihtsus tervikus. Analiitisi deduktiivne meetod — iildiselt iiksikule! — on ainus
meetod, mis viib lihtsalt ja liihimat teed médda eesmérgile: teose iga osa, iga lause ja
iga sona voimalikult autori tahte lihedasele tSlgendamisele. Alustada iiksikute lausete
loogiliste réhkude, pauside jne, selgitamisest oleks védr, sest enne peab tundma ja
moistma teost kui fervikut, n.-6. teose hinge, mis annab oma vérvingu ja varjundi igale
iiksikosale, episoodile, sGnale, isegi kirjavahemirgile. Analiiiis peab avama suhtumise
teosesse, andma aluse ja vaatenurga selle emotsionaalsete ja kujundiliste kiilgede ksita-
miseks. :

-Tegelikult algab iga analiliis teose libilugemisega voi nn. esialgse tutvumisega, Nii
saame teosest tavaliselt palju muljeid — meeldivaid ja ebameeldivaid, selgeid ja eba-
selgeid. Neid muljeid tuleb kontrollida, sest kui teosest on jadnud esialgu ekslik mulje,
voib see viia vddrale esitamisviisile. Niisuguseks kontrolliks on méistuslik iilelugemine.
See ei tohi muutuda pedantseks tekstiarutluseks lause-lauselt ja séna-sonalt, sest niisu-
gune analiiis viiks paratamatult iga lause ja iga sona vordsele tiahtsustamisele, mis
hdmardaks ideest arusaamist. Analiiiisiva lugemise esimene eesmirk on selgitada terviku
olemuslik sisu ja tuum, et selle seisukohalt leida &ige ja koordineeritud suhtu-
mine muusse, Lihtsamalt Seldes tuleb selgitada: 1) millest on juttu, millest teos kéneleb,
mis seob ja thendab teoses kdike, mis on teose peateema; 2) mida tahtis autor oma
teosega itelda. Mddranud viimase, oleme avastanud teose idee. Ainult ideest lihtudes
on vbimalik teost kui tervikut edasi anda., Sellest olenevad, voiks Gelda, isegi koik
loogilised rohud, pausid, meloodiad, tempod jne. Teose Gige esitamise garantiiks on
terviku juurest osade juurde minemine, deduktiivhe analiilis. Pédrast teose kui terviku
peateema ja idee kindlaksmddramist jatkub analiiiis teose jagamisega osadeks,
et selgitada tegevuse arenemise iiksikuid (ja omaette sageli terviklikke) etappe, et
vorrelda teose iliksikute osade tdhtsust terviku seisukohalt ja kandeosade omavahelist
suhet. Igal osal on sageli eriline ilesanne terviku kompositsioonis, seda teadmata _
ei ole vboimalik teksti Gigesti esitada.

Lause koosneb sonadest, millel v5ib olla oma tdiesti erinev sénastikuline ja
tekstiline vddrtus. Loogiline teose analiilis peab viima selleni, et iga séna tdhen-
dus, kola ja sisu vadrtus oleks esinejale selge teose kui terviku seisukohalt, tema kon-

_ tekstilises funktsioonis, mitte aga sonastikus antud téppistdhenduses, mis sageli vbib
olla lausa vastupidine sellele mottele, milles autor teda kontekstis kasutab.

Niisugune on iildiselt teose loogilise analiiiisi kdik, mis vOimaldab avada, avastada
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ja reprodutseerimiseeldused luua teksti sOnalis-hddleliseks esitamiseks autori tahte koha-
selt ja vddridlgenduse ohuta.

Analiitisime katseks Ellen Niidu luuletust «Ma arvasin», Luuletuse analiilisis, mis
on proosapala omast keerukam, on ilmselt voimalik ndidata analiiisi koiki osi
ja komponente.

‘Ma arvasin nénda, et meri Sain teada, et meri harva,

on alati sinine oige harva on sinine

Ja et varjatud kullateri ning et tiihi ja halli karva

on tdis viimne kul inime. on sageli inime, '
Et mere! soites tuleb Négin maid ma, mis jdrvefud, joetud,
julgelt tuuli trotsida : tolm ja porm, muud ei oIeg\a‘,
ja visimust vdites tuleb inimlapsi, kes mullast on voefud,
ilmast imesid otsida. kus kulda polegi.

Ma soudsin, siidames Ghin, Kuid ma arvan, et siiski tasub

éimber lained sumasid, olla, eksida, ihata,

‘taevarannad ja merepdhi teada tahta, kus tera asub,

mulle vasiu kumasid. armastada ja vihata

ning niha, et hallist hallim
meri vahel on sinine,

ja tunda: on kallist kallim
kullateraga inime,

~ Selle luuletuse lugemisel ei jdd esialgu selget muljet sellest, kas autori suhtumine
inimesesse on jaatav vbi eitav. Pealiskaudse lugemise jérel on deklamaatoril vdimalik
see luuletus ette kanda nii pessimistlikus kui ka optimistlikus pShimeeleolus. On para-
tamatu, et iksikute salmide analiilisiga tuleb jouda terviku Gigele mdistmisele. Esimene
salm esitab autori kahtluse selles, kas tema arvamus mere sinast ja inimese kulla-
véadrtusest on ka oige. Teine salm lisab nendesamade kahtluste detailiseeritud korduse.

Kolmandas ja neljandas salmis iitleb autor sonaselgelt, et nii mere sina kui ka
inimvadrikuse kontrollimine tegelikkuse najal kinnitas, et autori esialgne arvamus ei
vasta toele: meri on harva sinine, inimene harva tdisvddrtuslik.

Jitkates oma kunstikavatsusliku votte rakendust kordab autor viiendas salmis
5. ja 4. salmi motet uuesti, lihendatud kujul ja weelgi selgepiirilisemalt. Ta jouab
pessimistlikule jdreldusele, et inimesi, kes on tiihised, kes on paljas tolm ja porm,
leidub viga palju. Jdrgnevad 6. ja 7. salm, mis on kogu luuletuse poeetilise motte
avamise votmeks. Esimestes salmides viljendatud kontrollimata eelarvamusele wvastan-
dab autor siin oma kogemuse pohjal loodud uue arvamuse: kui meri tegelikult alati
sinine ei olegi, siis maksab elada juba sellegi pérast, et vahel on ta siiski sinine;
¥ui inimeses alati ei avaldugi tema tOeline vddrtus, siis mitte sellepdrast, et see tbe-
poolest puuduks. Tahelepanelikul lugemisel selgub, et kahes viimases salmis votab
autor pessimistliku mulje inimesest tagasi vihjega sellele, et vaatleja (otsija) on sageli
ise siifidi, et ta kullatera inimeses ndha ei oska. Analiilis viib meid jdrelikult luuletuse
mottest arusaamisele, mis on vastupidine esialgsele muljele: luuletuse pohimeeleolu
on optimistlik, elujaatav, inimest armastav.

Sellelt seisukohalt tuleb lugejal niiiid esitada ko6iki salme. Mitte mingit lootu-
setut kdegaldomist ega virisemise meeleolul Hallid toonid (tlidimus, tiihisuse tunne-
tamine) tuleb edasi anda ainult kunstiliste kontrastidena iildisele jaatavale pohimeele-
alule, selleks et terviku optimismi esile tGsta. Uksikute s6nade (lausete) emotsio-
maalse védrvingu eraldi rohutamine viib tavaliselt luuletuse vadrale tolgendamisele
ja méngitsemisele, mis rikub pdhimeeleolu, Uksikute sdnade (lausete) emotsionaalne
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vérving voi varjund kasvagu tingimata vélja luuletuse pohimeeleolust ja vastaku sel-
lele. Muidu teeb deklamaator vea, mida vdiks nimetada varjundamiseks varjundamise
pédrast, \ -

Kui esimese vbi korduva lugemise jdrel on maistetud kogu teksti sisu, siis tuleb teha
lausele struktuuri analiiiis,. Arvestades vastastikuseid seoseid lause peamiste ja korva*
liste osade vahel, voime iga lause jagada konetaktideks.

Konetakt on tdhenduse poolest iihtne ja intonatsioonili-
selt peatuseta lauseldik kahe pausi vahel Konetakt ei vasta gram-
matilisele sGnale. Konetaktis lausutakse terve riilhm sonu ihtesulanult, katkematn Shu-
vooluga, lausefoneetilise sonana. Koneldes jaguneb lause konetaktidesse, olenevalt
mottest, mille kéneleja lausele annab; lugemisel kujunevad kénetakiid niisugusteks,
kuidas lugeja teksti moistab.

Niiteks: Koik need | targa ja moodsa kdlaga kolksud, | millega nad teineteist pildu-
sid, | olid laenatud, | pdhe | opitud voi | pahe | hakanud | — kerge, | pudenev, [
viline krohv nende | iimber. (E. Vilde.)

Juhitagu ‘tdhelepanu ainult iihele kergesti tekkida voivale lugemisveale eeltoodud
lauses: puudulik ja kontekstist eraldi tehtud analiiiis, mille tulemuseks on sisu vaériti
mdistmine, mis v6ib tingida lause konetaktideks jagamise nénda: ... olid_ laenatud, }
pihe _ opitud _véi _pihe hakanud | kerge, pudenev viline _krohv | nende_iimber. On
pikemata selge, et «pdhe | hakanud» on hoopis midagi muud kui «pidhehakanud».

Lause jagamine konetaktidesse tdhendab niisiis mbtteliste pauside bdigetesse kohta-
desse asetamist, nende kohtade leidmist lugemisel ja pauside pidamist hadldamisel.
Sonad lauses seostuvad omavahel loogiliselt ja grammatiliselt; samuti tekib loogiline
seos lause iiksikute hddldusosade — konetaktide vahel. Oigesti lugeda tdhendab, et
niisugused sonarithmade (konetaktide) seosed on enne oGigesti médratud, kui neid vas-
tavalt sisule kui terviku osi intoneeritakse.

(Jargneb,)
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TUUPILISED VEAD EESTI KEELES JA NENDE RAVI
AINE KORDAMISEL

H., REBANE,
E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi dppejoud

REPETITIO EST MATER STUDIORUM

Kordamine on &ppettd lahutamatu osa. Kordamine aitab vanas niha uut, avada uusi
kiilgi labivoetus, kergendab suure arvu faktide omandamist. Kordamisel saab valgus-
tada ainet uuest kiiljest ja arendada Opilaste teadmisi siisteemis, mairata kindlaks loogi-
lise sideme iiksikute osade vahel. Kui &pilaste teadmistes on liinki, ergutab kordamine
neid kdrvaldama.

V. Klementi nim. Tallinna Tehnilises Erikutsekoolis eesti keele Opetajana tootades
tekkis mul aine kordamisel moningaid motteid ja tahelepanekuid, mida tahaksin ka
teiste eesti keele Gpetajatega jagada. -

Eesti keele Opetamise eesmdrgiks on see, et Gpilased oskaksid keelt kui suhtlemis-

- vahendit Gigesti kasutada. Seega ei ole Gpetamise eesmérgiks niivord reeglite tundmine
ia nende peastiitlemine kuivérd nende praktilise tarvitamise oskus.

Oppetegevuses peab opilane teadlikult meelde jdtma aine, s. o. ta peab sellest aru
saama. Kui aga korratakse iiksnes reegleid, neid praktikas kasutamata, siis ei jdd need
meelde (ka siis mitte, kui nende jdrgi on harjutus kirjutatud).

Selleks et kooli lépetanud eesti keelt Gigesti rddkima Opiksid, on waja kriitilisi
ortogramme, keelendeid, fraseoloogilisi véljendeid, rektsiooni jne. pidevalt kasutada ja
nende Bdiget tarvitamist korrata. Oigele keeletarvitusele peame aluse panema juba
8-klassilises koolis ja seda tood keskkoolis siivendama.

Kordamisel ei ole vaja vaatluse alla vGtta kogu oOpitavat grammatikat (seda ei suu-
detaks tehagi), vaid just need 16igud, mis tekitavad koige enam raskusi, mida igapdevases
kones ja kirjas kdige sagedamini vaja ldheb.

Ulatuse ja iseloomu poolest on mitut liiki kordamist: 1) kordamine igas tunnis aine
kontrollimisel ja kinnistamisel; 2) kordamine teatud programmiosa jdrel, nn. kokku-
votvais voi kinnistavais tundides; 3) kordamine &ppeaasta algul (eelmise Gppeaasta mater-
jali pohiosade kordamine selleks ettendhtud tundides); 4) léppkordamine, mille kestel
siistematiseeritakse kogu labivoetud Gppematerjal (praegu mittesoovitatav wviis); 5) korda-
mine enne uue materjali juurde asumist.

Niiiid vaatleme, mida allakirjutanu arvates oleks vaja korrata nii jooksva kui ka 15pp-
kordamise ajal.

I. Sonade hé&alikuline koostis

Opilastega tuleb meenutada jargmiste sénade diget kasutamist (vastavalt vajadusele):
sohvoos pro sovhoos (selgitada, kust see sona pdrit’ on); iilesse pro lles; praegull, prae-
gast, praegust, praega pro praegu; jirgimdéda pro jirgemdédda; lliriided pro iileriided;
koduigalsus pro kojuigaisus; laks kodu pro liks koju (NB! liks %odu poole); miksplirast
pro mispéirast; jai tahaplaanile pro jai tagaplaanile; materjaalne pro materiaalne; peal-
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miselt pro peamiselt; akkordion, akordioon pro ckordion; ajameelne pro hajameeine
(siinjuures tuleb veel kord selgitada, et sdna hajameelne tuleb sdnast hajuma); palit pro
palitu; pluuse pro pluus (leida tiiiipséna ja kd&nata). Sonade kiilis ja kililn kordamisel
selgitada nende tihenduslikku vahet, korrata nende kddnamist, kasutada lauseis ja hiljem
korrata lipikute abil, Samuti voiks toimida kaas ja kaan; pliita pro plit; juuks pro juus
puhul. Soovitatav on moodustada lauseid sonade majak pro majakas; varukas pro
varrukas; kajak pro kajakas; kasuk pro kasukas kohta. Seejuures peaks meenutama, et
Inuletustes on lubatud kasutada lithemaid vorme, nagu J. Siitiste «Soidus»: «Kasuk selga,
ldkiliki pédhe...» kas-liiteliste sonade puhul voime meenutada, et kui nende sonade
ainsuse omastava 16pp on -ka, siis peab nimetava 16pp olema -kas.

Lithiajalisteks kordamisteks voib kasutada sedelstisteemi koigi iilaltoodud sdnade
kohta. Toon jéirgneval't paar ndidet.

Kirjuta ainsuse nimetavas: Kirjuta oigesti:

1. pliidid IL. kiitined Eemalt paistis kiilin-kiitis. Su juu(k)s on kor-
palitud majakad ras. Kiiii(s)(n)i tuleb iga péev puhastada. Téo
haavade kajakad oli paigutatud ndgusate kaan(d)(t)e vahele.
kaanid juuksed
kiilinte kiitinid

II. Teatud sonade dige kasutamine

Teineteise, tiksteise. Kordamisel tuletada meelde tdhenduslikku vahet: teinefeise kasu-
tada siis, kui on tegemist kahe, iksteise, kui tegemist on kolme vdi enama olendi voi
esemega, Niit. Isa ja poeg kohtusid. Nad polnud kaua teineteist nidinud, Niisugu-
seid lauseid voib anda Opilastele klassis suuliseks analiilisiks, samuti vdib lasta neid
kodus kirjalikult feha.

Sarnane; selline, niisugune, sdé@rane. Rohutada, et sarnane esineb amadussGnana ja
evib vordlevat iseloomu; selline, niisugune, sidiirane aga on asestnad ja vordluse moment
puudub, Kordamisel tuleks kasutada lauseid, milles Opilased neid sdnu tarvitaksid nii,
nagu noutav. Koos selgitatakse nende Giget kasutamist.

Vihe, pisut, natuke, veidi kordamisel voiks toimida nii nagu sonade sarnane; selline,
niisugune, sadraae korral. ;

Iga, igaiiks kordamisel on kasulik analiilisida antud sénade iseloomu ja tarvitamist.
Kui opilased tunnevad inglise keelt, siis tuua nditeid analoogiliste sénade (every, every-
body) tarvitamise kohta. Opetaja peaks nditama, et sdna iga ei armasta iiksindust: ta
seisab ikka m&ne nimisdna voi selle tihenduses esineva sGna korval. Néiteks: iga Spilane,
iga tééline, iga eriala, iga teine. Meenutada, et iga kdandub nagu nimisbna juurde kuu-
luv omadussonaline tdiendki, s. 0. koikides kdénetes (excl. 4 viimast). SGnas igaliks moo-
dustab ta juba koos sBnaga iiks liitsdna ja selle koostisosana ei kddndn. Teda ei tarvi-
tata nimisona kérval. Vilumuste saavutamiseks tuleb teha suulisi harjutusi.

Vahel, vahest. Opilaste abiga tuletame meelde, et vahel esineb nii mddr- kui ka
kaassdnana, aga erineva tihendusega; sbna vahes! aga ainult madrsonana. Vaadeldakse
rohkesti lauseid ja tehakse nende pdhjal jéreldused. Téhtis on ka mainitud sGnade
tahendusliku vake eristamine; vahel (médrsona) = monikord, vahest = voib-clla. Jdrg-
nevad klassis suulised, kodus kirjalikud harjutused. Harjutamisel klassis oleks hea kasu-
tada wvastamist kaartidega, mis toimuks jdargmiselt. Igal Gpilasel on laual 2 kaarti (iihel
sona vahest, teisel vahel). Opetaja loeb ette laused, Opilased tostavad vastava kaardi.
Opetaja hindab ka vastamise kiirust. Véib. korraidada ka riilhmadevahelisi voistlusi ja
harjutusi teha tavalise frontaalse 166 korras. Koduseks iilesandeks dikteerib Spetaja opi-
lastele 4—5 lauset, milles Opilased peavad tarvitama Giget sGna; lisaks nendele leiavad
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Opilased 4—35 lauset moénest kirjanduspalast. Lausetes margivad nad vastavatele sénadele
nende ‘tdhenduse juurde.

Siinjuures voiks korrata ka mddr- ja kaassdnu, mddrates, missugusesse sonaliiki need
sonad (vahel, vahest) kuuluvad,

Jdrele, jirel, jargi. Klassi tuuakse tabel nédidetega nende stnade dige tarvitamise kohta.
Opetaja vaib ka ette lugeda nditelauseid. Igal juhul analiiiisitakse meid koos ja leitakse,
missugusesse sonaliiki jdrele, jdrel, jirgi kuuluvad, ja seletatakse nende tihenduslikku
vahet ning tarvitamist, 2

Antud sdnade puhul ei aita ainult reegli teadmisest, sest tavaliselt teavad oOpilased
seda juba varem. Tahtis on siin rohke kordamine, nii et dpilased Oiget sbna automaatselt
kasutaksid.

Lisaks sellisele siistematiseeritud kordamisele tuleb alati, kui viga tehakse, sellele
tdhelepanu juhtida ja piihendada méni minut kdrdamisele, kusjuures tééle rakendatakse
kogu klass ja tuuakse kohe lisanditeid.

Opilastes peab dratama huvi keele Oige tarvitamisoskuse vastu. Ebadige vormi kasu-
tamise kohta vGib ménikord tuua isegi paradoksaalseid niiteid, nii et opilased veenduk-
sid, kui vajalik on teada Gigeid sdnu, et end kaasinimestele mbistetavaks teha, Nait.
opilased sodvad stoklas ja esitavad jargmise kiisimuse: «Mitmes grupp sdob meie jargit»
Tuleb selgitada, mida see kiisimus tidhendab ja Gelda, et dige sdona on jérel.

Todkodades voib kuulda kiisimust: «Kes mbleb minu jirgit» voi «Kelle jargi sina
ombled?» Jidllegi tuleb sellele tidhelepanu juhtida ning réhutada, et oige on ltelda: «Kes
ombleb minu jdrel?» voi «Kelle jirel sina &mbled?»

On tarvis jouda nii kaugele, et opilased end ja teisi alati kontrolliksid, tihele panek-
sid. Opetaja peab noori harjutama teadlikult jilgima, kuidas vastavaid sdnu tarvitatakse.

Sellepiirast, selleks; mispérast, milleks, Fi tule oodata aega, millal neid sénu haka-
takse grammatikakursuses kisitlema, vaid eksimuste puhul on kohe tarvis tihenduslikke
erinevusi selgitada, eriti kirjafidite vigade analiilisimisel. Kui vastav aineosa on juba ldbi
voetud, siis tuleb seda korrata, ootamata eksimuste tekkimist poimlausete Gppimise ajal.
Kordamisel on soovitatav kasutada nditlikustamist. On hea kérvutada kaks lauset:

Mispérast sa siia tulid?
Milleks sa sila tulid?

Edasi vaatleme, mis kumbki lause tdhendab.

Selle kohta v&ib teha nii suulisi kui ka kirjalikke harjutusi, lasta Gpilastel moodus-
tada kiisi- ja poimlauseid; lasta lausetes tdita lingad vastavate sonadega. Suuliselt voib
rakendada ka kaartidega vastamist.

Selgitamiseks voib Opetaja esitada substitutsioonilauseid:

Ma séén palju, selleks et kosuda. (Opilased jatkavad.)

Ma sddén palju, sellepirast et mul on kéht tithi.

Ma séén palju, sellepdrast et sina oled selle toidu valmistanud,
Ma séon palju, sellepérast et toil on mailsev. Jne.

Opilased toovad seejérel lisanditeid, kusjuures iga lause puhul seletatakse antud lause
tahendus, mote.

Oma, enese (enda). See on iiks keeleGpetuse 16ik, milles valitseb suur segadus. N&ah-
tavasti pole eesti keele kooligrammatikates selles selgusele piiiitudki jouda. Votame
nditeks oma. Grammatikad esitavad selle mittetihilduva tdiendina (omastava ase-
sbnana). Siiski puutuvad Gpilased kokku niisuguste viljenditega: «Omad vitsad peksavads,
«Lahkus omal soovil» jne. Opilane jddb kahevahele, ta ei tea, kas eksib opetaja, noudes
oma alati mitteiihilduvana, voi eksitakse kirjanduses, ametlikus kones. Seepdrast oleks
aeg fuua sellesse kiisimusse veidi rohkem selgust. Ei oleks sugugi liigne kordamisel esi-
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tada prof. J. V. Veski sellealase uurimuse! iiksikuid seisukohti: a) omastav aseséna oma
lauserdhutus asendis ei kddndu, b) lauserchulises asendis voi ilma nimisdnata kadndub.

Pohiliselt oleks aga wvaja, et 8, klassi lopetajad tunneksid alati oma lauserthutus
asendis tarvitamist, kus ta esineb mittetihilduva tdiendina. Teha kordamisharjutusi.

Samasugune kaos esineb ka enese, enda tarvitamisel. Ka siin on vaja selgust, Voiks
tutvustada Opilastele moningaid P, Palmeose seisukohti enese tarvitamisel.?

Kasutan 7. klassi opiku harjutusi ja lasen teha muid liihiajalisi harjutusi. See muudab
160 huvitavamaks,

_Mis (mille, mida), missugune (milline). Viga vajalik on ka seda osa korrata, kuigi
tdiend- ja sihiliskorvallausete Gppimisel seda oza on késitletud, Tavaliselt j4db see aga
passiivseks oskuseks ja igal vGimalikul ning véimatul juhul tarvitatakse ikkagi sona
milline. Siinjuures suulised harjutused meid palju ei abista. Parem on, kui opilased
lauseid kirjutavad, sest kirjapilt aitab Giget vormi meeles pidada. Harjutuste kirjutamisel
lasta tegustnale ja stnale missugune (milline) joon alla témmata, nimisonale ja mis
{mille, mida) kahekordne joon. Siis jéib Opilastele meelde, et mis alusteb vaid tdiend-
lauset, missugune (milline) sihitislauset ja kuulub ise talendma korvallauses oleva nimi-
sona juurde.’

Kui kirjalik vilumus on saavutatud, on kasulik teha lithiajalisi suulisi harjutusi.

Oleks vdga hea, kui opetajal on sisse seatud opilaste vigade arvestamise kartoteek voi
vihik. Siit vbiks leida vajalikke nditeid, mille alusel selgitada stnade Giget kasutamist.
Tervitatav on siin see (samuti muudelgi juhtudel), et opilased harjuksid iiksleise keelt
kontrollima. Algul vdib seada iilesandeks iihtede, hiljem aga keeleliste ndhtuste komp-
leksse kontrolli. Korrapealt on viimane raske. Seega: tdhelepanu kbigepealt iihele keele-
lisele ndhtusele! Aeg-ajalt voib lisada uusi nédhtusi, mida &pilased iseseisvalt jdlgivad.
Seda ei tohi kordamisel alahinnata.

1. Oigekiri .

b, d, g helitu kaashadliku korval tekitab palju raskusi nagu kaashaslikute ithe- ja
kahekordselt kirjutaminegi, samuti vene pdrisnimede o&igekirjutus eesti keeles, eriti
e, € sona ja silbi algul, ¢, x tdishadlikute vahel (ndit. Jegor, Lomonossov jt.).

Ulaltoodud vigade raviks olen kasutanud mitmesuguseid meetodeid, Mone aja viiltel
olen lasknud kasutada «Oigekeelsuse sinaraamatut», kust loetakse vaikselt ldbi selle-
kohased osad, millele jdargneb harjutuste kirjutamine, kusjuures Gpetaja annab vajaduse
korral lisaseletusi. Hea on lasta ka kaasopilaste vihikuid korrigeerida sGnaraamatu abil.
See paneb noored aktiivsemalt todle.

To6 alla kirjutab Opilane oma nime ja leitud vigade arvu. Kasulik on niisugune too
ka sellepdrast, et Opilased Opivad sGnaraamatut kasutama Opilast hinnatakse selle
jérgi, kuidas ta on kaasdpilase t66d kontrollinud.

Véga haid tulemusi on andnud ka sedelstisteem. Opilane peab joonele eelneva tdhe
kirjutama iihe- v&i kahekordselt, asetama liinka kas b, p, g, k, d, t jne. voi -ki, -gi

Jargnevalt toon the sellealase ndite:

kiim—nes  hak—ake  lin—lane lep—lik Op—imine saa—sin (d, t)
hiip—lema kep—Xki ar—selt (g, k) vars—e (g, k) pik—lik lagen—ik (d, t)
Jne.

Neid cedeleid kasutan tundides pidevalt. Opilane, lGpetanud vastamise, saab lisa-
iilesandeks kirjutada tahvlile sénad iihelt sedelilt. Tema tood jdlgib kogu klass, paran-
dab, kordab reegleid. Moninga kordamise jdrel ei tehta enam vigu paljudes rasketes

PVt J. V. Veski, Ortograafilisi ja morfoloogilisi ebakohti eesti kirjakeeles. Emia-
keele Seltsi aastaraamat II, Tallinn 1956,

2 Vt. P. Palmeo s, Eesti keele pronoomenist enese-enda. Emakeele Seltsi aastaraa-
mat II, Tallinn 19356.
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ortogrammides. Kui pilastel on reeglid juba pdris selged, siis voiks neid meelde tule-
tada juhul, kui tekib kahtlus voi eksitakse,

Et me véitleme reeglitega liialdamise vastu, siis oleks otstarbekohane kasutada
N. Remmeli ndpunditeid ortograafia reegliteta Oppimiseks tilipsdnade abil (vastavad
materjalid esitati 1960. a. mdirtsis eesti keele Opetajate seminaridel). Nii v5ib sedelsiis-
teemi rakendamise korral reeglite asemel leida vastava tiilipsona.

Liite -ki ja -gi kordamisel peatun sellel, et -ki, -gi lisatakse sonade I6ppu, mitte
sOna tiive ja kidndelopu vahele,

IV, Sénavilde ja astmevaheldus

Kordamisel olen teinud liihiajalisi harjutusi 2—3 minuti véltel tunnist: vorrelda
antud sénu varem Gpitutega ja kasutada nn. kaalumismeetodit. Head abi osutab teise ja
kolmanda vilte médramisel «Oigekeelsuse sGnaraamat». SGnavildet on vdga vajalik
korrata ne- ja s-16puliste sénade mitmuse osastava késitlemise ajal.

V, Kitind- ja ptdrdsdnad

Kddnamise ja pdoramise kordamine on vdga vdsitav, sellepdrast tuleks teha tihti,
Xkuid Hihiajalisi harjutusi. Neid 16ike tuleb korrata igas klassis, kuid alati peab korda-
mine vilja kasvama praktilisest vajadusest. Nii on kohane korrata kiindsdnade tiitip-
-kondadesse mddramist.liidete Sppimise ajal.

1. Kidnamine, Algul tuleb tiiiipsénade midramisel tileliigselt pingutada, Kuid
me peame joudma selleni, et tiilipsonu kasutataks niisama nagu valemeid matemaatikas,
nii et need aitaksid kdénd- ja poérdsénu digesti muuta. G, ja 7. klassi opikus on korda-
misharjutusi. Otstarbekchane on neid kasutada kogu Oppeaasta véltel, Tiitipsonad
lasen leida ka nendes harjutustes, kus seda otseselt noutud polegi,

Samuti pean tarvilikuks kasutada ka sdnu, mille kddnamine opilastele raskusi.tekitab
voi mille muutmise kohta nad Opetajalt nou kiisivad, nagu helves, puder jt. kaina-
mine, faotlema pdiramine; mone Opilase perekonnanime ige kddnamine jne,

Kui Opilased kiisimusi esitavad, siis piitian nendele vastates selle poole, et ma kohe
Oiget vastust el annaks, vaid paneksin Opilased mdtlema, arutlema ja &iget vastust tule-
lama analoogia vm. pohjal. See arendab Opilaste iseseisvat motlemist ja Gpetab jérel-
dama, Niiviisi abislame &pilast palju rohkem kui Sige vormi etteiitlemisega. Kui vaja,
annab oOpetaja muidugi veel lisaseletusi,

Voib tunduda, et see koik vGtab vdga palju aega. Tdsi, aga kasu sellest kaalub aja-
kulu mitmekordselt {iles, 4

Kordamisel panen erilist réhku jdrgmiste sonade kddnamisele: pesa-tiifipi kuuluvad .
sonad, kus eksitakse sageli ainsuse osastava moodustamisel: niirit, niiridat nuga (Dige:
niiri nuga); morut, mérudat kohvi (dige: mdru kohvi); tragit, tragidat poissi (Bige: tragi
poissi); Igat inimest (dige: iga inimest). .

Jugemik-tiiiipi kuuluvat sona mbrik kiputakse kainama Opik-tiiiibi jargi: dmbrikut
{(dige: fimbrikku), fimbrikute (mitm. om., mis moodustatakse ains. os. jdrgi, dige vorm:
iimbrikkude e, timbrike),

Vastupidiselt toimitakse sona kolhoosnik kédnamisel, see paigutatakse lugemik-tiilipi:
kolhoosnifiku (dige: kolhoosnikut), kolhoosnikke (bige: kolhoosnikuid) jne.

Palju tuleb korrata ka number-;, Opik- ja tiitar-tiilipi sdnade kddnamist ning rohutada
erinevusi nende vahel, Lasen kirjutada tahvlile sonu, Gpilased médravad nende kiddnd-
konna ja moodustavad kriitilisi vorme, toetudes tiiiipsonale, Niisugusteks harjutusteks
kulutan vaid moned minutid tunnist, >

Kordamisel on vajalik ka oOpilaste sihikindel tegevus ja selleks tuleb teha pingutusi,
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aktiviseerida kogu klass. Seepdrast peab t66 olema mitmekesine, uudne, hoogne, Gpi-
lased olgu n.-d. hiireseisundis. Opetaja ptordugu kilsimustega ka passiivsemate poole.
Eriti aktiivseid vbib niisuguse frontaalse t66 pohjal hinnata. Samuti tuleb lasta Opilasi
oma kaaslastele kiisimusi esitada, korraldada voistlusi ja kaartidega vastamist.

Erilist tihelepanu osutan ka ne- ja s-1opuliste sdnade mitmuse osastavale. Nagu teada,
esineb siin kas si- vdi id-1opp. Siin peab selge olema silbitamine ja vdldete médramine.
Kui ei ole, siis korratagu neid.

Tiitipsonade kordamisel kasutan sdnu ka kirjandusest ja teistest Gppeainetest. Naiteks
ei osatud peograafiatunnis kéénata sdna haab. Eesti keele tunnis leidsime vastava titiip-
sona, kddnasime seda ja leidsime, missugustes kddnetes ta erineb sonast haav. Kodus
andsin kiddnata molemad sdnad ja moodustada kummagi kohta 3 lauset.

Nii ei ole ainult selle sénaga. Tuleb saavutada kokkulepe teiste ainete Opetajatega.
et nemad teataksid joudumécda eesti keele Opetajatele, missugused keelelised raskused: -
esinevad &pilastel nende tundides. Eesti keele Opetaja kogub neid materjale ja votab
kordamisel arvesse. g

2. P66ramine. Koige enam pooran tdhelepanu alljargnevale,

kénelema-, dmblema-, kirjutama-tiiipi sdnade pdoramisel peavad dpilased saavutame
vilumuse neid automaatselt digesti tarvitada. Tdhelepanu on vaja podrata e kaole kahe
esimese tilipkonna sonades.

Et vigadest vabaneda, oleme teinud rohkesti suulisi harjutusi, esmalt vastavat ndit-
likku oppevahendit kasutades, hiljem peast. Naiteks: moodustada da-tegevusnimi,
nud- ja tud-keskséna ning kiskiva koneviisi ainsuse 2, pdre jargmistest sdnadest ja
leida tiilipsdna: vdimlema, kogelema, rabelema, hédveldama, legelema, mdnulema,
stidelema, riiseleme, liuglema, sonelema, virelema, eislema, téotlema jne.

Voib lasta nowtavatele vormidele ka lauseid moodustada.

kirjutama-tiiibi puhul réhutan, et tunnust -fa- umbisikulises tegumoes dra ei jdetaks
ja et kirjutataks oiged vormid: moodustatakse (mitie moodustakse), kasulatakse (mitte
kasutakse) jne.; et isikulise tegumoe tingivas koneviisis ei jaetaks dra p&ordeloppu: ma
kirjuiaks pro kirjutaksin, sa kirjutaks pro kirjutaksid jne.

Tingiva koneviisi poordeloppude kohta lasen teha lihiajalisi suulisi harjutusi. Alati,
kui eksitakse igapdevases kones, juhin veale tdhelepanu.

tooma-kdima-tiiiibi kordamisel juhin peatdhelepanu kse-oleviku ja tegijanime oigele
moodustamisele (kse-olevik moodustatakse siin erandlikult da-tegevusnime jargi) je
lasen teha suulisi harjutusi.

Tegijanime ortograafia Spetamisel pean tarvilikuks esitada tahvlil korvuti tegija-
nime ja da-tegevusnime, nait. kidia — kdija, miiic — miiija, viia — viija. Seejéarel
moodustame lauseid. Opetaja voib ka laused dikteerida, opilased kirjutavad liinkadesse-
da-tegevusnime voi tegijanime. . '

Palju tili tekifavad ka muutuma- ja oppima-titipi sénad. Raske pole siin tiilipsdna
leidmine, vaid kindla koneviisi oleviku moodustamine. Seda harjutame. Lasen 0&pilasi
leida tiilipsénad sdonaraamatu jargi ja kirjutada nende alusel vastavate sinade oleviku
1. v6i 3. poorde. Niit. leida tiilipsona ja kirjutada antud sona kindla kéneviisi olevikus:
rappuma, marssima, IGppema, stittima, sulgema, !e?fkima, kiiskima.

Kui vaja, moodustatakse ka muid vorme, ndit. kéistakse (mitte kdsitakse voi kdselakse),
ktistud (mitte késitud voi kisetud), todtada, tédtatakse (mitte té6data ja to6datakse)-

Niisuguseid harjutusi olen teinud tihti 3—4 minuti jooksul suuliselt. V&ib teha ka
kirjalikke linkharjutusi jms. .

Omamoodi «péahkliteks» on ka sonad laskma, pidama, jooksma. Kordamisel kasufan
siin sedelsiisteemi. 1, Tarvitada Giget vormi lihtminevikus: peame koosolekut, peame
kohale ilmuma, pean teda targaks, peab voodisse heitma, pea'b mesilasi, peab ‘maaber-
kooliga voistlusi. Opilased kirjutavad kas pidi v6i pidas, nagu ndutav. 2, Kirjutada nagn
noutav: tuleb ‘joo(k)sta, oii las(k)nud, drgu joo(k)stagu, las(k)(s)id laulu lahti jne,-
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VL. Suur ja viike algustiht

Koige rohkem tekitab raskusi sdnade ndukogude, Néukogude; soome, Soome jne.
Gige tarvitamine. Peatihelepanu jubtida sellele, et néukogude pubul on tegemist tdhen-
dusega néukogulik, Noukogude aga vdljendab riiki, selle territooriumi, Aeg-ajalt kasutan
sedelsiistecti (igal sedelil 3—4 vastavat lauset).

Kohanimede kordamisel kasutan jdrgmist meetodit. . Opilastele anda koduseks iiles-
andeks kirjutada harjutus. Klassis kontrollitakse seda sGnaraamatu abil, kusjuures dpi-
lased vahetavad vihikud feiste Opilastega. Seda ei ole hea naabrite vahel teha, sest siis
voib sageli parandamisel esineda ebaausust. Kui parandused on tehtud, antakse vihikud
omanikele tagasi ja 2—3 &pilast loevad harjutuse raamatust ette, Vajaduse korral
annab 6&petaja lisaseletusi. Vihikute omanikud kontrollivad, kas nende t&6d on Oigesti
korrigeeritud. Vaib ju juhtuda, et Opilane ei leia s®naraamatust séna iiles ja jdtab
selle parandamata. Et seda véltida, kiib Opetaja korrigeerimise ajal klassis ringi ja
abistab Gpilasi sdnade leidmisel sdnastikust,

VIL Kirjavahemiirgid koondlauses ja lisandi puhul

Kooloni ja mdttekriipsu tarvitamist kordan jérgmise piltliku skeemi alusel:

a, b, ¢ jad — kéik

jargmised: a, b, ¢ ja d

Uht liiki méddruste ja tdiendite eraldamist komaga kordan vastava Gppevahendi jargi
(teeme suulisi ja kirjalikke harjutusi).

Kordame ka lisandi eraldamist komaga, lisandi tihildumist ja jutumdrkide tarvita-
mist. Sellekochaseid harjutusi on 7. klassi Gpiku 16ppkordamise osas piisavalt. Tihele-
banu pdodrata jdrgmistele ndhtustele: a) Liksime kinoleater «Oktoobrisse» pro Liksime
kinoteatrisse «Oktoober» (kddndub ainult eeslisand). b) Radkisime sellest Opetajale
Vainule pro Rédkisime sellest Opetaja Vainule (tdiendita elukutset, sugulusastet ja
auastet nditav eeslisand ei kaéndu). Aga: Négin oma endist dpetajat Vahtrat (tdiendiga
lisand kédindub).

VI Aluse ja Seldise ithildumine. Tiiendi tithildumine

Uhildumise kordamiseks piisab Gpikus antud materjalist, kuid kasutan ka G&pilaste
kirjandeis esinenud vigaseid lauseid.

Pearchu olen suunanud osaaluse ja rithma véljendava aluse tihildumisele deldisega,
nagu: kuhi heinu seisis (mitte: seisid) Gues. Mitte unustada tuleb + da-tegevusnime-
lise Geldise ithildumist alusega, ndit. Néud tuleb pdrast s66ki puhtaks pesta (mitte:
noud tulevad. .. pesta), Muudel puhkudel eksitakse vihe.

Tdiendi iihildumisel esineb oht nud- ja tud-kesksonalise omadussénalise tdiendi kor-
ral. tud-louseliihend aetakse segi tud-1pulise omadussdnaga, mis pohisbnaga iihildub.
Ndit. kasutu vaev, kasutut vaeva; kasutatud reegel, kasutatud reeglit, Ka ldbiloetud raa-
matuid tuleb histi hoida (mitte: labiloetuid raamatuid). Aga: tarvitamiskélbmatu raamat,
tarvitamiskolbmatud raamatud, tarvitamiskélbmatuid raamatuid, Vird, mahakantud raa-
maty, mahakantud raamatuid (tud-kesksona).

nud-kesksGna mitte segi ajada nu-15pulise nimisdnaga. See viga tekib siis, kui opi-
lastel pole lauseliikmed histi selged. Nait. Mahajadnud opilasi (mitte: mahajaanuid épi-
lasi) tuleb abistada, Vrd. mahajétinuid tuleb abistada (nimis.).
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IX. Lauseliihendid

Lauseliihendi tarvitamisel esinevad jargmised elksimused: 1) unustatakse, et lause-
lithendil on sama alus, mis iilejddnud lauselgi (kui seda pole eraldi madrgitud); 2) ei
panda téhele, et des-lilhendi puhul on sellega véljendatud tegevus samaaegne lilejadnud
lause tegevusega.

Kirjutatakse: Hakates merele lihenema, hoovas meile vastu mereli Iaheda.r tuult
vaadeldes hulk aega merd pro Kui merele lihenesime, hoovas sealt meile vastu jahe-
dat tuult, Kaua seisime kaldal, vaadeldes sinist merd,

Senad hakkama ja hoovama ei ndita siin parallealselt toimuvaid tegevusi.

Kirjutatakse: Vaadates loigu poole lasid (pro lasksid) seal liugu Kupu-Kaie poisid pro
Vaadates loigu poole, nigi Villu, et Kupu-Kaie poisid seal liugu lasksid.

Lausest ei selgu, kes vaatas, kes laskis liugu.

Lauseliihendite dige tarvitamise oskuse arendamiseks Opiku materjalist ei piisa. On
vaja tdiend- ja mddruslauseid lauseliihenditega asendada ja parandada lauselithendite
vigu kollektiivselt.

X. Sonade kokku- ja lahkukirjutamine

Palju tuleb harjutada kordamisel nimetavalist ja omastavalist liitumist, teha nii
suulisi kui ka kirjalikke harjutusi. Alati tuleb néuda seletust, et véltida juhuslikkust.
Siingi voib reeglite asemel tiilipsdnu rakendada, kasutada sedelsiisteemi, kus sedelitel
esinevad liitsdnad kontekstis,

Uhendtegusénade kordamisel tuleb juhtida peatihelepanu nud- ja tud-kesksona ning
mata-vormi kokku- ja lahkukirjutamisele ning teha suulisi harjutusi. Opilased esitavad
alati kiisimusi nende vormide kohta, mis harjutustes esinevad. Vastavalt kiisimustele
kirjutame antud sdnad kokku woi lahku. Nait. (imberkirjutatud (missugune?) harjutus;
harjutus on dmber kirjufaiud (mida tehtud?).

Voib kasutada raamatus olevaid harjutusi, teha kirjanduspalades analiilisi vastavate
juhtumite kokku- ja lahkukirjutamise kohta.

Et liitsénu o&pitakse kevadpoolaastal, siis pole aeg nende Oppimise ja kordamise
vahel kuigi pikk ja unustamise oht on vdiksem. Selleks et unustamist véltida, on vaja
korrata sagedasti kohe pérast aine 1&bivétmist, hiljem harvemini.

Kordamisega ei tohi aga lilaldada, eriti siis, kui aine on alles hiljuti libi voetud.
Kui Bpetaja seda ei arvesta, mirkab ta, et aine Opilasi enam ei huvita.

XI. Lausedpetus

Lausedpetuse kordamisel olen eraldanud kaks pohimist ala: sintaktilised
mbisted (lausete tiiibid, lauseliikmed. ja muud lause koosseisu kuuluvad stnad, nagu
iite jne.; siintaktilised reeglid (sonade lauseteks iihendamise reeglid ja nende
kasutamine). Voib kasutada skeeme ja teha harjutusi: moodustada eri tiitipi lauseid,
lauseid tdisalusega, osaalusega, erinevate médrustega, omadussonaliste ja nimisénaliste
tdienditega jne.

Opilased armastavad ka parandada kaasOpilaste toid, korrigeerida vigaseid lauseid ja
ortogramme. See paneb neid jéllegi mdtlema, arutlema, oma teadmisi rakendama. Allpool
toodud harjutuste liiki vbib kasutada ainult juhul, kui Spefaja on klassi teadmiste tase-
mes kindel, nii et ebadiged vormid ja laused Gpilasi el mojustaks.

Niisugune t66 tehakse jargmiselt. Opetaja annab kogu klassile iihe voi ridade kaupa
ori tekstid. Opilased parandavad selles vead ja tagastavad lehed Opetajale. Klassis
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voib selle t60 ajal kasutada sOnaraamatut. Kui niisugused tekstid antakse korrigeerimi-
seks kontrolltGéina, siis sbnaraamatut ei kasutata ja dpetaja kogub vihikud kokku.

Enne téode parandamist v6ib Opetaja anda pilastele ka votme, s. o. kui palju mingit
liiki vigu antud tekstis esineb. See teeb {66 ponevamaks, sest alati on huvitavam t56-
tada, kul on kindel eesmark. Opilane vitab kdik oma teadmised kokku, analiiiisib ja
uurib suurema huviga iga lauset ja sdna, et saada kokku antud arv vigu. Algul voib
t66 teha iihele kiisimusele, hiljem anda ka kompleksseid toid, s. o. tekstis esineb palju
erinevatesse keeledpetuse kiisimustesse puutuvaid vigu.

Alljargnevalt toon nditeks iihe vigase teksti, mille andsin &pilastele korrigeerimiseks.
(On hélmatud ortograafia, morfoloogia, siintaks ja tuletusdpetus.)

Opetaja Iubas dra antud 166d homseks labivaadata ja kétte anda. Jalutus kéigul
nigime mere hiiglast «Gruusijat», Tallinna kesk linnast on voimalik sdita trammiga
Kopli poolsadrele Lasna miele Pédrnumaanieele ja Kadriorgu. Lugemise kire tdftu pidi
Gorki lapse polves kannatama paljusi alandusi ja piinasi, Grupp spordi seltsi Kalev
kuuluvaid jahimehi s6itis alutaguse metsatesse hundi jahile. Valge-Vene kolhoosi pol-
dudel kasvatakse rohkesti lina.

Viga olulisteks kordamistundideks on kontrolltédde, eriti kirjandite vigade analiiiisi
tunnid, sest siin saab materjalile ldheneda uuest seisukohast. Veelgi tdhtsam on see,
et oOpilased ndevad siin otseselt oma toddes esinevaid vigu. Opetaja, parandades Opi-
laste kirjandeid, kirjutab endale wvdlja vigased laused ja wvdljendid. Klassis analiiiisi-
takse neid keelendeid ithiselt. Hiljem korratakse raskemaid juhtumeid pidevalt.

Moningaid mdotteid 1oppkordamisest

Praegu ollakse seisukohal, et see pole enam otstarbekohane, vaid korrata tuleb
kogu Oppeaasta véltel, Seega vdib l6ppkordamiseks ettendhtud materjali kasutada
Oppeaasta viltel, Seda tuleb aga teha nii oskuslikult, et kevadeks oleksid kdik pohilised
ja rasked aineldigud-ldbi korratud, et GOpilastel oleks sellest maksimaalne kasu.

Kordamine peab aitama o&pilastel saada iilevaadet grammatiliste ndhtuste siisteemist
ja omavahelistest seostest, peab selgitama, milleks on vaja tunda iht voi teist keele-
Opetuse osa.

Kui me ei tee 16ppkordamist selle tavalises ulatuses, siis oleks enne eksameid siiski
vaja anda moned kordamistunnid, mille kestel siistematiseeritaks aine ja juhitaks
tahelepanu nendele keelenditele, mida paljud opilased tarvitavad valesti.

Kordamist ei tohi mingil juhul alahinnata. Korrata tuleb pidevalt, kogu Oppeaasta
viltel, kogu kursuse ulatuses. Aastaid libi tuleb tulipunktis hoida eesti keele korda-
mine. Minu kogemused niitavad, et tulemusrikkamad on liihiajalised kordamised, kuid
seejuures ei voi unustada ka tsiiklilist kordamist. Kordamisel olgu ikka midagi uut, mis
drataks Opilaste huvi, paneks nad mdtlema, arutlema, jéreldusi tegema, keelekultuurist
lugu pidama.

B
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Arvutamise Opetamine arvutusliikatil
8-klassilises koolis

A. TELGMAA

(Algus «Néukogude Koolisy nr, 1, 1962, )

V. KORRUTAMINE

Kui vorrete: lahendamine liikati abil on &pilastel selge, siis ei tohiks korrutamise
Oppimine valmistada eriiisi raskusi.

Et ka korrutise leidmisel koma asukoht korrutises tuleb médrata korrutise ligikaudse
hindamise teel, siis on vajalik teha eelnevalt seda litki harjutusi. 3
Ndide 1. Hinnata ligikaudselt korrutise 2,36 - 1,7 vadrtust,

Nii nagu eelmiseski peatiikis, timardame ka siin andmed iihe tiivenumbrini, Saame
236 1,72=2.2=4, Arvutamine annab tulemuseks 4.01,

Alustame konkreetsest nditest. Leida korrutis 2 - 3. Tihistame selle karrutise tdhega
X, 5 0. 2:3=x ehk 2-3=x-1. Niilid laseme &pilastel meelde tuletada vorde pohi-
omaduse. Selle péhjal laseme neil uurida, kuidas viimasest vordusest saaks moodustada
vorret. Selleks tuleb ilmseit votta vorde siseliikmeteks naiteks arvud 2 ja 3 ning wélis-

liikmeteks arvud 1 ja x. Selline vdrre on 1:2=23:x ehk 4 — %— Néeme, et antud

korrutise leidmiseks on vaja lahendada iiks vorre. Nagu juba Opitud, tuleb selle lahen-
damiseks seada kchakuti keele kriips 1 ja korpuse kriips 2; tulemuse loeme korpuse
selle kriipsu kohalt, mis en kohakuti keele kriipsuga 3. Nieme, et x — 6, Teinud veel
moned amaloogilised harjutused, sealhulgas ka moned keele lilekandega (ndit.
3-4=12), ndeme, et kdik korrutised leitakse jargmiselt: médrgime korpuse-
skaalal idhe teguri Selle teguriga seame kohakuti keele
kriipsu 1 (v5i 10). Mirgime keeleskaalalt teise teguri. Mdr-
kija all korpuseskaalal on otsitav korrutis.

On soovitav Gpilastel lasta teha vihikusse joonised, mis oleksid eeskujuks koduste
harjutuste tegemisel (joonis 6.).

- L7 T 7

Joonis 6,
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Esimesed harjutused valime vd&imalikult lihtsad (andmed iihe- ja kahekohalised).
Lahendame neid pikkamodda, et koik Opilased jouaksid sammu pidada. Esimeste harju-
tustega kaasnegu suusonalised seletused.

Ndide 2 Leida 3,5-1.2.

Liikatilt loeme tulemuse tivenumbrid 4 — 2 — 0. Umardades esimese teguri jdame-
dalt kuni 4-ni ja teise teguri 1-ni, on otsekohe selge, et tulemus on 4,20.

Kui opilased on omandanud juba méningaid vilumusi, l4heme jérk-jargult raskemate
harjutuste juurde.

Vidga otstarbekaks osutub likati kﬂsutamlne siis, kui on vaja leida korrutisi, milles
tiks tegur on muutumatu.

Nédide 3. Leida korrutis 1.2?-x, kui x-le anda vadrtused: 1,03; 1,36; 1,7; 55 65;
0,65; 8,5.

Antud tilesande puhul leiame koik korrutised (vilja arvatud x = 8,5) ainult markija
liigutamise teel. Seetdttu leitakse korrutised vdga lihtsalt ja kiiresti.

Kui koik voi osa andmeid on ligikaudsed arvud siis peame kinni ligikaudsete arvude
korrutamise reeglist,

Ndide 4. Mootmisel selgus, et raudlati pikkus on 11,4 m. On teada, et iiks sellise lati
jooksev meeter kaalub 6,0 kg. Kui palju kaalub see raudlatt?

Et andmetest iiks arv on esitatud kolme tiivenumbriga ja teine kahega, siis tuleb
ka korrutis anda kahe tivenumbriga. Antud juhul on likatilt ndha, et tulemus on 68
ja 69 vahel Et aga mérkija on 68-le ligemal kui 69-le, siis anname vastuseks 68 kg.
Naide 5. leida x avaldisest 3,5:4,10--0,755-811+47-50-40,20-89, kus koik
andmed on ligikaudsed.

Otsitav koosneb ligikaudsete arvude korrutiste summast. Nagu teada, tuleb sel juhul
vahepealsetes tehetes sdilitada tiks varunumber. Seetdttu leiame korrutised mitte kahe,
vaid kolme tiivenumbriga. Et kolme tiivenumbrit on liikatilt voimalik médrata, siis
lahendub antud iilesanne kergesti litkati kaasabil. >

35 -410=142
0,755-8,1 = 6,12
47 .50 =235
020 -89 = 178

x = 45,70 == 46,

Naide 6. Leida 25% arvust 72,
Antud {ilesande juures tuletame oOpilastele meelde, et osa leidmine tervikust, seega
ka protsentide leidmine antud arvust toimub korrutamise teel. Seetdttu tuleb leida kor-

rutis 25% - 72 = 22_. 72 — 0,25 - 72, Liikatilt loeme korrutise tiivenumbriteks” 1—8—0.
100
Ligikaudne hindamine nditab, et tulemus on 18,0.

Harjutused

1. Anda ligikaudne hinnang jargmistele korrutistele:
4.395; 42-39; 56-32; 475:32; 6,7-49; 132-56; 16,1-1,1; 172:0,5; 21,7 - 0,9;
8,95 -0,89; 657%-48; 0,75:0,92; 16,7 - 0,2,

2. Leida korrutised:
a) tépsete teguritega:
12-23; 25-34; 31.15 42.56; 32-156 781-162; 324.28; 187-2,56;
3,47 - 5,66; 0,47 - 56,5; 8,75.0,69; 0,42-0,97; 3,2.56; 7.8 1,45 6,42 34,5
b) ligikaudsete teguritega:
32-41; 34-1,5 123.47; 30-1,50; 470-200; 03-125; 0,30-125; 0,300 - 12,5;
32473 1,1-106.
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3

- Kaalumisel selgus, et 1 m pikkune raudtala tikk kaalus 22,3 kg. Kui palju kaaluvad
taled, mille pikkuseks on 2,0 m; 3,00 m; 6,7 m; 8,55 m; 12,2 m; 13,5 m; 22,3 m?
Ulks tellis kaalub 3,6 kg. Kui palju kaaluvad 3; 8; 12; 25 tellist?

Leida ruudu iimbermadt, kui ruudu kiilje pikkuseks saadi méotmisel 2,31 dm.

+ Klassi pikkus on 8,8 m; laius 6,7 m ja kérgus 3,0 m. Kui suur on klassi ruumala?

. Arvutada oma klassi ruumala.

0 o ok

» Kul palju vdrvi on vaja muretseda poranda virvimiseks, mille pikkuseks mootmisel
saadi 4,70 m ja laiuseks 3,82 m, ning on teada, et iga ruutmeetri vdrvimiseks kulub
ligikaudu 0,18 kg varvi?
9. Arvutada jdrgmiste avaldiste viirtused, kui kdik andmed on ligikaudsed:
a) 13,8(2,5+ 4,2) — 0,86 (162 — 149);
b) 3,2.576 4 7,85- 0,80 — 5,6 (12,3 — 11,2);-
c) 1,2-365-4 075136 3,00 4,2 — (4,24 1,7) - 0,50,
10, Arvutada: 75% 80-st; 30% 50-st; 25% 50-st; 12% 20-st; 67% 95-st; 87% 129-st;
95% 335st; 13,5% 47st; 8,7% 56,7-st; 6,95% 47,5-st.

Vastuseid

2. a) 2,76; 8,50; 4,65; 23,5; 4,99; 12,7; 90,7; 4,79; 19,6; 26,6; 6,04; 0,407; 17,9; 11,3; 221;
b) 13; 5,1; 58; 4,5; 9,40; 4; 3,8: 3,75: 15: 12,
9. a) 81; b) 19; c) 24.

VI. JAGAMINE

Jagatise leidmine likati abil taandub samuti vorde lahendamisele. Olgu vaja leida
jagatis 8:4. Tdhistame otsitava jagatise tdhega x, s. 0. 8:4 = x ehk %- =i:—
Sellisest vordest voiks leida x. Vaadates aga keeleskaalale kui murdude lugejate

skaalale ja korpuseskaalale kui murdude nimetajate skaalale, jaiks vaadeldaval juhui
jagatis x keeleskaalale, See aga ei ole soovitav, sest ménikord tuleb saadud jagatisega
sooritada veel monda operatsiooni, niiteks korrutamist. Sellisel juhul aga on vaja, et
jagatis oleks korpusel, sest vastasel korral .tuleks tulemus kanda mirkija abil keelelt
korpusele, mis on loomulikult voimalik ainult teatava veaga. Seepirast piistitame ndude,

et jagatis tuleks alati korpuseskaalale, Selleks vaatame vérde.i— = X asemel vérret
;— = —}( . Tulemus nditab, et jagatise leidmiseks on vaja seada kohakuti jagaja ja jaga-
tav, kusjuures jagatava votame korpuseskaalalt ja jagaja keeleskaalalt, Tulemuse loeme
korpuseskaalalt keele kriipsu 1 alt. Ndeme, et x = 2.

Koos Opilastega lahendame veel moned analoogilised niited, sealhulgas ka niisugu-
seid, kus keele kriips 1 ldheb korpuseskaalast vilja (nditeks 3:5=0,6), Sellisel juhul
tuleks teha keele iilekanne, s. t. keele kriips 1 tuleks viia sinna, kus enne oli keele kriips
10, ja siis lugeda jagatise tiivenumbrid keele kriipsu 1 alt. Et selline keele iilekanne ei
muuda tulemuse tlivenumbreid, siis pole vaja keele iilekannet teha ja tulemuse tiive-
numbrid loeme vahetult keele kriipsu 10 alt. Seega loeme jagatise tiivenumbrid alati
keele selle otsmise kriipsu alt, mis jddb korpuseskaala sisse. Esitatud niidete varal
teeme jArgmise kokkuvodite: médrgime jagatava korpuseskaalale; jaga-
tavaga seame kohakuti jagaja keeleskaalalt; jagatise loeme
korpuseskaalalt keele kriipsu 1 (vdi 10) alt. :

Nii nagu korrutamise puhul, laseme ka siin teha Opilastel vihikutesse joonised
_ (joonis 7.). Esimesed harjutused valime jéllegi vbimalikult lihtsad ja liheme samm-sam-
mult iile raskematfele harjutustele. Kui andmed on ligikaudsed, siis peame kinni ligikaud-
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sete arvude jagamise reeglist. Koma asukoha jagatises médrame samuti, iimardacies‘
andmed kuni ihe tiivenumbrini ja siis leides peast jagatise ligikaudse vidrtuse (vt
IV pt). :
Néaide 1. Leida jagatis 8,2:34.

Tulemuse tiivenumbrid on 2 — 4 — 1, Umardades jagatava 8-ni ja jagaja 3-ni, leiame,
et jagatis on 2,41.
Nidide 2. Leida jagatis 82,5: 5,6.

Umardades andmed vastavalt 80-ni ja 6-ni saame otsitavaks jagatiseks 14,7.
Niaide 3. Leida jagatis 16,2: 0,312,

Tulemuse tiivenumbrid on 5—2 —0, Koma asukoha mddramiseks anname mottes
jagatisele kuju 162 : 3,12, Tulemusest nédhtub, et otsitav on 52,0.
Nidide 4. Klassis on 20 pioneeri. See moodustab 80% klassi dpilaste iildarvust. Mitu
oOpilast on klassis?

Enne selle iilesande lahendamist meenutame opilastele, et terviku leidmine selle osa
jargi toimub jagamistehte abil. Seega *tuleb antud iilesande puhul leida jagatis

20:80% =20 l%% =20:0,8. Liikatilt loeme, et klassis on 25 &pilast,

Harjutused

1. Leida jargmised jagatised:
42:21; 68:34; 96:32; 63:3; 45:22; 324:3; 32:1,2; 565:42; 475:16,2;
7.85:586: 128:82; 3,4:1,45; 8,72:6,43; 34 :4; 156:22; 16,7:05; 0,7:04.

2. Leida jérgmised jagatised, kui koik andmed on ligikaudsed:
51:4,1; 895:75; 422:2,0; 891:51; 2,35:1,2; 132: 1,4; 156: 51; 3,0: 4,0; 51:10,4;
11,2:20,1; 653:17,9; 3,56:52; 72,5:0,51; 87,5:06% 0,672:0,532.

3. a) Leida arv, millest 75% on 60; 25% on 8; 60% on 60; 45% on 55; 38% on 15;
24% on 17; 47% on 92,5: 32% on 65,5; 12,5% on 4; 16,5% on 8,5; 562% on 4,25.
b) Leida: 28% 325-st; 16,7% 57,8-st; 87,5% 475st; 42,5% 5,62-st; 12,7% 80-st.
c) Viljendada protsentides jdrgmised suhted:

2.2 , 32, 6. 75, 89, 180. 512, 16,85, }&1__

5. 5. 48: 24 165 254 15 257 425 S04

4, Ristkiiliku pindala on 16,7 m? alus on 4,2 m. Leida korgus.

5, Ristkilliku pindala on 52,5 m? kui pikk on ristkiiliku alus, kui korgus on 23 m;
87 m: 122 m: 13,5 m; 197 m; 222 m; 37,6 m; 52,5 m.
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6. Arvutada jargmiste avaldiste vddrtused, kui koik andmed on ligikaudsed:
a) 32- 454178156 + 4,3 (1,5 -+ 6,47);
72 965 4
by <4 = 1,67 - 0,70 — (9,8 — 7,82) : 1,1,
s 5 T ( )

Vastuseid

1. 2,00; 2,00; 3,00; 2,10; 2,04; 1,08; 267; 1,35; 2,93; 1,40; 1,56; 2,34; 1,36; 0,850: 9,710:
27,8; 1,75, :

2. 12; 1,2; 2,1; 1,7; 2,0; 9,4; 3,1; 0,75; 0,49; 0,558; 3,64; 0,69; 140; 130; 1,26,

3. a) 80,0; 32,0; 100; 122; 39,5; 70,8; 197; 204; 32,0; 51,5 75,7.
b) 91,0; 9,65; 415; 2,39; 10,2,
<) 50%; 40%; 66,7%; 66,7%; 455%; 35,0%: 20,6%; 19,9%: 14,2%; 20,2%.

6. a) 52: b) 5.

»

Arvutusliikati dpetamisel on métet vaid siis, kui Opetaja ka edaspidi maksimaalselt
kasutab koiki liikati rakendamise voimalusi. Nagu juba eespool nimetatud, tuleb ligi-
kaudsete arvude korrutamine ja jagamine seostada liikati Opetamisega. Ligikaudsete
arvudega tegelemine ei tohi loppeda, kui programmi vastav peatilkk on ldbi vdetud.
Ligikaudsete arvudega sooritatavate tehete reegleid tuleb rakendada ka edaspidi koikjal,
kus see on vajalik. Samuti anname &pilastele hiljem vdimalusi kasutada arvutusliikatit.
Kiillaldast materjali selleks pakuvad niiteks geomeetrilise sisuga tilesanded. Arvutus-
Iiikati Oppimine 7. klassis peaks olema eelduseks selle edukale kasutamisele vanemates
klassides. Nii tuleks 8. klassis tdiendavalt kdsitleda arvu ruudu ja ruutjuure leidmist,
9. klassis vdiks vaadelda arvu kuubi ja kuupjuure leidmist, 10. klassis aga annaksime
ammendava pohjenduse kisitletud kiisimustele ning vaatleksime lihtsamaid segatehteid
ning logaritmide. arvutamist. Matemaatikadpetaja peaks propageerima liikatite kasuta-
mist ka fiiiisika- ja keemiatunnis. Mida enam on &pilasel liikati kasutamise voimalusi, seda
rohkem nédeb ta selle védrtust ja seda omasemaks muutuvad talle arvutusoperatsioonid
litkatil.

Matemaatikaiilesannete lahendamine
keskkoolis

M., USAI,
E, Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi matemaatika kateedri juhataja

Keskkooli igas klassis piihendatakse palju aega matemaatikaiilesannete lahendamisele,
Seepdrast tuleb igal matemaatikadpetajal ikka ja jdlle moelda iilesannetele ja nende
lahendamise metoodikale.

Kui tunni ettevalmistamisel teooria ei noua palju aega ja suurte kogemustega Gpe-
taja voib tundi anda selles osas ka ilma konspektita, siis iilesannete osas peaks tunni
ettevalmistamine ja konspekt olema kohustuslik igale matemaatikadpetajale.

Eelkdige olgu Opetajale tdiesti selge, millise eesmdrgiga ta iilesande annab. Siin vdib
olla tegemist uue osa ettevalmistamisega, opitud teoreemi voi valemi kinnistamise voi
rakendamisega, kordamisega, jdreldamisoskuse arendamisega jne.

Kasutusel olevatesse iilesannete kogudesse tuleb suhtuda kriitiliselt, Raske on nen-
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dest iihtegi paragrahvi leida, kus iilesanded oleksid seatud metoodiliselt Oigesse jdrje-
korda, mis on aga darmiselt tihtis, Kui Opetaja jdrjestab {lilesanded koige lihtsamast
alates ja nut tuleb ainult jark-jargult juurde, siis on to6 opilastele huvitav ning kdigiti
arusaadav. Ka koduste iilesannete 3uhul on oOigel jarjekorral tdhtis osa.

Opetaja peab alati koduste iilesannete andmisel arvestama opilaste teadmisi, Liiga
raskete ilesannete andmisega sageli rikutakse GOpilasi, Neil tekib halb harjumus kasu-
tada vGorast abi, maha kirjutada jne. See mdjub aga edaspidisele dppimisele ja té6-
distsipliinile ddrmiselt halvasti. Opilase distsiplineerimatus ja hooletu suhtumine oppe-
ainesse on sel juhul dpetaja enda t6o vili.

Opilase ppimisviis on induktiivne: paljudest iiksikjuhtumitest tekivad tal iildised
kujutlused ja jareldused. Seepérast peab GOpetaja andma kiillaldaselt harjutusmaterjali.
Just algajad dpetajad aga arvavad ménikord, et piisab sellest, kui ta kord midagi hasti
ja ilusasti on dra seletanud. Kui ta aga jérgmises tunnis opilaste teadmisi kontrollib,
siis ei jdd halb illatus tulemata.

Matemaatika iilesannete kogud ei anna iga osa kohta kiillalt harjutusmaterjali, Pare-
mad Gpetajad koostavad iilesandeid klassis lahendamiseks ise vi valivad neid teistest
ilesannete kogudest. Tingimata on aga vaja, et Gpetaja iga tilesande ise dra lahendab,
enne kui ta selle dpilastele lahendada annab.

Ulesannete kogude materjal on teatud osas vananenud. See ei sisalda koige uuemat
tdnapdeva elust. Opetaja enda koostatud iilesanded on selles suhtes paremad, nendes
saavad esikohal olla kdige uuemad andmed meie kommunistlikust iilesehitustoost, Nii
leitakse N. S. HrultSovi aruandekdnest Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII
kongressile, partei programmist ja teistest kongressi materjalidest palju uut ning huvi-
tavat iilesannete koostamiseks. Matemaatikadpetaja poliitiliselt kasvatav seletus on siin
omal kohal ja loomulik,

Opilastele esitatavad kiisimused ja eriti iilesanded kannatavad keskkoolis teatava
iihekiilgsuse all. Paljudel juhtudel tuleb &pilasel iilesande lahendamiseks leida vastav
valem, antud suurused «asemele panna» ja arvutada, Silmas tuleb pidada ainult seda,
et koik iilesandes antud arvud (tdhed) oleksid édra kasutatud, et pilasel endal ei tuleks
midagi juurde hankida ega antaks ka midagi ileliigset. Ulesanded ja iilesannete lahen-
damine tuleb seada laiemale alusele. ]

Opilastele antavate iilesannete hulgas peab olema ka niisuguseid, millele ei ole
vastust tavalisel arvulisel kujul. Need on nn. puudulikkude andmetega iilesanded.
Sellised on viga kasulikud Opilase matemaatilise métlemise arendamisel, eriti siis, kui
ndidata, miks antud juhul otsitavat leida ei saa ja mida peaks veel teadma, et selle
leidmine oleks vbimalik.

Olulised on ka seda laadi iilesanded, kus andmeid on rohkem kui vaja. Ulesande
lahendaja peab valima andmetest kdige ralsionaalsema hulga ja kasutama seda. Ules-
annete seas olgu ka selliseid, kus vastuseid on antud mitu; Gpilased peavad niitama,
missugune on dige ja pohjendama seda.

Ndide: Kui g, b, ¢ ja d on positiivsed arvud ja kui b on suurem kui ¢ ja d on
suurem kui g, siis missugune jirgmistest vordustest v6ib 6ige olla ja miks?

1) bt+d=c-ta
2)d+t+a=b-tc
3y bta=c+d

Ulesandele dige vastuse leidmisest ei piisa, Tuleb ndidata, miks lahendus on &ige.
«Nditamise», pohjendamise ja loogilise arutlemise oskust tuleb GOpilastes arendada.

Pohjenduse néudmisega ei tule siiski rutata. Oma osa tuleb jétta Opilaste intuitsioo-
nile, aega tuleb anda ka analoogia otsimisele.

Ei tule alahinnata proovimise votte tdhtsust. Tegelikus elus rakendatakse seda nii
monigi kord edukalt. Opilastele tuleb aga ndidata selle votte voimetust keerukamatel ja
ildisematel juhtudel. Nii teevad opilased proovimise teel kergesti kindlaks, et ruut-
kolmliige x2 —5x -+ 7 on iga x vddrtuse puhul positiivne, Kui aga anname ruutkolm-
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lilkme 8x? — 166x - 861, siis viib proovimine anda kiill kergesti ebadige vastuse, kuid
Oige saamine volab tohutult aega, Siit tekibki vajadus uue vétte jérele.

Uldse ei tohi Opetaja midagi lasta «kukkuda tasvastm vaid kdike tuleb lasta vilja
kasvada praktilisest vajadusest.

Viga tdhtis osa on matemaatika Spetamisel ja Gppimisel kordamisiilesannetel, Nende
arvust ja Oigest valikust séltub palju. Kuid alati tuleb silmas pidada ka jooksvat kor-
damist, mis toimub peaaegu igas tunnis. Tavalise iilesande juures tekkiva paratamatu
kordamise korval peab Opetaja monikord iilesande formuleeringuga iithe voi teise osa
kordamise teadlikult vélja kutsuma. Toome paar ndidet.

1) Seile asemel, et lasta lahendada vdrrandit (x--9):4 =2x—3, formuleeritakse
iilesanne jdrgmisell: «Missuguse x vddrtuse puhul on jagatav x -9, jagaja 4, jagatis
2x— 3 ja jdak 7?» Siin lahendatakse sama vorrand, kuid korratakse ka tehete kompo-
nentide vahelist seost.

2) Risttahuka ruumala valemi rakendamisel antakse tilesanne: «Kui iihel risttahukal
on moGtmed 6; 7 ja 2h ning teisel 4; 9 ja 3h-1 samasugust iihikut, siis missuguse h vadr-
tuse juures on need risttahukad ruumvordsed?» Siin rakendatakse risttahuka wvalemit,
kuid koostatakse ja lahendatakse ka vdrrandit ning tuletatakse meelde vorrandi definit-
siooni.

Opetajad peavad todtama késikdes, Igal Gpetajal on vaja teada, mida Gpetavad tei-
sed Opetajad samas klassis. Matemaatikadpetaja peab teadma, mida opetatakse ja mis-
suguseid {ilesandeid lahendatakse antud klassis nditeks fiiiisikast. Tootmisala Opetaja
omakorda teadku, milline peab olema ja milline on &pilaste matemaatikaalane pagas.
Tootmisdpetus annab palju iilesandeid ligikaudseks arvutamiseks ning arvustusliikati
rakendamiseks. Ja mitte ainult seda. Nii monegi matemaatilise probleemi rakendusnéiteid
leiame tootmisdpetusest ja nii moénegi matemaatilise probleemi lihteks voib kujuneda
tootmisopetus. Votkem kas voi jdrgmised kiisimused: iilekandearvu midramine raadiuste
kaudu rihmade puhul ja hammaste arvuga hammasrataste puhul; kasutegurite, véimsuste,
kogutdod ja kasuliku to6 arvutamine; kruvisamm; mootori soojushilanss, litraaz, silindri
iildmaht, tGomaht ning pdlemiskambri maht; indikaatordiagrammid; rohu arvutamine
rohumise jérgi autokummis; pinge arvutamine elektrotehnikas; koosinusfii arvutamine:
elektrivalgustuse ja valgustustineduse arvutamine; véi naiteks lukksepattide pohiope-
ratsioonide juures: ringide, tsenirite, aukude, nurkade ja kallete mérkimine: meislite
ja loiketerade teritusnurgad ja- mitmesugused {ilesanded modteriistadega toétamisel,
Loomakasvatuses: kaaluiive; soétihikute ja seeduva valgu arvutamine ning toidu kalor-
suse méadramine. Ka kdsitoo alal tekib tilesandeid rahvusliku geomeetrilise ornamendi
kdsitlemisel ja seoses materjali eel- ning jdrelkalkulatsiooniga.

Voimalusi on wveelgi rohkem. Neid voéimalusi tuleb matemaatikadpetajal kasutada,
vaatamata sellele, et Opikus ja iilesannete kogus pole sellest juttu, Ulesanne, mis on
seotud tootmisega ja opilaste tooga, on neile huvitav ning elulise ja praktilise vaar-
tusega.

Opetajal endal peab olema iga klassi matemaatikakursuse «raudvarast» selge iile-
vaade. Seda iilevaadet tuleb anda ka oOpilastele. Opilane teadku, mida ta matemaatikakur-
susest peab kindlasti alati meeles pidama, missuguseid iilesannete tiliipe ja lahendamise
votteid teadma.

Vahetevahel on kasulik lasta &pilastel aru anda sellest, mida nad teatud ajavahe-
mikul on juurde &ppinud, mille vorra targemaks saanud. On véga tahtis, kuidas 6pilane
enda ja ka kaasOpilaste teadmistesse suhtub. On halb, kui dpilane ménda kiisimust ei
tea, kuid palju halvem on lugu siis, kui ta ei tea ega tahagi teada.

Uks Tallinnas téotav matemaatikadpetaja ei lubanud opilasel, kellel méni kiisimus
ei olnud veel selgeks saanud, kunagi Gelda «ma ei tea». Opilane pidi iitlema «ma veel
ei tear. Sel lihtsal lisasonal on suur psiihholoogiline téhtsus dige suhtumise kasvatamisel
Oppimisse.
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Palju raskusi valmistavad o&pilastele tavaliselt tekstiilesanded. Pole véimalik méne
veaga anda selles tdhtsas matemaatika metoodika kiisimuses ammendavat. Mirgiksin
siiski tdhtsamaid etappe tekstiilesannete lahendamise kiigust.

I etapp. Selle jooksul peavad Opilased iilesandest aru saama. Iga sdna ja ter-
min, mis iilesandes esineb, peab opilastel selge olema. Nad peavad suutma iilesande
sisu oma sonadega peast edasi anda.

II etapp. Selle jooksul tuleb kindlaks teha, missugused suurused on iilesandes
antud ja kuidas need on omavahel seotud,

Il etapp. Siin tekib lahendusplaan. Opilased teevad suuliselt ettepanekuid; nende
hulgast leitakse oiged ja Oigete hulgast ratsionaalseim. Tuleb réhutada, et ilma plaa-
nita arvutamine voib ainult juhuslikult° oige vastuse anda. ?

IV etapp. Plaani teostamine, s. o. lahendamine. Seejuures tuleb kiillaldaselt
tdhelepanu osutada korralikule vormistamisele. Opilane, kes t6¢ halvasti ja lohakalt
kirjutab ning vormistab, hakkab ka pealiskaudselt motlema ja joéuab halvasti edasi.
Matemaatikas hdsti edasijoudvad oOpilased kirjutavad ja joonestavad tavaliselt korra-
likult, Kuid kogemused nditavad, et voib véita ka tumberpoérdut: Spilane, kes hakkab
korralikult kirjutama ja joonestama, hakkab ka selgelt ja loogiliselt m&tlema.

V etapp. Sel etapil kontrollitakse lahenduse oOigsust. Kontrollimine olgu vodima-
likult mitmekiilgne. Kontrollitagu vastust sisuliselt, kasutatud valemeid ja vorrandeid
ning arvutusi. Seal, kus voimalik, kasutatagu ka kontrollimise erivotteid.

Kdige vihem piihendatakse tavaliselt aega tdestusiilesannetele. Maned &petajad ei
kasuta neid {ildse, Kuid peab arvestama, et teoreemi tdestuse dradppimine ja selle
reprodutseerimine on tiks asi, voiks Gelda, Gppimise esimene etapp. Teine, kirgem etapp
on uue teoreami iseseisev tGestamine. Viimane nduab oOpilaselt selget kujutlust tGesta-
mise viisidest ja seda eelkdige juba Opitud aksioomide ning teoreemide hulgast, Teadaole-
vate aksioomide ja teoreemide seast sobivate leidmine ja uuele teoreemile toestuse
otsimine nouab oOpilaselt selget kujutlust geomeetria loogilisest struktuurist.

Ulesannete lahendamine toimugu enamikul juhtudel heuristiliselt. Iga iilesande lahen-
damisel peab opilane tundma avastamisroomu. Tema initsiatiiv ilmneb nii iilesande lahen-
damise viisi leidmisel ja lahenduse vormistamisel kui ka ratsionaliseerimisel. Opetaja on
kohustatud opilast abistama, aga Gpilane peab ka, kus vdhegi vGimalik, iseseisvalt toime
tulema. Opetaja iilesanne on neid kahte nouet igal konkreetsel juhul Gigesse vahekorda
seada. Abistab Opetaja liiga vihe, siis takistab see Gpilase totd ja edasiminekut. Vihe
sellest, el ta ei tee midagi positiivset, ta vaba energia hakkab voolama negatiivsetesse
kanalitesse. Abistab aga Gpetaja liiga palju, siis votab ta opilaselt avastamis- ja monel
juhul isegi {6Gtamisroomu.

Mirgime veel jooniste, illustratsioconide ja muude Sppevahendite suurt tdhtsust iiles-
annete lahendamisel. Opilane vbib leida kergesti lahenduse hea mudeli abil, kuid eba-
selge joonise tottu voib ta sattuda eksiteele. Raskusi vo6ib tekkida ka ebakohase tdhista-
mise i6ttn. On suur vahe, kas kirjutame Piitagorase teoreemi kolmnurga ABC kohta
tippude tihiste abil AB? = AC? - CB® v5i kiilgede tédhiste abil ¢ = a? - b2

Matemaatikadpetaja Opetagu Opilasi loogiliselt motlema. See iilesapne on iga aine
" Spetajal, kuid matémaatikadpetaja osa on siin kdige vastutusrikkam.

Opetaja peab andma dpilastele materjali ja panema nad tegutsema, siis hakkavad nad
ka motlema. Motlema Opetamisel on jéllegi olulisemad iilesanded. Nende lahendamine
sunnib Gpilasi vordlema, eraldama, abstraheerima, mottes iihendama, indulseerima,
dedutseerima, konkretiseerima ja tldistama.

Matemaatikadpetaja tlesannete hulka kuulub ka voitlus paljusénalisuse vastu. Nii
Spetaja kui ka Spilase jutus ei tohi olla iihtegi lleliigset sona, kuid midagi vajalikku ei
tohi ka puududa. See kehtib nii sonalise, siimbolitega antava kui ka graafilise osa kohta.
" On iildse raske iile hinnata {ilesannete osa matemaatika Opetamisel keskkoolis. Ules-
annete kaudu tekivad'probleemid, tekib loomulik vajadus teooria jdrele, nende kaudu
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kinnistame, siivendame ja rikastame teooriat, ithendame matemaatika teooria tegelikku-
sega. Ulesannete abil motestame lahti tecoria sisu. >

Ukski iilesanne ega selle lahendus ei tohi jddda iiksikuks ja omaette. Iga iilesanne
peab olema paljude omataoliste esindajaks, Koik see, mida teeme iihe iilesandega, on
teatud mottes eeskujuks, etalooniks, peab olema teatud mairal tiripiline.

Kui lahendame néiteks vorrandit 5x -+ 7 = 3x 4 10, siis nditame, mis on siin oluline
ja mis juhuslik. Olgu 7 asemel mis tahes arv, me viime ta ikka paremale ja lahutame
10-st, olgu samuti 3x asemel mis tahes arv x-e, me viime nad ikka vasakule ja lahutame
5x-st. Seega valmistume iiksiku konkreetse iilesandega iildisemat (ax -+ b = cx - dp
lahendama. Niisiis ei 16pe t66 igakord iilesandele vastuse saamisega, vaid tdhtsam osa
vast algah.

Suurt huvi, ergutust ja vaheldust pakuvad vanad, ajaloolised iilesanded, nagu 35000
aastat vanad hiina iilesanded tiigi ja pilliroo kohta, kanade ja kiitilikute kohta ning
2500 aastat vana Ahmese papiiiiruse iilesanne kuhja kohta. Huvi pakub Diophantese
hauakiri. R. Kallas oma raamatus «12} toopi pahklid» tolkis seda jérgmiselt:

Ndete, see kivi, mis siin — Diophantese hauda katab.

Mbistad sa kuulsamat kunsti — arvata aastaid siit pealt:

kuuenda osa sest elust on kaunimat lapsepdive maitsnud ta;
kaksteistkiimnendik veel ta oli noormees, méoda liks seitsmendik east,

siis kalli kaasa ta leidis, viibisid aastatest viis,
siis siindis neile iiks laps. Aga — suurt kurbust! —
kui pool alles isa aastate arvust elanud oli see poiss, surm tema mulda siis viis.

Kurvalte kurtis isa neli veel aastakest maa peal.
Utle, kui osavust sul, kui suur ta aastate hulk!

Kui vdhegi vGimalik, tuleb &petamisel dra kasutada ka meie esimesed eestikeelsed
matemaatikaraamatud (Meyer, Kallas, Kapp, Kurrik jt.). Juba tolleaegne terminoloogia
ja fraseoloogia ératab Opilastes elavat huvi, Kuid veel suurema kasvatava wvaartu-
sega voib olla: keskustelu, mis tekib Opetaja osaval juhtimisel ithenduses ajalooliste
lilesannetega. g

Viga palju annavad nn., nuputamisiilesanded. Toon neist niitena moned.

1. Uhes kotis on 1 kg iihekopikalisi, teises 1 kg kahekopikalisi Kummas kotis or
rohkem raha?

Vastus: vordselt.

2. Nummerdatud poisid seisavad ringjoonel vérdsete vahedega. Nr. 5 vastas seisab
nr, 16, Kui palju poisse on ringjoonel? '
Vastus: 22,

3, Botaanikaala iimmarguses tiigis kasvab liilia. Iga nddalaga ta:suurus kahekordis--
tub ja kiimne nddalaga on ta tditnud kogu tiigi. Mitme néidalaga oli taidetud pool tiiki?
Vastus: 9 nédalaga.

4. Linna ruudukajulise véljaku dérde on iihtlaselt paigutatud 48 maja. Uks mecs elaby
majas nr. 19, ta vend aga vastasmajas. Missuguse numbriga majas elab vend?
’ Vastus: 42,

5. Ruudukujulise ruumi porand on kaetud ruudukujuliste plaatidega. Méida kahte
diagonaali loendades saame kokku 125 plaati. Kui palju plaate on pérandal?
Vastus: 3969.
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6. 5-lilkmelise perekonna liikmete vanuste kogusumma on 100 aastat. Perekonna
kahe k&ige noorema liikme vanus on 8 ja 5 aastat. Kui suur oli kéigi perekonnaliikmete
vanuste kogusumma 7 aastat tagasi? :

Vastus: 67.

7. Kui litkuda 10 km l6una poole, siis 10 km itta ja jérgnevalt 10 km pohja, siis
jouame endisesse kohta tagasi, Missugusest maakera punktist ldhtudes on see vdimalik?
Vastus: pohjapoolusest ja paral-
leelist, mis asub kiimne kilo-
meetri kaugusel kiimne kilo-
meetri pikkusest 16unapool-

keral asuvast paralleelist.

8. Kolmnurksele platsile on iihe kolmnurga kiiljega paralleelselt istutatud paralleel-
sed lillede read 50, 49, 48... 3, 2, 1 lillega. Uks aednik alustab istutamist kdige pike-
mast reast, teine aga koige lithemast. Mitmendas reas ja mitmenda lille juures aednikud
kohtuvad, kui kiirused on néil vordsed?

Vastus: 36. rea 8. lille juures.

9. Markige mingi kolmnurga kiilgede keskpunktid. Uhendage koik tipud ja kilgede
keskpunktid koigi vdimalike sirgldikudega, Naidake, kuhu tekkis sel juhul 47 isesugust
kolmnurka.

10. Vello vanaisa vottis osa mitmest sOjast, sest ta astus armeesse juba 1890. aastal.
Tihti jutustas ta Vellole sdjalugusid. Uhe eriti huvitava loo juures kiisis Vello: «Aga
mis aastal see oli?» Vanaisa vastas: «Kui sa selles aastaarvus vahetad teise ja neljanda
numbri omavahel dra, siis saad aastaarvu, mis néitab 99 aasta vorra hilisemat aega.»

Vello ei suutnud peast kindlaks teha, mis aastal see oli. Vaib-olla suudate teiel

Vastus: 1899,

11, Sm. Kask armastab eriti elavaid ja jutukaid lapsi, Lapsed armastavad teda ka
ja rddgivad talle alati kooli’ viimaseid uudiseid. Tédna olid nad koik huvitatud oma uuest
Gpeiajast. Sm. Kase kiisimusele, milline ta on, vastasid k&ik lapsed nagu iihest suust, et
ta on vana. Sm. Kask juhuslikult tundis uut Gpetajat, sest see oli ta tiitre koolidde, ja ta
kiisis lastelt, kui vana nad arvavad Opetaja olevat. Uks lastest iitles, et ta on juba kind-
lasti 27-aastane, teine kinnitas, et 31-, kolmas pidas teda 36- ja neljas koguni 39-aasta-
seks.

Uks lastest oli Opetajat ainult ithe aasta vorra vanemaks pidanud, teine eksis kolme
“aasta vorra, kolmas kuue ja neljas koguni iiheksa aasta vorra. Kui vana on laste «vanaw
opetaja?

Vastus: 30 a.

12. Kunagi oli iihel saarel imelik komme. Kui neiu noormehega rddkis, siis ei tohtinud
ta kunagi Selda jdrjest kahte Giget voi ebaGiget lauset. Kui esimene oli dige, siis teine
pidi olema wvale, ja iimberpoordult. Sellel saarel elaval rdtsepal oli neli tiitart: Kassa,
Kessa, Kissa ja Kossa. Uks noormees tahtis teada saada tiitarde vanust. Nendelt endilt
- kiisides sai ta jargmised vastused.

Kassa: Kissa on 23-dastane. Kessa on 22-aastane,
Kessa: Kossa on 20-aastane. Kissa on® 22-aastane.
Kissa: Kassa on 22-aastane. Kossa on 19-aastane.
Noormehel oli teada, et iiks titardest oli 19-aastane ja et nende hulgas ei olnud

kaksikuid. Saadud andmete pohjal arvutas ta koikide vanused tdpselt. ‘Kuidas?
Vastus: Kassa — 22, Kessa —
19, Kissa — 23, Kossa — 20.
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1700 a. e. m. a. kirjutatud Ahmese papiiiirusel on 84 iilesannet ja nende lahendused.
Pealkiri on jérgmine: «Juhtnoorid koikide tumedate asjade moistmiseks, koikide sala-
duste juurde joudmiseks, mis peituvad asjades».

Ka tdnapideval jouame matemaatiliste ja paljude muudegi saladuste jdlile iilesannete
ja nende lahendamise kaudu.

Geograafia toovihiku kasutamisest

H. TIITS,
Maardu keskkooli direktor

Geograafia &petamisel hakatakse kasutama iiha rohkem toovihikut. Kuidas ja mil
midral seda tehakse, oleneb eeskiitt dpetajast, tema tdoviisidest ja ka sellest, kuidas
ta hindab toovihiku osa.

Peatuksin toovihikute kasutamisel 1960/61, Sppeaastal Maardu keskkooli 8. klassis
vilisriikide majandusgeograafia kdsitlemisel. Et Opitav materjal selles klassis on ula-
tuslikum kui teistes ja on iihtlasi kasvatuslikult vdga oluline, peab Opetaja médngu
panema kogu oma meisterlikknse, et saavutada Oppeaasta 16puks ndutavat teadmiste
taset. See tingib ka t6ovihiku ratsionaalse kasutamise, kus iga sissekirjutus peaks
olema suure véairtusega. See tdhendab kdigepealt aja kokkuhoidu opilaste teadmiste
siivendamisel. Teisélt poolt nduab koigi teemade ulatuslikkus solmkiisimuste reljeefset
meeldejdtmist Opilaste poolt. Need kaks ajendit dikteerivad toovihiku kasutamise
8. klassis valisriikide majandusgeograafia opetamisel.

Heites pilgu mullustele toovihikutele, voib tood jagada jdrgmiselt: 1) oOpilaste ise-
seisev 160 Oppematerjaliga; 2) dpetaja poolt valmis kujul antud voi frontaalsel juhen-
damisel koostatud méterjall oppetiiki ilmekamaks selgitamiseks (mitmesugused tabelid,
skeemid jne.); 3) Spiku materjali tdiendavad voi tdpsustavad andmed.

Toovihikuid kasutati eranditult koikides geograafiatundides.

Opilaste iseseisva 160 eesmirgiks oli neile kdigepealt praktiliste oskuste ja vilumuste
andmine ning iseseisvate tooharjumuste kasvatamine. Et Gpelada -lapsi olulist ebaoluli-
sest eraldama, lasti neil,iseseisvalt t6otada Opikuga, koostada kavasid, loelelusid, taita
tabeleid ja koostada majanduslike seoste skeeme. Kaardilugemise oskuse stivendamiseks
kasutati allikmaterjalina tabelite tditmisel ka atlast. Otseselt praktilisi oskusi andsid
diagrammide joonestamine, kaart-skeemide koostamine jne. e

Opilaste joonestatud diagrammide iilesandeks oli ma]anduc;geograaflhste fak-
tide illustratiivne selgitamine. Nii selgus Opilastele diagrammide pdhjal ménede so'sia-
lismi teele asunud riikide majanduse areng («Kivisdetoodangu kasv Poolas 1937 —1955»,
«Suurbritannia ja Hiina RV kiviséetoodangu vordlus 1949—1959» jne.), Diagrammi
joonestamisega saadi ettekujutus ka nditeks Ameerika Uhendriikide pohiliste tootmis-
harude osast rahvusliku tulu loomisel.
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Kaart-skeemid koostati Ameerika Uhendriikide ja Suurbritannia rahvastiku
kujunemise ning Hiina RV majandusrajoonide ja Ameerika Uhendriikide viliskaubanduse
kohta. Nende iilesandeks oli tiiendada atlase ja Opiku kaardimaterjali, Kaart-skeemi
koostamisel Opiti joonistama lihtsamaid kaarte Opiku voi Opetaja esitatud andmete
‘pohjal.

Majanduslike seoste skeemide koostamisele asusid Opilased siis, kui
Opetaja oli esitanud kiillaldaselt endakoostatud skeeme ning harjutanud opilasi neid
koostama frontaalses t66s. Esimesed seoste skeemid olid suhteliselt lihtsad («Kuidas rah-
vastiku tihedus mojutab Suurbritannia poéllumajandust?»). Oppeaasta 16pul aga suutsid
©pilased ndidgta skemaatiliselt Austraalia pollumajandusharude omavahelisi seoseid ning
mnende seoseid toiduainete- ja tekstiilitoostusega.

Majandusgeograafilisi kirjeldusi koostati Aafrika kasitluse 16pul
iihel korral. Selleks anti opilastele konkreetne tdojuhend. Kirjeldus koostati Gppetunni
ajal ja seda hinnati. Opilased voisid kasutada atlast.

"Loetelusid koostasid Opilased ©piku jérei (Ameerika Uhendriikide peamised
transpordiliigid, Tichhoslovakkia looduslike tingimuste majanduslik hinnang jne.).

Kava koostati Indo-Hiina maade majanduse arengu ja meloomu kohta, kapitalist-
liku suurtbostuse isedrasuste kohta jne.

Tabeleid tiideti mitmesugustel juhtudel, ulatuslikum oli tabel «Monede Euroopa
riikkide majanduse vordlus». Sellesse kanti vordlevad andmed Prantsusmaa, Itaalia, His-
paania, Soome, Rootsi ja Norra kohta. Tabeli koostamine eeldas materjali kordami
ja holmas paljusid kiisimusi, mida kdige paremini selgitab jdrgnev tabeli pea:

Loodusrikkused

Peamine
Hrieagia: majandus-
Maagid | Jijiicaq Muud haru

Riik.

Niisuguse tabeli abil jdid Opilastele paremini =
ressursside erinevus ning sellest tulenevad majandm
sageli kbige reljeefsemalt riigi majanduslikku profiili, s
ka nimetatud lahtri.

Opelaja otsesel osavdtul dppetunnis tehtud sissekan ;
gilt. PGhilise osa haaravad mitmesugused skeem.i&. &
eeldab &pilaste loogilist motlemist, siis on vaja nende s
Spetada neid ndgema seoseid. Selles on skeemidel hindamatu
Sppeaastal Gpetaja poolt otseselt juhendatud toéde hulk '
selgus, et seoste skeeme kasutati peamiselt kolmel juhul.
miseks majandusega, todstusharude omavaheliste seoste
miseks pdllumajanduses. Koostati skeeme, mis viljendasid
vahelisi seoseid. Naiteks:




Itaalia

Hﬁdroenergia‘ Vaavel | Vam-lz;}:aggtaﬂhde
Keemia- il
toostus Virviline
metallurgia
Kvaliteetterase
sulatamine
‘ Masinaehitus |
8 B2 [P R
“od Elektri- ‘
| Laevad | i A S e | Lennukid

Analoogilisi skeeme kasutati ka Poola RV, Jugoslaavia, Prantsusmaa ja Austraalia
kasitlemisel. Poola RV kdsitlemisel kasutati peale selle veel skeemi, mis néitab tarbimis-
esemeid tootva tHéstuse ja pollumajanduse vahelisi seoseid:

LiIna Teravili Suhkrupeet
Tekstiilitoostus
! Jahuveskid Suhkrutdostus
Linane
riie
Villane Puu- |
riie villane Toiduainetetdostus
riie

I 1
l

Tooraine veetakse sisse

Kanada késitlemisel aga koostati skeem, mis véljendab loodusrikkuste ja todstuse
seoseid.

Need ja paljud teised skeemid moodustasid omamoodi kontsentraadi koige vajaliku-
mast, mis toovihikusse kandmisel abistas oOpilast materjali meeldejdtmisel. Pealegi aren-
das skeemide koostamine Opilaste loogilist motlemist ja juhtis neid seoste ndgemisele
majandusgeograafias.

Opetaja juhendamisel kandsid &pilased toovihikutesse mitmesugused tabelid, mis
koostati enamasti'frontaalse t66 kdigus. Enamik neist tehti 6piku pohjal, kusjuures ees-
miérgiks oli majandusgeograafiliste kiisimuste vordlemine. Nii toodi tabeli abil esile
mone riigi erinevate majandusgeograafiliste rajoonide isedrasused (Suurbritannia), vor-
reldi naaberriikide pohilisi majandusharusid (Rootsi, Norra), looduslikke olusid riigi eri
osades (Bulgaaria RV, Hiina RV, Itaalia). Tabeli kujul esitati Opilastele ka Oppeainet
paremini illustreerivaid uuemaid materjale rahvusvahelisies kisimustes, nagu tabel
«Soltumatute riikide osatdhtsuse kasv protsentides Aafrikas 1940—1960».

146



Aastad 1940 1950 1959 1960
Pindalalt 8 14 29 68

Rahva arvult 17 24 41 74

Loetelusid kas dikteeriti voi mérkisid oOpilased need téévihikusse dpetaja jutus-
tuse ajal (samaaegse mérkimisega tahvlile), kui materjal ei vdimaldanud kasutada sobi-
vamat esiletostmise wiisi, kuid vajas siiski rShutamist. Naiiteks, véib tuua materjale
selliste pealkirjade all, nagu «Suurbritannia rahvastiku klassiline koostis», «Looduslike
tingimuste hinnang majanduse seisukohalt Aafrikas» jne,

Paarisdnalised iseloomustused kirjutati tédyihikutesse méne eriti
tahtsa majandusharu rohutamiseks (Saksa DV keemiatédstus), riigi majanduse iseloomu
mirkimiseks {Ungari RV — industriaal-agraarmaa) vm.

Materjal, mille Spetaja esitas téovihikutesse kandmiseks, seoti tunni teema kisitlu-
sega. Tavalisell pHimus Opetaja jutustuse voi seletusega skeemide, tabelite jne. koosta-
mine. Sel ajal kui Gpetaja kirjutas tahvlile, kandsid oOpilased vastava materjali ka t6o-
vihikutesse. Sellega séésteti aega, jéi dra kinnistamise vajadus tunni 16pul. Tegelikult
seostus siin materjali késitlus iseenesest selle kinnistamisega.

Opiku malerjali tiiendati mitmesuguste Gpikus puuduvate, kuid aine kisitlemiseks
vajalike oluliste statistiliste andmetega, nagu «Hiina RV osa pollumajandussaaduste
maailmatoodangus», «Ameerika Uhendriikide osa kapitalistlike riikide toostustoodangus»,
uuemad andmed rahva arvu kohta jm.

Toévihiku kasutamise kohta 8. klassis voib teha jdrgmise kokkuvdtte. Opilaste ise-
seisev t66 téovihikutega toimus jargmiselt: diagrammide joonestamine 5, kaart-skeemide
koostamine 3, tabelite tditmine 4, kavapunktide mérkimine 3, loetelude koostamine 7,
majanduslike seoste skeemide koostamine 6 korral ja majandusgeograafiliste kirjelduste
koostamine 1 kord. Y

Opetaja esitatud materjali kandsid &pilased t66vihikutesse 38 korral jdrgmise alajao-
tusega: skeemid 20, tabelid 9, loetelud 6 ja paarisdnalised iseloomustused 3 korral.

Opiku materjali tdiendamiseks dikteeriti lisamaterjali 5 korral.

Nagu ndeme, oli &pilaste téévihikute kasutamisel kdige suurem osatdhtsus &petaja
poolt eelnevalt ldbitdétatud mirkmete sissekandmisel, Opilaste iseseisvate sissekannete
hulk moodustas tééde tildmahust ainult 41,9%.

Missugused jéreldused tulenevad eelnevast analiiiisist?

. Opilaste iseseisva 166 osa tdévihikuis oli viike (Opetaja osa oli suureml).

. Opilaste iseseisvas t66s oli peamiseks t66 opiku tekstiga.

. Subteliselt vidhe kasutati iseseisvaks tooks kaardimaterjali.

. Osa dppetundidest kulus &piku materjali kirjalikuks tdiendamiseks.

. Diagrammide ja kaart-skeemide joonestamine moodustas iseseisvatest téddest véi-
kese osa, kuigi just neid iilesandeid tiites arenevad oOpilaste praktilised oskused.

Millega seletuvad need puudused?

Iga Opetaja teab oma kogemustest, et Gpilaste iseseisev 166 on kdige aeganoudvam
Gppetdd vorm. Individuaalselt téétades tuleb arvestada koigi Gpilaste erinevaid intellek-
tuaalseid omadusi. Iseseisva too tempot tingivad Gpilaste erinev toojoudlus, varasemad
askused ja vilumused. Peale iildiste juhtnéoride annab &petaja vajaduse korral wveel
individuaalseid juhendeid, kuid see ei taga mitte kunagi t66 itheaegset 15petamist. Bt t56
ei nurjuks, on vaja juba algul &pilastele teatada selle ajaline kestus, orienteerudes aegla-
semate Opilaste tempole. Kui niitid meenutada 8, klassi geograafikursuse ulatuslikkust, siis
on pikemata selge, et ajapuudus sunnib t0epoolest Opetajat minema n.-6. kergema vastu-
panu teed ning nii monigi kord loobuma &pilaste iseseisvast t6dst. Meenutagem wvaid
seda, et geograafilise kirjelduse koostamine kaartide pohjal pole mdeldav 8. klassis
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vihema ajaga kui 30 minutit. Diagrammide koostamiseks on aga vaja andmeid. Kust
neid saada? Kdige loomulikumaks teeks on see, et bpetaja” kirjutab need tahvlile voi
dikteerib. See nouab aga palju aega.

Kus on siis védljapads?

Majandusgeograafia Opetamisel on muutunud moodapddsmatuks lilesannete kogude
valjaandmine Opilaste iseseisvaks t66ks. Ainult opiku tekstile toetudes ei suuda geograa-
fiadpetaja 1dita neid suuri tilesandeid, mida majandusgeograafia kursus talle Gpilaste Gpe-
tamisel ja kasvatamisel esitab. Ukski tund NSV Liidu majandusgeograafia dpetamisel ei
méddu seitseaastaku ja NLKP uues programmis kavandatud iilesandeid puudutamata
Uhegi kapitalistliku riigi kasitlemisel pole vbimalik vaikides mo6da minna kapitalistliku
majandussiisteemi iseloomust. Kiiresti muutuv maailma poliitiline kaart jouab opilasten
peamiselt majandusgeograafia kiisitlemisel. Kuid siin on vaja niisuguseid fakte, mide
opilased saavad ise ldbi to6tada ning nende pohjal jareldusteni jouda. Selliseid fakte or
'vaja neile anda. Usun, et selle kitsaskoha likvideerimine ei kii iile jou ja lihemal aja
leitakse vGimalus Opetaja abistamiseks ka selles suhtes.

AIALOOALASED VIKTORIINID

L. ANDRESEN,

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi vanemopetaja

Huvitavaks klassivélise t6o vormiks ajaloos on viktoriinid. Oma kogemustest nenc
korraldamisel ajalooringi hooldusbpetajana lubatagu avaldada mdtteid ja teha jareldus
mis voiksid ehk abiks olla kolleegidele.

Viktoriinide korraldamisel ei tule silmas pidada ainult teadmiste siivendamist, va
need olgu ka meelelahutuseks. Huvitavalt organiseeritud viktoriin aitab kaasa ajalo
ringi 166 mitmekesistamisele, tostab huvi ajalooliste siindmuste vastu ja kujundab hd
voistlustraditsioone.

Ajalooalase viktoriini puhul peatugem kolmel pohikiisimusel: kiisimuste koostamir
viktoriini kui vbistluse organiseerimine ja viktoriini vormid.

Viltoriini koostamisel seatagu pohindudeks huvitavate kiisimuste esitamine, m
haaraksid ajaloo pohistindmusi ja kaasaja tidhtsamaid pievaprobleeme.

Soovitavaks tuleks pidada kiisimusi, mis nouavad:

1. Faktide tundmist, naiteks: Mis aastal mainitakse esmakordselt kirjalikult Kiie
iiki? Kui kaua kestis Venemaal tatari ike? Millal siindis V. I. Lenin? Jt,

2. Ajaloolise terminoloogia lahtimotestamist: Mida tdhendab manufaktuur, gi
humanism, merkantelism, reform, koloonid, militarism, Kominlern jnet

3. Ajaloos tuntud valjendite moistmist: tdoliste Bastille, Filippose koned, Plirre
voil, Ahhilleuse kand, kilbiga voi Kilbil, Damolklese mddk, Hannibali vanne, kanos
teekond. )

4, Kaardi tundmist: joonista umbkaudselt 1812, a. IsamaasDja skeem; kirjelda Stef
Razini juhtimisel toimunud iilestdusu levikut; nimeta kohti, kus ajaloo valtel on toir
nud koige suuremad lahingud (iilestousud). .

5. Ajalooliste jutustuste ja romaanide lugemist: Millised ajaloolised isikud vOi k
gelased on andnud nime kirjandus- voi muusikateosele?

Milline teos algab alljdrgneva katkendiga ja missuguse sOja teatud ajajdrka se

kasitletakse?
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«See oli kena, soe suvine pdev IGikusekuu hakatusel 1576. a. Armsalt ja rahulikult
saras pdike Harjumaa iile, aga maakoha pilt, mida tema kiired labipaistva kuldse uduga
katsid, ei olnud stidantré6mustav ega silmi meelitav ... Rikas ja ré6mus Harjumaa oli
1d-aastase sGja labi suuremalt jaolt vaikseks kérbeks muudetud, kus sakslased, poolakad
ja rootslased aeg-ajalt endise rikkuse riismeid laastamas kdisid.» (E. Bornhéhe, «Viirst
Gabriel». Ajaloolised jutustused, Tallinn 1959.)

Nimetage autor ja sindmus:

Ju I6dskav Iounatund on ligi. ja suitsev lagendik on tumm.

Kuj kiinnimees, kes ptihib higi, Taas malevad end ritta stGevad.
nitd puhkab lahing, Sojatrumm Sadl Vene polgud Peelrit nievad —
jaib vakka, Kdrge kiinkahari, ning dkki mirisev «hurraal»

kus mdéirgas kahurite-kari, kiib iile tapa-tallermaa.

(A. S. Puskin, «Poltaava». Kaks poeemi, Tallinn 1948.)

6. Teaduse ja kunsti arengu tundmaOppimist: Nimeta «seitse vaba kunsti». Miks
kadusid XVI sajandil sdjavdest metallist kehakatted?

7. Ajalooliste siindmuste moistmist: Mis pohjustab sodu? Miks tekkis riik? Millised
olid tsaristliku Venemaa mahajddmuse pohjused?

8. Klassivoitluse osatdhtsuse tundmist ajaloolise arenemise kdigus: Nimeta kolm Eesti
NSV territooriumil toimunud iilestdusu. Millal toimus esimene suurem streik Eestis?
Kust on tulnud nimetus «Tooliskelders?

9. Kooli ajaloo uurimist: Millal ehitati meie koolimaja? Milliseid thiskonnategelasi
tead meie kooli ajaloost?

10. Koduloolise materjaliga tutvumist: Kust on meie kodukoht saanud oma nime?
Milliseid tdhtsamaid ajaloolisi mélestusmérke tead oma rajoonist?

11. Jooksvate pievasiindmuste tundmist (ajalehtede ja ajakirjade kaudu): Millist
ajaloolist téhtpieva piihitseme tdna (eile, homme)? Milline tdhtis ndupidamine toimus
hiljuti meie riigis? Nimetada viimati iseseisvuse saavutanud riik.

12. Ajaloos iildtuntud tsitaatide ja véljendite meelespidamist. Kust on pirit valjen-
did: «Sidemest touseb leek», «Virisegu voimulolevad klassid kommunistliku revolut-
siooni ees», «Kbigi maade proletaarlased, ithinegel»

13. Ajaloos esinevate nimede tundmist ja nende ortograafiat: Hammurapi, Voltaire,
Jan ZiSka; Karl Marx, Friedrich Engels, Vladimir I1jit8 Lenin.

Kiisimuste koostamisel tuleb. ldhtuda mitmekesisuse noudest ja ajaloo programmist.
Vaimaluse piirides esitatagu huvitavaid ja humoorikaid kiisimusi, nditeks:

a) Kust pirineb alljirgnev katkend?

«Ta vaatas ringi jo madaldas hédlt: «Radgin sulle the iililobusa anekdoodi, Preisi
kuningas hilines lahingu algusele, keiser saatis talle tiibad jutandi jirele, Kuningas vollis
selle vastu alies rifetumata ja hokkas rédkima: «Ma pean leadma, missuguse mundriga
mul tuleb Iahingusse ilmuda, kas vene voi preisi mundris... Ma ei saa ju ilma ptiksala
sbita. . »» (L. Nikulin, Venemaa ustavad pojad, Tallinn 1953.)

b) Millise iilestdusu ajal toimus jdrgmine vestlus?

«Altarimaal andis ainet arutlusteks.

«Nie — dra fopnud teise...»

«Kesse?»

«Rititlid ikka...»

«Kuidds nii#»

«No nied neid morisukaid seal risti all. Kes nad siis muud on? Raudkiibarad peds...»

«Imelik . .. ja pastor kinnitas, et riititlid — need olla — Kristuse enda s6jamehed. . .
Kuidas nad siis... teda...» ]

«Kesse teab. Ei maksnud vist... teistele palka vilja. Need hakkasid missama ' ja
16idki peremehe risti...»» (A. Sinkel, Musta risti ikke ail, Tallinn 1959.)

c) Kas Jeanne d'Arc vottis osa hussiitide sojast?

149



Harva on vbimalik viktoriinide korraldamine, mis holmaksid ainult iht kindlat
ajastut voi a]aloohst etappi. Et me ka viktoriinide puhul taotleme tervikliku siisteemi
loomist, siis tuleb otstarbekohasemaks pidada temaatilisi viktoriine. Sadrane vik-
toriinitlilip voimaldab sihipdrast kordamist, kindlamat ettevalmistustood ja siisteemi-
kindlat kiisimuste esitamist. Ka kasvatuslik kiilg tuleb reljeefsemalt esile.

Kui ajalooring kuulutab vélja viktoriini teemal «Kas tunned oma Xkodulinna?»,
«Pioneerid ja kommunistlikud noored Suures Isamaas6jas», «Tunne kangelaslinna Lenin-
gradi ajalugu», «Minu kodumaa minevik ajaloolises ilukirjanduses», «Tunne kaasaja
silmapaistvaid inimesi», «Opime tundma keskaega», siis sunnib see Gpilasi valjakuulu-
tatud teemat ldhemalt tundma Sppima ja oma teadmisi siistematiseerima.

Viktoriini vorm oleneb tihtipeale kohalikest vdimalustest, osavitjate arvust, eelne-
nud iritustest, ruumidest jne. Vaatlemegi moningaid vdimalusi erisuguste wiktcriinide
korraldamiseks.

Kbige levinumaks ja igas olukorras véimalikuks vormiks on suuline viktoriin. Lokke-
tule ddres, autcbussis ekskursioonile sdites, ajalootunni 16pul jm. esitab Gpetaja ©pilas-
tele teatud arvu kiisimusi. Vastab see, kes esimesena kde tostis. Oige vastuse eest saab
vastaja punkti, ebadige vastuse puhul vastab see, kes teisena kde tostis, jne. Viktoriini’
voitjaks kuulutatakse kdige enam punkte kogunud &pilane. "

Operatiivsusele ja lihtsusele vaatamata on sddrasel viktoriinil suuri puudusi: kide voib
tosta mitu Opilast korraga, koik ei motle kaasa, koik ei motle iihesuguse kiirusega.
Seepirast oleksid otstarbekohasemad kirjalikud vastused.

Viktoriini suulist vormi v&ib kasutada hea eduga siis, kui vdistlevad kahe klassi, ringi
voi kooli esindused. Sel juhul on tegemist voistkondliku arvestusega, kus kummalegi
kollektiivile ndhakse wvastamiseks ette kindel jarjekord ja aeg.

Sellelaadset viktoriini vbib korraldada jéargmiselt. Voistluse vidljakutse esitamisel lepi-
vad molemad pooled kokku vdistkonna suuruses, kiisimuste sisus ja arvus. Voistluseks
valmistuva kollektiivi liikmed koostavad viktoriini kiisimused. Enne vbdistkondade kohtu-
mist arutavad, Opetajad kiisimused omavahel ldbi, et ei esitataks ebatdpselt stnastatud ja
liiga raskeid kiisimusi, lepitakse loplikult kokku woistlustingimuste suhtes, teatatakse
voistkondade kaptenid ja Ziirii koosseis.

Seejirel algab vdistlusviktoriin. Esimesena esitab kiisimuse loosimisega selleks diguse
saanud voistkonna kapten. Kokkulepitud aja véltel (1—3 min.) teatab vastasvbistkonna
kapten vastuse. Iga Oigesti vastatud kiisimus amnab ithe (monikord pool), ebadigesti
vastatud kiisimus 0 punkti. Peakohtuniku iilesandeks on ettendhtud aja ja punktide vahe-
korra teatamine. ;

Kui koik kiisimused on esitatud, teeb Ziirii antud wvastustest kokkuvdtte.

Kui viktoriin toimub klassis, voib kasutada tahvlit. Tookoosoleku vdi referaatohtu
16pul asetatakse Gpilased vordselt pingiridade kaupa istuma, Tahvel jaotatakse wastavalt
pingiridadele osadeks. Kui Gpetaja on esitanud kiisimuse, jookseb igast reast iiks Opilane
tahvii juurde ja kirjutab ettendhtud tahvliosale wvastuse. See oOpilane, kes esimesena
kirjutamise 10petab, toob oma pingireale punkti, ebabige wastuse puhul saab punkti
esimesena Oige vastuse kirjutanud Gpilane. Vaidlust tekitava wvastuse puhul otsustab
kiisimuse Opetaja. -

Ka sellel moodusel on puudusi: esitatud kisimused eeldavad lihikesi vastuseid, dpila-
sed kirjutavad kiiresti, ebaselgelt ja lohakalt.

Kui aega ja ruumi on kiillalt, on otstarbekam kirjalik vorm. Neid on kahesuguseid.

Esimesel juhul asetatakse koik wviktoriinist osavotjad eraldi pinkidesse, antakse
puhtad paberilehed, teatatakse iga kiisimuse wvastamiseks ettendhtud aeg ja punktide
arvestamise viis. Esitatud kiisimustele vastatakse kohe (ilma kiisimust iles kirjutamata).
Ettendhtud aja motdumisel teatatakse jargmine kiisimus,

Teisel juhul toimitakse samuti nagu esimeselgi, ainult selle erinevusega, et osavotjad
kirjutavad teatud aja jooksul (30—40 min.) vastused trikitud lehele.
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Molemaid variante on soovitatav kasutada klasside-, ringide- ja koolidevahelisel
woistlusel. Erinevalt individuaalvoistlustest koondub meeskondliku arvestuse puhul iga
voistkond oma laua imber, kus kapten kirjutab vdistkonna poolt ldbiarutatud wvastuse
saadud paberilehele.

172 et e e oo R et o Il B R, el S keskkooli woistkond

Viistlejate nimed:

Jne.
Kiisimused:
1. Kus ja millal toimusid esimesed oliimpiamangud?
Jne.
(Vastused kirjutatakse podrdele.)

Opilaste ajalooalased teadmised jadksid liiga iihekiilgseks, kui nad ei orienteeruks
kaardil, ei omaks iilevaadet ajaloolise sisuga kunstiteostest, ei tunneks silmapaistvate
ajalooliste isikute ning tdnapdeva progressiivsete riigitegelaste portreid jne. Seda liinka
on voimalik viéiltida viktoriinide korraldamisega.

Kuigi nditlikke vahendeid on soovitav kasutada viktoriini korraldamisel, oleks veelgi
vaheldusrikkam vastav temaatiline viktoriin., Néitena voiks tuua viktoriini «Kas tunned?»,
kus pohiliseks iilesandeks seatakse ajalooliste isikute, vdejuhtide, kunstnike, teadlaste,
kirjanike jne. portreede tundmine.

Kui tavalise viktoriini puhul on igale osavotjale ette ndhtud kindel koht ja vastamise
aeg, siis antud olukorras pole see otstarbekohane. Portreed on auditooriumile halvasti
ndhtavad, moned isegi liiga vdikesed. Seepdrast oleks paremaks lahenduseks portreede
vdljapanek monda sobivasse ruumi, kuhu vbdistlejad sisenevad loosi teel kindlaksm&éra-
tud jérjekorras. Et sellise viktoriini kestus venib tavalisest pikemaks, siis tuleks tdhele-
panu podrata ootajate vaba aja veetmisele: tantsude ja méngude organiseerimisele, val-
guspiltide demonstreerimisele jne,

Ziirii tegevus (kelle asukohaks on vdljapanekute ruum) olgu operatiivne, Iga kirjaliku
vastuse esitamisele jdrgnegu punktide arvestamine, nii et pdrast viimase vastuse lacku-
mist voiks teha iildistava kokkuvdtte ja kuulutada vdlja viktoriinist osavotjate paremus-
jarjekorra.

Kogu 0Opilaskonnale kittesaadavaks viktoriini vormiks on foto- vGi pildilehed, mis
voimaldavad wulatusliku ja pikaajalise voistluse organiseerimist.

Korralikult kujundatud temaatilised viktoriinid «Tunne revolutsiooniga seotud paiku
oma kodulinnas», «Kas tunned Eesti NSV ajaloolisi vaatamisvaarsusi?», «Kas tunned
kunstimeistreid?», «Kas tunned oma kodulinna?», «Tunne oma kodumaa kangelasi» jt.
koidavad koikide tdhelepanu. Viljapanekuteks kasutatakse ajalooringi liikmete kogutud
fotosid, postkaarte, ajakirjade viljalGikeid ja reprodukisioone.

Viktoriini organiseerijaks ja selle eest vastutajaks on ajalooringi tildkoosolekul wali-
tud toimetus, kelle kompetentsi kuulub temaatika valimine, viktoriini materjali siistemati-
seerimine ja kunstiline kujundamine, vdistluse propageerimine, kokkuvdtete tegemine ja
autasustamine {iilekoolilisel kokkutulekul).

Lopuks peatugem +wiktoriinile léhedasel voistlusvormil — ristsdnambistatustel. Ka
need kutsuvad joudu proovima, kuigi esialgu iseendaga. Ristsdnamdistatused pakuvad
mitmelkiilgseid iseseisva t66 ja teadmiste tdiendamise voimalusi. Ringitods vOiks soovi-
tada konkurssi parimale ristsbnaméistatuse koostajale, teise etapina paremaks osutunud
ristsonamoistatuste lahendamise’dhtut koigi ringi lilkmete osavotul.

Ajalooringi tegevusviéli on laialdane, t66vormid mitmekesised, kuid kiillaldaste koge-
muste puudumine viib nii monigi kord iihekiilgsusele ja trafaretsusele, Oleks viga
tervitatav, kui ajalooringidega tegelevad oOpetajad rohkem oma kogemusi liemale
iildsusele tutvustaksid. Tegime ainult iihe tagasihoidliku sammu selles suunas.
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EILT JA MUJALT

Tootmisdpetuse probleemid
vaidlustules

Paari viimase aasta viltel on «Cosert-
ckas mnezarormka» veergudel toimunud
elav mottevahetus tootmistpetuse iildistes
pohlmottellstes kiisimustes ja viimasel ajal
juba ka konkreeisemates didaktika prob-
leemides. Nende arutluste aluseks on eriti
Vene NFSV ja Ukraina NSV katsekoolide
ti6 esimesed tulemused.

On arusaadav ja dige, et suhteliselt roh-
kem on kulutatud ruumi tldpdhimotete
eritlemiseks, Fi saa ju Oigesti lahendada
{iksikkiisimusi, kui pole selgust niisuguses
asjas, magu tootmisOpetuse iilesanded ja
suhe iild- ning poliitehnilise haridusega.
Sellest lahtudes lahenevad mitmed organi-
satsioonilised (nagu erialade valik, Gpilaste
kutsevaliku suunamine, baasi loomine) ja
samuti didaktika probleemid.

TootmisSpetuse iilesannete moistmises
kohtame kaht o&igegi vastandlikku seisu-
kohta. Vaatleme neist esimest. K, Ivanovit§
ja D. Epstein on veendumusel, et opilaste
kutsealase viljadppe sisu ja iilesanded
peavad pohiliselt erinema tehniliste kutse-
koolide ja vahetult tédstuses antava vilja-
oppe omadest.! Esiteks, iildise keskhariduse
valdkonda kuuluvatele ainetele toetudes on
voimalik anda siigavamaid tehnilisi tead-
misi ning luua seega viljadppele tohusam:
teoreetiline baas. Teiseks arvavad autorid,
et kutsealane védljadpe keskkoolis ei pea
olema eesmédrgiks omaette, vaid see peab
avama opilastele tee igale erialale. Seega
voiks nimetatud autorite jdrgi kutsealast

viljadpet vaadelda poliitehnilise hariduse -

juurde kuuluva ndhtusena.

I'K. A. MsamoBsud 1 J. A. Dnm-
TeiH, OcobeHHOCTH pPOMheCCHOHANTb-
Horo oOydeHus B CpemHel IIKoJe, ero
cofepskanua M opraamzamua.  «CoBer-
CcKag megaromwra» 1960, Ne 11, crp.
137—138.
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Nende kahe autoriga ihineb pohikiisi-
mustes enamik mottevahetusest osavotjaid,
kes iihtlasi tdiendavad ja siivendavad esi-
tatud argumente iiksikkiisimustes.

1. Zaretski kirjutab: «Ei ole kahtlust, et
iildharidusliku keskkooli 9.—11. klasside
opilastel on korgem teadmiste tase ja suu-
remad tunnetuslikud véimalused kui 8-klas-
silisel koolil baseeruvate tehniliste kutse-
koolide Gpilastel. Seepdrast peab keskkool
vastavalt Opilaste kdrgemale iildharidus-
likule tasemele orienteeruma kdrgema kva-
lifikatsiooniga tddliste ettevalmistamisele
arenenumate ja keerukamate tootmisalade
jaoks.»® Ta juhib tdhelepanu sellele, et
tootmistpetusele piihendatud piiratud aeg
ei vbimalda Gpilastel omandada kiillaldaselt
oskusi ja vilumusi, mis on vajalikud korge
tootmisalase kategooria saamiseks. Kuid
seda ei peeta oluliseks paheks. Uldhari-
duse korgem tase voimaldab neil Kiiresti
oma oskusi ja vilumusi tdiustada, Paljud
autorid ongi tiheldanud fakti, et keskhari-
duse baasil toimub kutseala omandamine
tunduvalt kiiremini kui madalama haridus-
liku taseme juures.®

Veenvaid lisaargumente toob B. Raiski.
Ta nditab, et juba majanduslikel kaalut-'
lustel on ebadige madaldada keskkooli-
opilaste kutsealast ettevalmistust.! Tooliste
ja teenistujate arv kasvab meil aastas

2JI. M. 3apenxmii, Obmerexam-
HecKMe IUCIIMILIMHBEI B CPeJIHEH IIRoge
C TIPOMIBONCTBEHHbLIM obymemnwes. «Co-
nlagg‘cucaa megarormra» 1961, Ne 6, eTD.

iP. A. Measegnes, Ilpodeccio-
HanmLpHOe OOyYeHMe NIKOMBHMKOB Ha
TMPOMBIILIEHHOM TIperpuamioL. M., Ymu-
meprries, 1960.

¢ B. @. Pajicreui, Bompocsr mpo-
deccnonanpHOre OOyUeHMA B CpemHen
mrosge. «Cosencsan megarorwrar» 1961,
Ne 8, crp. 57.



-

1 miljoni 900 tuhande inimese wvérra.
Nende hulgas ei ole keskkoolilopetajad
praegu enamikus. Raiski andmetel on Vol-
gogradi oblastis seitseaastaku 15puks t66jou
vajadus 100000 inimest aastas, kuid
11-klassiliste koolide Ilopetanute arv on
1965. a. vaevalt 10000. Samal ajal aga
kasvab iihenduses tehnilise progressiga ka
nende kutsealade arv, mis esitavad suure-
maid noudeid tooliste haridustasemele.
Seda asjaolu arvestades on liiga vihendud-
like kutsete opetamine keskkooliGpilastele
riiklikult seisukohalt ebadige.

Kaaluv on ka Raiski pedagoogiline argu-
ment: teooria ja praktika sidumiseks ning
huvi dratamiseks opitava vastu pakub suu-
remaid eeldusi selliste kutsealade Opeta-
mine, mis voimaldavad siduda iildharidus-
likke teadmisi tehnilistega, tootmisdpetuse
ja tootva tddga. Seega tuleb keskkoolis
opetada poliitehniliselt enam pakkuvaid
alasid.

Loetletud fildistest ldhtekohtadest tule-
nevalt laheneb ka erialade waliku prob-
leem. Tuleh taotleda nn. laia profiiliga eri-
alasid. Mitmed autorid mérgivad, et T6o ja
Tootasu Kiisimuste Riikliku Komitee poolt
kinnitatud kvalifikatsiooni karakteristikad
pole alati sobivad keskkooli jaoks, sest
nendes on vastava kvalifikatsiooniga isi-
kute jaoks ettendhtud teadmiste ja oskuste
siisteem wviljendatud ebaselgelt, ei ole
esile toodud vastavate teadmiste teadus-
likke aluseid ega printsiipe. Neid tuleb see-
pdrast tédpsustada. B. Raiski formuleerib ka
laia profiili kriteeriumid® 1) peab olema
voimalik fiiiisilise ja vaimse t60 sidumine;
2) mitmesuguste tootmisfunkisioonide tdit-
mine paljude t&oliikide alalt omandatud
teadmiste, oskuste ja vilumuste rakenda-
mise tulemusena voi t66 jdrjest keeruka-
maks muutuvatel todkohtadel, olgu see siis

kas profiililt Idhedastel wv&i iihendatud
funktsioonidega aladel (ndit. autojuht ja
remondilukksepp); 3) kaitise (ddrmisel

juhul vdhemalt tsehhi) tootmise tehnoloo-
gia motestamine; 4) antud kutseala arengu
perspektiiv ja vdimalused edaspidi. Laia
profiiliga erialade poolt on astutud vilja

5 B. &. Pd¥cknii, Bormpocnt npodec-
CHOHAJILHOTO ODyJeHMA B CPEJHEeN KO-
ae. «CoBeTcRasi mejarorumka» 1961, Ne 8,
cTp. 58.

bige iiksmeelselt ning sellelt seisukohalt
kritiseeritud  esialgseid tootmizopetuse
programme.

Lai profiil on otseselt seotud ka teise
pohiteesiga: kutsealane viljadpe pole oma-
ette eesmirk. Ka selle teesiga iihineb ena-
mik perioodikas sona votnuid. Kutsealases
viljadppes nidhakse eelkdige igakiilgselt
arenenud isiksuse kasvatamise {iht vahen-
dit. J. Vodjanikovi jdrgi on peamine iiles-
anne, mis tootmistpetusel tuleb lahendada,
kasvatada noorsoos oskust elada ja tootada
kommunistlikult.? Teised autorid tostavad
selle kasvatusliku iilesande korvale veel
haridusliku. Nad naitavad, et tootmisopetus
on poliitehnilise hariduse iheks tingimu-
seks” Ei ole dige vastandada kutsealast
véljadpet iild- ja politehnilisele haridusele.
Poliitehnilisest printsiibist &igesti ldhtuv
kutsealane viljadpe toetab poliitehnilist
haridust, on selle teenistuses.

Esitatud tiildpohimotet aluseks vottes
tuleb lahendada opilaste kutsevaliku prob-
leem. Selle kohta on mottevahetuses esita-
tud mitmeid arvamusi. B. Raiski arvates
tuleb 8-klassilises koolis poliitehnilise
silmaringi avardamise kbrval tutvustada
opilasi mitmesuguste kutsealadega ja luua
eeldused digeks kutsevalikuks. R. Medved-
jev on aga Oigesti médrganud, et 8. klassi
opilastel pole siiski veel kindlaid kutse-
huvisid. Sellest teeb ta jarelduse, et on
vaja vanemate klasside Opilastes siistemaa-
tiliselt kasvatada ja siivendada huvi vali-
tud eriala vastu. J. Vodjanikov aga madr-
gib, et 8.—9. klassi opilastel on tulevast
kutseala sageli raske valida, Kitsama elu-
kutse vastu saab huvi tekkida alles Opeta-
mise vanemal astmel praktilisel ja teoreeti-
lisel tutvumisel wvastava kutsega, nagu
mérgivad ka Ivanovits ja Epstein. J. Vod-
janikov teeb jdrelduse: kui koolis opitav
eriala ei wvasta Opilase kalduvustele, siis
voib ta seda pdrast 1opetamist muuta, sest
eriala on 16puks ju omandatud iildise kesk-
hariduse baasil ja laial poliitehnilisel alu-
sel. Vodjanikov meenutab Gigesti ka

A. Makarenko kogemusi. Kaugeltki koik
6§ }1O0. A. Bogaxgukxos, Heroropele

BOTIPOCHI CPTaHM3AIM  TPOMBBOACTEEH-

HoTo ObOyuenua B cpemHen mxone. «Co-

BeTCORaA megarorMras 1961, Ne §, crp. 63.
7P. AL MegBexes, op. cit,
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kolonistid ei valinud elus seda_ kutseala,
mis nad olid omandanud koloonias tootval
1601

Eeltoodu alusel vdib iitelda, et pohitee-
sist on antud juhul jarjekindlalt kinni pida-
nud ainult Vodjanikov, teised ldhevad sel-
lega wvastuollu. Kui kutse omandamine
teenib eelkdige kasvatuslikke ja poliiteh-
nilise hariduse eesmérke, siis ei ole dige
taotleda 18plikku kutsevalikut pdrast
8. klassi ja valitud alale tingimatut truuks
jaamist. Kutsealast selgitustood tuleb jat-
kata ka vanemates klassides. Ainult nii on
Oige, kui tahame austada leninlikku print-
siipi: mitte liiga varakult spetsialiseeruda.

Vaadeldud tldisest pohimottest tulene-
vad jéreldused oppeplaani ja metoodika
suhtes. Peaaegu koik autorid rdhutavadki
ildtehniliste ainete téhtsat osa ning teoo-
ria ja praktika {ihtsuse printsiipi Gpetami-
sel.

Eelpool kaisitletule wastupidistel p&hi-
seisukohtadel on M. Kovalski. Tema arva-
tes on tootmisdpetuse pbhiiilesandeks kesk-
kooli iga Opilase igakiilgne ja kvaliteetne
ettevalmistamine teatud konkreetse profes-
sionaalse t66 liigiks, Sellest ka wvastavad
praktilised jdreldused: «Opilaste tootmis-
alase ettevalmistuse igasugused «laiapro-
fiililised», ... ja k&ik teised elust irdunud
skeemid wvoivad ainult segada riikliku
korra sisseseadmist tootmisdpetuse organi-
seerimise alal...»®

M. Kovalski ilmselt unustab, et keskkool
on siiski iildhariduslik ja poliitehniline; see
pole kutsekool ega saagi selleks kunagi
muutuda.

3 M. I. Kosaubcrui, O cucreme
TMPOMBBONCTEBEHHOTO O0OYyYeHMA IOKOJIbB-
Huros. «CoBeTcrad menarormra» 1961,
MNe 2, erp. 111
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Samast vaimust on kantud Brjamski
oblasti Klintsd linna koolidirektori J. Ma-
karevitsi artikkel «Kosmonaudid v&i lukk-
sepad?»® Ta kirjutab: «Paljud pltavad
valida selliseid kutseslasid, mida vGib
omandada ainult keskhariduse alusel
Arvatakse, et kool voib ette valmistada
elektronarvutusmasinate operaatoreid, pea-
aepu kosmonaute, seejuures unustatakse,
et lahemas tulevikus teevad meil koiki t6id
keskharidusega inimesed. Ma arvan, et
kool peab Gpetama tavalisi massilisi kutse-
alasid.»

Ka siin ndeme tendentsi samastada iild-
hariduslikku poliitehnilist tootmisGpetusega
tookeskkooli lihtsalt kutsekooliga, Tuleb
niha siiski selle koolitiiiibi eripdra, spet-
siifikat, mille koige paremini on meie
arvates fikseerinud kdesoleva ilevaate
alguses vaadeldud autorid.

Kutsealade valikul cn siiamaani silmas
peetud eriti t66stuslikke ja pollumajandus-
likke alasid. Selline iihekiilgsus ei ole
millegagi Gigustatud. «Tuleb hoolitseda
selle eest, et rahuldada vajadused toGtajate
jérele mitte ainult ttdstuses ja pdllumajan-
duses, vaid koigil rahvamajanduse, kul-
tuuri  ja olustikulistel aladel,» itles
N. S. HruStSov iilevenemaalisel Spetajate
kongressil. Sellel probleemil peatuvad pea-
aegu koik autorid, kes rohutavad etteval-
mistamise wvajadust nn. mittetootvatel
kutsealadel. Kuid konkreetseid ettepane-
kuid senini pole tehtud. Tegelikult eon
siiski teistes liiduvabariikides, eriti Vene
NFSV-s, tiht-teist tehiud. See probleem
vajab muidugi arutlemist ja lahendamist.

H. Liimets

*E. Marapeswnd, HKooMosaB?sh
nau checapu? «KOMCOMOVILCRAd Epas-
ma» or 25 Mmapra 1961 r.
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Saksa keele opik 5. klassile*
E. JAANVARK

Opiku lihtematerjal

Voorkeele kursust véib liles ehitada mitmel viisil, Keeledpingute 1dhtematerjaliks vai-
vad olla teatavad siizeed, mingi olustik v5i siindmustik. Sellega oleks kursuse aluseks
fteatav sisuline materjal ning keelt kasutatakse sel puhul vastavate kujutluste ja mbtete
vidljendamiseks ning sénastamiseks, nende sonaliseks kujundamiseks. Métete ja keele
seoses on sel korral primaarne see, mida moeldakse, sest keel on vaid vahendiks, mille
abil me avaldame oma métteid. Isegi endamisi mGeldes kasutame me keelt, sest oma
motteid kujundame peamiselt keele abil, .

Emakeelt omandab laps sel teel, et tal tekib vajadus viljendada oma métteid, soove
ja taotlusi, tal tekib tarvidus teistega suhelda. Alatine emakeele kasutamine wviibki
inimese oma emakeele tdieliku valdamiseni,

Ka voorkeelt voidakse omandada samal viisil. Kui laps viibib vastavas keskkonnas,
pidevalt kuuleb ja tarvitab ise oma miljod keelt, siis omandab ta iiha kindlamini selle
keskkonna keele.

Koolis me sellist «loomulikku» vdrkeele omandamise viisi kasutada ei saa, sest seal
ei ole selleks tingimusi: voorkeel on ainult itheks Oppeaineks teiste seas, mitte aga &ppe-
keeleks, i

Et koclis tegeldakse vddrkeelega suhteliselt vihe aega, ainult méned tunnid nadalas,
tuleb kasutada vBdrkeele Spinguteks teisi, ratsionaalsemaid meetodeid. Uheks selliseks
on grammatiline meetod: Gpetaja seletab omandatava keele iiksikuid grammatilisi reeg-
leid ning harjutab Gpilasi neid reegleid kasutama, Grammatiline meetod vdimaldab
suhteliselt suuremal méédral rakendada Gpilase teadlikkust voorkeele oOppimisel ja lihen-
dab selle omandamiseks kuluvat aega, v .

Selle suure eelise korval on grammatilise meetodi puuduseks, et tema ldhtematerja-
liks on peamiselt grammatilised vormid, kuna siizeeline kiilg jaab tagaplaanile. Gramma-
tiline meetod nduab ainult iiht: et Gpilane teadlikult omandaks ndutavaid grammatilisi
vorme ja et ta neid teadlikult kasutaks. Kuid milliste métete véljendamiseks neid vorme
tuleb kasutada, see pole tdhtis. Selle meetodi pooldajate &irmuslased vdidavad koguni,
et sisuline kiilg polevat mitte ainult tahtsuseta, vaid olevat isegi kahjulik, sest ta kisku-
vat Opilase tdhelepanu kérvale omandamisele kuuluvatest muutevormidest, dpilane hak-
kavat métlema rohkem siizeele kui grammatilistele vormidele. Airmuslased soovitavad
votta keeleliste harjutuste materjaliks mottetuid ja omavahel seostamata lauseid, et
keskendada Opilase tdhelepanu grammatilistele vormidele.

Kui votame voorkeele kursuse aluseks grammatika, ei farvitse me muidugi minna
selliste veidrusteni, et kasutame harjutustes sisult absurdseid lauseid. Kursus j&db aga
paratamatult kuivaks, sisuvaeseks ja teatavas mottes abstraktseks, kui ignoreerime kéne
sisulist kiilge.

*H. Toom, E. Vihman, Deutsch V. Eesti Riiklik Kirjastus, Tallinn 1959,
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On olemas veel kolmas voimalus, nimelt see, et vodrkeele kursuses tuleks arvestada
nii sisulist kui ka grammatilist kiilge. Siizeeline materjal on vajalik selleks, et anda
Bpilase motetele konkreetne ja eluldhedane sisu; on vaja suunata opilase motlemist neile
moistetavatele faktidele ja siindmustele, See dratab opilases huvi keeledpingute vastu
ja on kooskélas ka tema arengutasemega. Kuid siizee tuleb esitada nonda, et opilane selle
labitéstamisel omandaks praktiliselt ka grammatikat, kOnes vajalikke muutevorme.
Selline kursuse iilesehitus eeldab nii omandamisele kuuluva sénavara kui ka grammati-
lise materjali ranget piiramist. See peab olema &igesti jdrjestatud ja nénda doseeritud,
et Opilasel jadks mahti ning aega nii sdnavara kui ka muutevorme piisavalt harjutada
ja aktiivselt kinnistada.

Kui esimene moodns vodrkeelt Gpetada oli meile vastuvotmatu aine stiihilise esita-
mise, teine aga oma Kuivuse ja sisuvaesuse tottu, siis kolmas on ainuke, mis voimaldab
arvestada oOpilase arengutaset ja huvisid ning esitada ainet siiski siistemaatiliselt ja
plaanikindlalt.

Kahjuks on retsenseeritava raamatu autorid valinud oma opiku aluseks just teise
mooduse. Nende tihelepanu on koondunud peamiselt grammatikale, siiZeeline kiilg huvi-

tab neid vihe. Nad allutavad selle grammatikale ning annavad viimasele domineerive
koha.

Opiku siizeeline sisu

Kuivord siizeeline sisu on opikus surutud tagaplaanile, nahtub selle pogusastki
analiitisist.

Oppetiikkides 1—14 kasitletakse ainult iiht teemat, nimelt koofiteemat, 15. tocb
viiikese salmikese 7. novembri puhuks ja 16. Sppetiikk on juba madratud oppeveerandi
jooksul omandatud keelematerjali kordamiseks, Jirelikult tegelevad opilased esimese
oppeveerandi, s. t. esimese kahe kuu jooksul itheainsa tecmaga. Sellegi teema kdsitle-
mine on aarmiselt iihekiilgne. Opilane omandab kahe esimese kuu jooksul (s. f. 42 Oppe-
tunniga) ainult 18 nimiséna! On moistetav, et selle sbnavaraga ei saagi arendada mingit
sisulist kénelust. Opingutes tuleb paratamatult tammuda thel kohal, sest puudub keele-
line materjal tegevuse paigalt nihutamiseks. Selle asemel on Opikus esimeseks veerandiks
antud rikkalikult mitmesuguseid grammatilisi vorme ning see osutubki piduriks siizeelise
kiilje arendamisel.

Uldpilt &piku sisu kohta ei muutu ka teisel dppeveerandil. Siingi domineerib iks-
ainuke teema (seesama, millega tegeldi juba esimese kahe kuu jooksul). Kérvalekaldu-
mised sellest peajoonest on nii minimaalsed, et need .ei muuda opiku ildilmet. Uhes
oppetiikis (21) kirjeldatakse maja ja nimetatakse selle osi, teises (22) on vaid mainitud,
et paljud toolised todtavad vabrikus. Ja ongi koik. Seega tegelevad Opilased 78 Oppe-
tunni viéltel ikkagi itheainsa teemaga.

Kolmanda Gppeveerandi temaatika muutub veidi mitmekesisemaks: kolme oppetiiki
(28, 31 ja 33) teemaks on laste talvelGbud, kahes (29 ja 30) oOpivad lapsed kuude ja
nadalapdevade nimetusi, tihes (35) leiame toa kirjelduse ja ihes (36) késitletakse Opilase
vanust. Veel leiame selle dppeveerandi materjali seas paar luuletust, siis jatkub taas
meile juba tuttav kooliteema.

Neljandal ppeveerandil tutvuvad opilased perekonnaga (nr. 41—44), seal leiame ka
paar kirja ndidist ja viimaks paar jutukest.

Vaatleme neid viheseid jutustavat laadi palu veidi ldhemalt. Uldiselt on autorid
piiiidnud tuna raamatusse roomsat meeleolu. Naiteks esineb iihes palas selline tilesanne,
mille isa esitab oma lastele: «Mitu isikut on kokku — iks vanaisa, kaks isa ja kaks
poega?» (nr. 24). Nadalapdevade nimetuste oppimise puhul esitab isa jallegi {ilesande —
nimetada 5 pdeva, kus ei esine esmaspideva, teisipdeva, kolmapédeva, neljapdeva, reede,
Jaupdeva ega pithapdeva nimetust (nr. 30).
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Sellised iilesanded ergutavad Gpilasi motlema, sunnivad neid lahendust otsima, toovad
klassi tiopinget ja lahendus pakub lastele 16bu. Seda «roomsa kliima» loomise piitiet
tuleb kérgelt hinnata, sest 166166m klassis tostab laste huvi Gppeaine. vastu ja kergendab
ka aine omandamist.

Kuid selle «kliima» loomisel tuleb olla ettevaatlik, et mitte védratada ning pakkuda
Opilastele ebasobivat nalja. See aga on just juhtunud.

Uhes jutukeses rddgitakse tiitarlapsest, kes tuleb kooli ja teatab oma kaasdpilastele,
et tema Gde olevat haigestunud sarlakitesse. Opetaja kuuleb seda ning iitleb, et sel
juhul ei tohtivat see Gpilane kooli jdada, vaid pidavat ruttu koju tagasi minema, mida
‘tiitarlaps ka teeb.

Jargmisel pdeval kohtab Opetaja sama Gpilast tdnaval ja kiisib, kuidas on tema e
tervis. Selle peale vastab Gpilane, et ta ei teadvat oelda, neil ei olevat veel teadet, sest
ode elavat ju oma tédi juures hoopis teises linnas.

Selles loos on Opetaja see, keda vdike kooliplika on ninapidi vedanud. Ning sellest
palast ndeme, kui rumalasti véivad moned Gpetajad talitada ja kui kerge on neid sellele
teele viia,

Opiku grammatiline sisu

Asume niiiid vaatlema Gpiku grammatilist osa, seda, mida autorid peavad voorkeele
kursuses koige tdhtsamaks, Siin vaatleme: 1) missuguseid muuievorme kasitletakse Opi-
kus, 2) missuguses jédrjekorras need esinevad ja 3) kuidas on doseeritud grammatiliste
vormide esitamine, s. t. kui palju aega ja kui palju harjutusi on ette ndhtud iga gramma-
tilise vormi esialgseks kinnistamiseks.

1. Grammatiliste vormide valik Esimesel vdorkeele Oppimise aastal
peaksid Opilased omandama need grammatilised vormid, mis esinevad kones teistest
sagedamini ja kuuluvad seega konekeele grammatilise tuumiku hulka. Ulevaade Gpikus
esinevast grammatilisest materjalist on antud oOpiku kolmandas osas. Uldiselt vastab
valitud materjal programmi nouetele. Kui mdni grammatiline teema tundubki iilearusena
vOi enneaegsena, siis tuleb see puudus panna programmi arvele. Muide tuleb pidada
soovitavaks, et programmide koostamisest votaksid osa ka Opikute autorid, sest nemad
peaksid ju kéige paremini-teadma, mis on vGimalik ja otstarbekohane mingis klassis
1abi votta. :

2. Grammatiliste vormide omandamise jadrjekord Grammatiliste
vormide esitamine ja nende labito6tamine voib toimuda kas lineaarselt voi kontsentri-
liselt. Kui on tegemist teoreetilise grammatikaga, siis kdsitletakse ainet peamiselt
lineaarselt, praktilises keeleGpetuses aga Oigustab end rohkem aine kontsentriline
kisitlus. See tihendab, et monda teemat ei késitleta esimesel korral ammendavalt, vaid
esmajoones omandavad G&pilased kdige olulisema antud ndhtusest. Hiljem poordutakse
korduvalt sama teema juurde ja, korrates juba oOpitut, laiendatakse ning siivendatakse
dpilaste teadmisi antud valdkonnas.

Grammatika kontsentrilise késitlemise puhul ei isoleerita omandatavat ndhtust teis-
test, vaid harjutatakse seda paralleelselt varem omandatuga, kusjuures peatdhelepanu
pioratakse iga kord uuele néhtusele. Seega muutub grammatika kontsentriline késitle-
mine sageli kompleksseks, kusjuures opilase tdhelepanu suunatakse kord iihele, kord
teisele ndhtusele,

Grammatika lineaarse késitlemise puhul tuleb opilasel tegelda harjutuslausetega, mis
on konstrueeritud peamiselt antud reegli kinnistamiseks, on seega ihekiilgsed, sageli
isegi kunstlikud. Grammatika kontsentrilise ja kompleksse késitlemisega ‘on see oht
aga kergesti valditav. Kadnd- ja poordvormide paralleelne kisitlemine voimaldab harju-
tuslausete normaalset iilesehitamist ning aitab léhendada koolis Opitavat keelt elus
kasutatavale keelele, Tegusona kasutuselevotmine varakult vdimaldab lisaks sellele

157



tuua siizeesse rohkem diinaamikat, véltida harjutuste iiksluisust ja temaatilist kohal-
tammurmist. i

Retsenseeritava &piku autorid on kahjuks jddnud grammatika késitlemisel vana
sisteemi juurde, mis on omane teoreetilisele grammatikale. Klassikalises grammatikas
kasitlelakse esmajoones kddndvorme ja alles teises jarjekorras péérdvorme. Selline
jdrjekord halvab aga konekeele arendamist, sest kddndvormide (ja abiverbi) abil saab
moodustada lauseid tisna piiratud ulatuses, pealegi ainult selliseid, milles on juttu
esemete nimetustest voi omadustest.

Nii on see juhtunudki antud opikus. Esimeses oppetiikis tutvuvad opilased 5 nimi-
sonaga: Klasse, Tafel, Bank, Lampe, Mappe. Jirgmises (nr. 2) hakatakse mddrama nende
esemete varvust: Wie? schwarz, gelb, braun, weif; kolmandas Opitakse samu esemeid
ja nende omadusi eitama, edasi (nr. 4) médratakse esemete asukoht: hier — dort, Siis
(nr. 5) tutvuvad Gpilased umbméddrase asesdnaga kein. Ja nii edasi. Selle asemel et
kdsitleda siiZeeliselt mingit arenevat tegevust (milleks on muidugi vaja tunda ka
nimisdnu), on autoritel ainult iiks mure: selgitada opilastele, millal kasutatakse nimi-
sona madrava ja millal umbmédrase artikliga, millised on mddrava ja umbmairase
artikli vormid ainsuses ja mitmuses, millal tarvitatakse eitamiseks sona nicht ja millal
nein, kunas tarvitatakse eitamiseks umbmaédrast aseséna kein. Vihe sellest, autorid rut-
tavad Opilastele kdtte Opetama ka nimisdna mitmuse vorme (nr. 9), kuigi nendega tut-
vumiseks pole esialgu mingit vajadust. Mitmuse vormide varajane esitamine teeb nende
omandamise keeruliseks ja segaseks. Ka umbmddrase aseséna kisitlus kursuse alguses
ei ole tingitud vajadusest kasutada seda kones, vaid see esineb siin puht formaalsetel
kaalutlustel: asesdna kein kasitletakse kui umbmdédrase artikli ein negatiivset vormi.
Seega taotlevad autorid kasitleda artiklit vGimalikult mitmesugustes variantides. Kogu
esimene veerand piihendatakse nimisdna ja artikli vormide omandamisele, tegusénu
esineb samal ajal vaid {iksikuid ja need ei méngi kursuse alguses nimetamisvadrset osa.
Ka harjutustes jadvad poordvormid kinnistamata.

Alles teisel Oppeveerandil hakatakse tegusona vorme Oppima siistemaatiliselt. Kuid
tundub, et siingi pole tegustna kisitlemine dnnestunud. Autorid ei leia tegustnale diget
rakendust. Peamine harjutus, millega piiiitakse kinnistada poéérdvorme, on tegusona
Sablooniline pédramine. Peaaegu igas oOppetiikis esineb iilesanne: «Konjugierel». On
muidugi vajalik, et Opilane oskaks opitud tegusdnu ka poodrata, kuid sellega ei tule
piirduda, pohiline tegusona vormide omandamisel on ikkagi oskus neid lauseis kasu-
tada., Kuid selle oskuse arendamiseks kasutavad autorid peamiselt kiisimustele wvasta-
mist ja tolkeharjutusi. Tegusona vormide kasutamisele tuleb rohkem tdhelepanu podrata
ning harjutused peaksid olema mitmekesisemad.

3. Grammatika doseerimine ja muutevormide kinnistamine.
Nagu juba mainitud, on dpikus uusi grammatilisi vorme nii sageli ja nii palju, et tekib
pohjendatud kahtlus, kas Opilased suudavad kiillalt aredalt koiki neid vorme eristada
ja oma kones digesti tarvitada. Vormide rohkus kohe kursuse alguses vGib tekitada sega-
dust opilaste teadvuses ning hiljem tuleb ebabigeid vorme pidevalt korrigeerida.

Eriti palju uut grammatilist materjali esineb Gpikus kursuse alguses. Kuid seesama
hdda jaéb pumma ka edaspidi. Igas Gppetiikis esitavad autorid uut grammatilist materjali
ega hooli sea]]est kas endine materjal on omandatud ja kinnistunud. Mbnikord satub
&pilane vormide rohkuse labiirinti, kust ta ei leia véljapddsu. Uks raskemaid tlesandeid
on eristada omastavate asesonade 3. isiku vorme. Uhelt poolt peab Opilane wvahet
tegema meessoost ja kesksoost asesbna sein ja naissoost asesOna ihr vahel, Teiseks
peab ta teadma, kunas kasutatakse nimetavas kddndes vormi sein ja kunas seine, kunas
ihr voi ihre. Kolmandaks peab Opilane sihitavas kdéndes valima bigesti vormide sein,
seine, seinen, ihr, ihre ja ihren vahel, Lisaks sellele peab Gpilane arvestama veel ain-
suse ja mitmuse vorme. Kogu see vormide mitmekesisus on Opikus esitatud kahes, 1'_iks-
teisele jdrgnevas oppetiikis!
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Muidugi saab ‘osav Opetaja oma t66s klassiga neutraliseerida Opiku véira iilesehi-
tust. Kuid parem oleks, kui &petaja ei tarvitseks -parandada 6piku puudusi, vaid voiks
julgesti toetuda selles leiduvale materjalile, selle jdrjestusele ja jaotusele.

Vastavalt oma pbhikontseptsioonile on autorid ka harjutustes asetanud peamise
tdhelepanu muutevormide kinnistamisele: enamik harjutusi on grammatilist laadi. Isegi
Gigekirja omandamiseks on harjutusi {isna kasinalt. Leksikaalseid iilesandeid on aga
niivord vihe, et need kaovad grammatiliste harjutuste sekka ira.

Harjutused ise koosnevad iiksiklausetest, mis on valitud tavaliselt iihe grammatilise
reegli voi vormi kinnistamiseks. Raamatu siizeeline vaesus annab ennast tunda ka harju-
tuste sisus. Kuigi autorid on piitidnud lauseid valida nénda, et nende vahel oleks mingi
motteline seos, jddvad need ikkagi vdga Sabloonilisteks ja Gpilastele viheiitlevdiks. On
ilmne, et harjutustes on langetatud réhk mitte sisule, vaid ainult grammatilisele vor-
mile. Seetdttu jddb ménikord lausete omavaheline seostaminegi tagaplaanile.

Niiteks lk.. 69 harjutuses 6 antakse tdlkida:

3. Meil on kelk, aga Peetril ei ole kelku, 4. Kas sa joonistad puud voi maja? 5, Ma
ei joonista puud. 6. Poisid laulavad laulu, 7. Ma ej tee tindiplekki. 8. Peetril on pall,
aga mul ei ole palli '

Mis puutub harjutuste raskusesse, siis leidub &pikus jdukohaste iilesannete korval
ka opilasele iile jou kiivaid. Nende hulka kuuluvad eriti sellised iilesanded, kus samal
ajal on tegemist mitme raskusega vdi kus harjutuslauseis esinevate liinkade tditmiseks
antakse korraga liiga palju sénu. Naiteks: Gpilased peavad harjutuses nr. 4 (k. 13)
tditma liinki sonadega ja, nein, und, oder, auch voi nicht (seda juba §. &ppetiiki puhul).
Harjutuses 5 (lk. 65) tuleb oOpilasel liinkade téitmiseks valida sobiv sBna jargmistest:
wer? was? wie? Wo? wohin? wieviel? Lk-1 98 harjutuses 5 antakse lausetes esinevate
linkade tditmiseks korraga 10 eessonal

Opiku sgnavara ja keel

Sonavara osas pdlvivad autorid tdit tunnustust. See on valitud nonda, et ta vastab
iildiselt sénavara valiku nduetele: sonad on ldhedased &pilaste méttemaailmale, on kiil-
lalt frekventsed, laia levikuga ning vastavad ka teistele nduetele. Kui moningaid iile-
arusena tunduvaid sGnu asendada vajalikumatega, siis saaks Opiku sonavara abil (ja
mitmekesisema temaatika puhul) arendada Gpilaste konelemisoskust.

Millega aga ei saa leppida, see on uute sénade doseerimine. See on Opikus ddrmi-
selt ebaiihtlane, Palade korval, kus esineb ainult 2—3 uut &5na, on rohkesti, neid, kus
leidub 10—12—15 uut sdna, iihes Oppetiikis on antud isegi 18 uut sdna (nr. 41). Tekib
kiisimus, kuidas selliseid palu kisitleda ja kuidas sel puhul uusi sénu kinnistada. Tun-
dub, et uule sonade esitamises ei ole opikus kindlat korda, need on sattunud sinna
kaunis juhuslikult ja plaanitult.

Pretensioone vo6ib esitads ka autorite endi keele kohta, Nad on grammatika mdju all
ega madrkagi, kuidas nad monikord hakkavad kasutama selliseid kunstlikult konstruee-
ritud lauseid, mis on kiill grammatiliselt Giged, kuid mida iikski sakslane oma kones ei
kasuta. Nii leiame opikus jargmisi lauseid:

Ich zeichne keinen Ball. (Lk. 68, 83, 84.)

Wir tragen keinen Tisch in die Klasse, (Lk. 69.)

Wen zeichnest du? Ich zeichne keine Mddchen. (Lk. 69.)

Links stehen meine Betten. (Lk. 79.)

Die Lehrer und Lehrerinnen kommen in die Klassen. (Lk. 26.)

Kokku vittes vdib’ oelda, et vaatamata autorite teadlikkusele uuest suunast voOr-
keele opetamises (H. Toom rohutab oma artiklis «V klassi saksa keele Opiku kasutami-
sest», «Noukogude Kool» 1959, nr. 8, et koneoskuse arendamine on vborkeele Gpeta-
mise pohiliseks iilesandeks), ei ole nad ise suutnud tdiel médral {imber orienteeruda ega
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vabaneda vanadest, niiiid juba igandlikest vaadetest, Grammatika tlirdhutamine rikub
keeledpetuse sisu ja vormi vahelist tasakaalu ning Opik ise muutub seetdttu bieti gram-
‘matiliste harjutuste koguks. Opiku autorid peaksid ldhtuma mitte ainult ainest ja selle
esitamise siisteemist, vaid nad peaksid arvestama ka oOpilaste huvisid. Lopuks on ju
Hpilased need, kes peavad Opikut kasutama ja selle materjali libi to6tama.

Muidugi oleks iilekohtune nouda, et hea opik koostataks tihel hoobil. Selleks et dpik
vastaks koikidele didaktilistele ja metoodilistele nduetele, vajab ta viimistlemist pikema
aja viltel. Antud Opiku peaksid autorid aga pohjalikult timber totama ning seadma ta
Higetele metoodilistele alustele.
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Pedagoogid,

kasutage néitlikke Gppevahendeid!

KEELEOPETUSE PILTIDE ABIL ON TEIE OPILASTEL KERGE OMAN-
DADA JA ARENDADA AKTIIVSET SONAVARA. SONA, SEOTUD KINDLA,
SILME ETTE TOODUD KUJUTISEGA — PILDIGA, JAAB KERGEMINI
MEELDE JA EI UNUNE. -
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N. PENTRE — KEELEOPETUSE PILDID (hind rbl. 1.80)
JA

E. JAANVARGI — KEELEOPETUSE PILDID
(hind bl 1.80)

ON VAJALIKUD PEDAGOOGIDELE, KEELI OPPUJAILE, KEELTE KURSUS-
TELE JA KOOLIDELE.

EESTI KEELE OPETAJAILE SOOVITAME
EESTI KEELE GRAMMATIKA TABELEID

| SEERIA (hind rbl. 1. 65)
JUHEND EESTI KEELE GRAMMATIKA (I seeria) KASUTAMISEKS
(hind rbl. —.02)
11 SEERIA (hind rbl. 3.—)
11} SEERIA (hind rbl. 3.20)
RAAMATUKAUBANDUSE VALITSUS




