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NSV LIHT

Hasti 1&bi mdeldud oli NSV Liidu moodustami-
se juubelSahtpdieva téhistamine Tallinna 3$. las-
tepdevakodus. Uritusi oli mitmesuguseid: su-
vendati sOprussidemeid naabruses asuva vene
Oppekeelega 28. lastepdevakodu lastega, koi-
kides rihmades toimusid tunnid liiduvabariikide
tutvustamiseks. Onnestus ka lastehommik, kus
vaikesed taidlejad esitasid teiste liiduvabariiki-
de laule ja tantse. Pilte sellest toredast peost
néete kéesoleval lehekuljel.
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PARTEI OTSUSED ELLU

Esinduslik
pedagoogiline
foorum

19.—20. oktoobrini moéddunud aastal leidis
Moskvas Ametithingute Maja Sammassaalis
aset NSV Liidu 60. aastapédevale puhendatud
esinduslik pedagoogiline foorum, milles osa-
lesid meie maa pedagoogikateadlased, hari-
dusjuhid, NSV Liidu rahvadpetajad, vastu-
tavad partei-, ndukogude, ametidhingu- ja
komsomolitddtajad.

Alljargnevalt avaldame kokkuvotte NSV
Liidu haridusministri M. PROKOFJEVI ja
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia presi-
dendi M. KONDAKOVI ettekannetest sel
foorumil.

SOTSIALISMI LOODUD

60 aastat tagasi Uhinesid meie maad asus-
tavad rahvad NOoukogude Sotsialistlike Va-
bariikide Liidu koosseisu. Rahvaste sdbrali-
kus peres leidsid vBimsa arengu majandus,
teadus ja kultuur. Tdeline sdprus meie kodu-
maa kdigi rahvaste ja rahvuste' Vahel andis
tohutu hoo Uhiskonna vaimsele arengule. La-
hendamist leidis tdeliselt ajalooline tlesanne:
muuta kultuurisaavutused paljumiljoniliste
toorahvahulkade omandiks, avada koéik tead-
misteallikad iga inimese jaoks, s6ltumata
tema sotsiaalsest asendist ja rahvusest. Nii
alustas NSV Liidu haridusminister M. Pro-
kofjev oma ettekannet «60 aastat NSV Liidu
haridussiisteemist ja ndukogude haridussus-
teemi edasisest arengust NLKP XXVI kong-
ressi otsuste valguses».

Ta utles, et kultuurirevolutsiooni tks suu-
remaid saavutusi on oma ideedelt uue sot-
sialistliku kooli loomine, mis p&himbotteliselt
erineb igasugusest kodanlikust koolist. Edasi
iseloomustas ta sotsialistliku kasvatus- ja ha-
ridussiisteemi peamisi isedrasusi.

Esimene selline isedrasus on kooli tihe seos
Kommunistliku Partei ja Noukogude riigi
poliitikaga. Koolil N&ukogude Liidus nagu
ka kogu haridus- ja kasvatussiusteemil on
poliitiline iseloom. N&ukogude haridussus-
teem kujundab marksistlik-leninlikku maail-
mavaadet, kasvatab vajadust tegutseda elus
sellele taielikus vastavuses.

No6ukogude haridussiusteem korraldab oma
téod nii, et kasvatada igast noorest inimesest
ndukogude patrioot ja proletaarne internat-
sionalist. Rahvuslik ja internatsionaalne on
Oppe-kasvatusprotsessis Uhte sulatatud. Le-
ninlik rahvuspoliitika, toonitas esineja, ta-
gab igale koolidpilasele ja koolieelikule oma
emakeele omandamise. Koolis on kdik NSV
Liidu rahvaste keeled vorddiguslikud. Koos
sellega on meie maa rahvaste internatsio-
naalne uhtekuuluvus stnnitanud uue néh-
tuse — kakskeelsuse. Tekkinud on teine ema-
keel. Selleks on saanud rahvastevahelise
suhtlemise keel — vene keel.

Sirguva poblvkonna kasvatamine kommu-
nistliku moraali vaimus on ndukogude kooli
t60s peamine. Praegustes Uldise kohustusliku
keskhariduse tingimustes on erilise téhtsuse
saanud todarmastuse kui kommunistliku mo-
raali tdhtsaima elemendi kasvatamine. Kooli-
I6petajate algatus tootada seal, kus see on
rahvamajanduse seisukohalt -kdige tdhtsam,
leidis heakskiidu meie parteilt ja valitsuselt.

Opilase kdlbeliste hoiakute kujunemine
s6ltub monoliitse pedagoogilise kollektiivi
sihiparasest tegevusest, koolis valitsevast
6hkkonnast, tema autoriteedist, 18ppude 16-
puks on see austava suhtumise kasvatamine
tookollektiivisse, kus noorel inimesel tuleb
tulevikus tootada. Voitlus kooli au eest on
kasvatuse Uks tahtsamaid elemente.

N6ukogude kool on kujunenud polutehni-
lise t66 koolina. Seda p&himdtet on ta jargi-
nud pidevalt Toodkasvatuse edasist taiustu-
mist tuleb ndha pusivalt tegutsevate ja ette-
votete tookollektiividesse orgaaniliselt kuulu-
vate ning uhiskonnale vajalikke ulesandeid
taitvate tookoondiste sisteemi kindlustami-
Ses.

Seejérel iseloomustas M. Prokofjev nduko-
guliku haridussisteemi sugavat demokraat-
likkust. Taieliku keskhariduse saavad noor-
mehed ja tatarlapsed koigist NSV Liidu
rahvustest. On aset leidnud kdigi liiduvaba-
riikide, linnade ja maarajoonide noorte hari-
dustaseme vordsustumine. Vastavalt konsti-
tutsioonilisele seadusele saavad kdik vordselt
riikliku haridusstandardi — taieliku kesk-
hariduse.

Haridussusteemi kétketud demokraatia-
ideed on leidnud kajastuse ka selle susteemi
juhtimises. See vastab tdielikult riigivéimu
struktuurile rahvasaadikute néukogude né&ol.
Ettepanekud reorganiseerida juhtimine nii-
nimetatud teaduslik-tootmis-pedagoogiliste
koondiste abil eemaldaks kooli riigijuhtimis-
organite rajoonilulist. Juhtimissisteemi ma-



teriaalse tootmise valdkonnast formaalne
tlekandmine vaimsesse valdkonda &hvardab
suurte ohtudega. Ent siit ei tulene, rdhutas
minister, et hariduse juhtimises on koik
probleemid lahendatud.

No6ukogude haridusststeem putab dpilas-
tele anda podhjalikud teadmised teaduste
alustest. Algusest peale on meie kool are-
nenud Uhtsena. Ta annab oma kasvandikele
piisavalt ulatuslikud teadmised nii Uhis-
konna-, humanitaar-, loodus- kui ka tappis-
teaduste valdkonnas. Viimasel ajal on aset
leidnud programmide taiustamine. Ka 6piku-
tes tehakse vajalikke korrektiive.

Toimub Opetamismeetodite laialdane aru-
telu. Loomisel on keskhariduse sisu teadus-
likult pbdhjendatud programm arenenud sot-
sialismi tingimustes.

Téanapédeva elu nduab teadmiste lakkama-
tut tadiustamist. Teaduse tormiline areng,
Uha suurem tungimine teaduse saladustesse,
teaduslik-tehniline progress on tekitanud va-
jaduse lakkamatult muuta seda hariduse
mahtu, mida peab omandama aktiivsesse
tegevusaega astuv noor inimene. M@distagi
Opitakse koolis teaduste aluseid. Kuid tea-
duse tormiline areng ei jata neid alused puu-
tumata.

Sugavalt ekslikud on need lapsepblve kaits-
jad, kes vaidavad: «Meie Oppisime Kraje-
vitsi jargi ja saime inimesteks, kuhu te pu-
rite oma Kikoiniga?» Ent digus pole ka nen-
del, kes Opilaste tunnetusvdimeid arvesta-
mata nbuavad visalt, et kooli &ppeainetesse
lulitataks teaduse detailsed saavutused, otse
selle «keevkihist».

Opetamise sisu taiustamise ilesanne — li-
litada sellest vélja aktuaalsuse kaotanud
mdisted ja tuua sisse uued, tdhtsad, funda-
mentaalsed — on uli &htis Ulesanne.

Minister ' peatus fakultatiivkursustel ja
markis, et neile ei pdodrata vajalikku tahele-
panu. lga.ti on vaja soodustada noorte huvide
arendamist teaduse ja tehnika uhtede vGi
teiste harude vastu. Selleks on koolis olemas
kdik objektiivsed tingimused.

No6ukogude haridusststeem puldab sisen-
dada Uhiskondlikke harjumusi, valmistada
Opilasi ette oma kodanikukohuse taitmiseks.
Pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonid, opi-
laskomitee, mitmesugused Uhingud ja ringid
loovad tingimused kollektiivsustunde kasva-
tamiseks. Tavapéaraselt saab iga Opilane
organisatsioonilise t66 kogemusi.

Ikka veel abistame vahe kooliaktivisti ja
ka klassijuhatajat Opilaste thiskondlike har-
jumuste arendamise kogemuse Uuldistamisel,
Opilasorganisatsioonide t66 analtusimisel.
Vaieldamatu, et siin tuleb nagu tuld karta
igasugust formaalset instruktsiooni, kohus-
tuslikult taidetavaid eeskirju ja ko&ike seda,
mis vOib ahendada Opilaste arukat algatust
ja loomingut.

Tulevikukool huvitab paljusid, tédhendas
minister, kuid abstraktne prognoosimine on

siin kohatu. Vaja on sugavalt tungida tana-
paeval toimuvasse protsessi: maaratleda, mis
on oma aega ara elamas voi peab ara elama,
tahelepanelikult analttsida eesrindlikku ko-
gemust, kindlaks teha selle vaartus ja prog-
ressilvsus. Mitte mingisugused Opetavad ma-
sinad ei suuda asendada Opetajat. Need ja&-
vad tema headeks abilisteks. Tulevikukoolis
jaab keskseks kujuks hasti erudeeritud &pe-
taja-kasvataja.

NLKP rahvuspoliitika suurimaks saavutu-
seks on paljurahvuselise Opetajaskonna loo-
mine, kuhu kuulub praegu 2,9 miljonit ini-
mest. Selles on vordvaarselt esindatud kdik
NSV Liidu rahvad ja rahvused. Ka&igil liidu-
ja autonoomsetel vabariikidel, kdigil kraidel
ja oblastitel on omad pedagoogilised Oppe-
asutused.

No6ukogude Opetajaskond on tditnud suure
Lenini suunise — saanud tegelikkuses sot-
sialistliku hariduse p6hiarmeeks. Ere on tema
ajalooline kangelastegu — uldise kohustus-
liku keskhariduse sisseviimine. Sellele ees-
margile tuli jduda modda sissetallamata
radu. NUUd on see saavutatud ja seda hindas
kérgelt NLKP XXVI kongress.

Arenenud sotsialismi ajal on Opetaja t60
sisu ja sbna «Opetaja» mOoiste ise saanud
Uha taielikumaks ja mahukamaks. Selle ri-
kastumine seostub arenenud sotsialismi di-
naamiliselt areneva Uhiskonna stigavate sot-
siaalpoliitiliste ja kultuuriliste protsessi-
dega. Opetaja on eelkdige kasvataja. Ta jar-
gib puhalt dpetamise ja kasvatamise, nende
kommunistliku suunitluse p&himétet. Ope-
taja muutumatuks kutseisedrasuseks oli, on
ja jaab siiras armastus laste vastu.

Opetaja pohililesanne, tema mitmetahulise
tegevuse sidamik, kogu olemus ja mdte on
selles, et olla isiksuse looja. Veel palju vaja-
neb teha, et iga Opetaja téidaks taielikult
temale Uhiskonna poolt pandud ulesanded:
omandada kasvatuse teooria ja praktika rik-
kus, kujundada selle alusel oma isiklik t66-
stiil ja -meetodid. Mitte olla v66ra kogemuse
vilets kopeerija, vaid kasvatada endast inim-
isiksuse kasvatamise meister. Metoodiline t66
on kutsutud Opetajat abistama laste Opeta-
mise ja kasvatamise tdiustamisel. Pedagoogi
tuleb orienteerida sellele, et ta loovalt lahe-
neks mitmekesisest metoodikast selle valja-
valimisele ja rakendamisele, mis vastaks
konkreetsele olukorrale, kogemusele, Opetaja
iseloomule ja isiklikele isedrasustele. Peamine
ja otsustav on siin méaaratleda, mil maaral
soodustavad valitud meetodid 8pilastel tun-
netusaktilvsuse ja eneseharimise harjumuste
arenemist, dpetamise ja kasvatamise Uhtsuse
tagamist.

See eeldab pedagoogikateaduse edasist
arengut, selle saavutuste propagandat. Moo-
dapéaadsmatu on tdiustada pedagoogilise kaad-
ri kvalifikatsiooni t&stmist. T&iustamist va-
jab ka Opetamine pedagoogilistes dppeasu-
tustes, eeskatt inimese tunnetamise, tema



arengu, isiksuse kujundamise juhtimise sea-
duspérasuste omandamise valdkonnas.

Minister toonitas vajadust jagu saada
formalismist koolisiseses ja inspektoritepool-
ses kontrollis dpetajate t66 ule. Tarvis on
sugavalt tungida pedagoogilise protsessi ole-
musse, abistada loomingulise 6hkkonna loo-
misel kollektiivis, otsida ja levitada eesrind-
likku kogemust. See on vditluses formalis-
miga pohiline.

Meie maal on loodud Uhiskondliku kooli-
eelse kasvatuse susteem. Kéesoleval viisaas-
takul on ette néhtud selle edasine areng.

Haridussusteemi toost kokkuvoétet tehes
utles M. Prokofjev, et me tunneme sugavat
rahuldust pedagoogide paljurahvuselise to-
hutu Kkollektiivi t66 tulemuste uUle. Samas
ei unusta me aga hetkekski oma nérku kilgi
ja puudusi. Vastutustundega vdib kinnitada
NLKP Keskkomiteele ja N6ukogude valitsu-
sele, et pedagoogilised kollektiivid on tulvil
otsustavust rohkendada oma joupingutusi
noorsoo kommunistlikul kasvatamisel.

LOOMINGU JA PROGRESSI
PEDAGOOGIKA

No6ukogude pedagoogika sindis maailma
esimese sotsialistliku riigi tekkimise ja are-
nemise alusel. Tema peallesanne — seos-
tada Opetajatdod Uhiskonna sotsialistliku or-
ganiseerimise Ulesandega — sOnastas juba
tookord V. I. Lenin.

No6ukogude vdimu esimestel kuudel asutati
Riikliku Opetatud Ndukogu teaduslik-metoo-
diline sektsioon. Kaos, nalg, valismaine inter-
ventsioon — ja ikkagi avati neil aastail kolm
keskinstituuti: fuusika-pedagoogika, loodus-
teaduste-pedagoogika ja humanitaar-peda-
googika instituut. Tookord loodi ka laste lu-
gemise instituut, NSV Liidu moodustamise
aastal aga koolitod meetodite teadusliku
uurimise instituut.

Oma esimestest péevadest peale aitasid
need ja teised teaduslik-pedagoogilised dppe-
asutused vennasrahvaste! teaduskaadrit ette
valmistada ja uurimistdod teha.

Pedagoogikas pole Uldse sellist alajaotust,
milles V. I. Lenini harmooniline &petus kom-
munistlikust kasvatusest ei oleks olnud pdh-
japanev vdi poleks leidnud oma konkreetset
kajastust. NGukogude pedagoogika alused on
katketud A. LunatSarski, N. Krupskaja, M.
Pokrovski, P. Blonski, L. Vdgotski, A. Kalas-
nikovi, A. Makarenko, A. Pinkevitsi, M. Pist-
raki, S. Satski toddesse . . . Kdigil neil oli 8nn
rajada uusi teid uue inimese kasvatamisel,
taies ulatuses tunnetada tohutut jéudd, mille
pedagoogika sai, kui tema vajadused lange-
sid Uhte elu vajaduste ja mottega. A. Maka-
renko on seda valjendanud tappisfraasiga
+Tdeline pedagoogika on see, mis kordab
kogu meie Uhiskonna pedagoogikat ja on vas-
tavuses meie partei suurte ndudmistega ini-
mese ja kollektiivi suhtes.»

Kui olid sbBnastatud ndukogude pedagoo-
gikateaduse fundamentaalsed seisukohad ja
saadud uurimiskogemusi, tekkis vajadus dpe-
tajate pohiteaduse valjumiseks uuele tasan-
dile. 1943. a. oktoobris organiseeritakse Vene
NFSV Pedagoogika Akadeemia. Veel oli Kai:
mas Suur lIsamaasdda, kui loodi omavahel
seostuvate teaduslike suundade slisteem, mis
vBimaldas kompleksselt tdstatada ning lahen-
dada laste Opetamise ja kasvatamise pohi-
probleeme.

Tahaks eriliselt toonitada, et 1966. a. toi-
munud Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia
Umberkujundamine liiduliseks akadeemiaks
on N6ukogude Liidu k6&igi rahvaste pedagoo-
gilise métte arengu tulemus. NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemias asetleidnud meto-
doloogilise ja uldteoreetilise iseloomuga
uuringud vd&imaldasid méaaratleda pedagoo-
gikateaduse koha teaduslike teadmiste sUs-
teemis.

Praegu on pedagoogika teooria ja metodo-
loogia saanud teaduslike teadmiste Uheks
neist valdkondadest, kus Idikuvad progressi
ja metsiku reaktsiooni j6udude pingelise
ideoloogiavditluse magistraalteed. Oma voi-
metust aktuaalseid haridusprobleeme vilja-
kalt lahendada putavad reaktsioonilised
kodanlikud pedagoogid kompenseerida tera-
vate laimukallaletungidega sotsialismimaade
koolile ja pedagoogikale. Tanapéaeval seisneb
Ulesanne mitte Uksnes selles, et igasugus-
tele ideoloogilise diversiooni katsetele vastu-
166k anda, vaid samas ka ilmekalt ja argu-
menteeritult ndidata kasvatuse ja hariduse
teooria ja praktika otsustavaid eeliseid sot-
sialismimaades.

Péaevast pdeva tugevneb sotsialismimaade
teaduslik-pedagoogiliste keskuste ja tead-
laste-pedagoogide. koostdd:  korraldatakse
Uhisuuringuid, antakse valja kollektiivseid
monograafiaid.

No6ukogude pedagoogika katkeb endas
kdike progressiivset, mida inimkond on loo-
nud sajandite jooksul. Ja meil tuleb veelgi
siigavamalt motestada mineviku Oppetunde,
kasutades nendest k&ik vaartuslik ndukogu-
liku kooli ja tema kohta kéiva teaduse aren-
guks.

Me maéletame hasti meie suurte eelkdijate,
alates Komenskyst ja Idpetades USinski ning
Tolstoiga, austavat suhtumist rahva peda-
googilisse mottesse, tema paljusajandilise
kasvatuskogemuse vdimsasse jousse. Sellest
kdnelesid korduvalt Abovjan, Gogebasvili,
Ahhundov, Nas6ri Jakovlev, Banzarov ja
teised meie paljurahvuselise riigi haridus-
tegelased.

Paraku tuleb tunnistada, et rahvapeda-
googika tundmadppimine, naiteks tddkasva-
tuse ja -Opetuse kohta jadb margatavalt
maha rahvameditsiini tundmadppimisest ja
rakendamisest.

Meie nimekate psihholoogide tdddes on
veenvalt naidatud, et ndukogude uhiskonna



soodsates sotsiaalsetes oludes on iga nor-
maalse lapse vaimsel ja kehalisel arengul
téeliselt piiramatud vdimalused. Uhiskond-
liku kasvatuse sisteem loob Uha avaramad
eeldused lapse isiksuse igakulgseks arenguks
tema mitmeplaanilises kollektiivses tegevu-
Ses.

Uhtaegu vajaneb maérksa siigavamalt
mdoista lapsepblve konkreetselt ajaloolist ole-
must, aru saada kogu selle omapérast sotsia-
listliku Uhiskonna sirguva pd&lvkonna kasva-
tamisel ja Opetamisel. Palju aastaid on meie
teadlased tundma Oppinud laste ja. noorukite
organismi arengu fusioloogilis-hugieenilisi
isedrasusi. On vélja tdotatud Opilaste tH6-
vBime ja vasimuse madaratlemise Kriteeriu-
mid, soovitused selle kohta, kuidas paremini
korraldada eriealiste laste Oppetodd alates
kuuendast eluaastast. Margatavalt taiustub
laste kehalise kasvatuse slisteem.

Edukalt kulgevad anomaalsete laste uurin-
gud nende pedagoogilise, psuhholoogilise,
fusioloogilise ja Kliinilise tundmadppimise
valdkonnas.

Pimedate ja kurttummade kasvatamise
ning Opetamise psuhholoogilis-pedagoogilise
ststeemi teoreetilise valjatdotamise ja prak-
tikasse rakendamise eest meie maal said pro-
fessor 1. Sokoljanski ja psihholoogiadoktor
A. MestSerjakov NSV Liidu riikliku preemia.

Hariduse ja kasvatuse leninlik kontsept-
sioon sotsialismi tingimustes aitas nduko-
gude pedagoogidel esmakordselt ajaloos
jouda sellise Opetamissusteemini, mis orien-
teerub mitte eilsele, vaid — L. VVdgotski so-
nadega Oeldes — lapse arengu homsele pée-
vale.

Didaktika ja eeskéatt arendava Opetuse
teooria saavutused vOimaldasid viimastel
aastatel palju ara teha programmide ja Opi-
kute taiustamisel. NoOukogude peadgoogika-
teadlaste suur kollektiiv todtas valja dppe-
materjali valiku pdhimdtte kooliprogram-
mide jaoks, viis need teatavasse vastavusse
teaduslik-tehniliste saavutuste ja sotsiaalsete
edusammudega Uhiskonna uhiskondlik-polii-
tilises elus. Didaktilis-metoodiliste problee-
mide uurimisse andsid tunduva panuse liidu-
vabariikide pedagoogidest uurijad.

On katte joudnud aeg sugavalt motestada
ja Oppekasvatustdods praktikasse evitada
juba valjatoodtatud probleemdppe meetodid,
uute tehniliste Oppevahendite kompleksse
rakendamise metoodika ja Oppemeetodite
optimaalse koosluse valiku metoodika.

Eelseisvas on esiplaanil leida efektiivseid
teid ja vahendeid sisendamaks kd&igile Opi-
lastele oppimis- ja td6tamissoovi. Neis tuleb
kujundada selliseid dpioskusi ja -harjumusi,
mis vdimaldavad luua psuhholoogilise baasi
ulekoormatuse likvideerimiseks. Juba ammu
ootab Opetaja teadlastelt joukohast metoodi-
kat, mis vdimaldab Opilaste tegelikku 0&pi-
tegevust diagnoosida.

Teine Ulesanne on hoolikalt tundma dppida

Opilaste tegevuse kollektiivsete ja grupiviisi-
liste vormide vastuvfetavust ja efektiivsust,
tdstmaks nende oppimis- ja tunnetusaktiiv-
sust. Mdningad kogemused on selles suhtes
olemas mitmetes Tallinna, Moskva ja teiste
linnade koolides.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia iga
instituut on kohustatud andma oma panuse
NLKP XXVI kongressil seatud Uulesande
taitmisse — vabastada kool sellistest 6piku-
test, mis tekitavad uUlekoormatust ja rasken-
davad O&ppimist. Paremini tuleb korraldada
Opikute eksperimentaalne kontrollimine nii
NSV Liidu PA enda koolides kui ka suurte
kogemustega Opetajate tundides. Sellest, et
meie teadlased ja Opetajad on suutelised
looma stabiilseid koolipikuid, annavad tun-
nistust nende hulgast need, millele sai osaks
NSV Liidu riiklik preemia. Samast kdneleb
ka tadziki kooli jaoks valjaantud aabitsa
viiekimnes trikk kaesoleval aastal. Selle val-
mistas ette vabariigi teeneline teadlane ja
Opetaja Hilolom Karimov.

No6ukogude kool rajab marksistlik-lenin-
liku maailmavaate, inimese uldise kultuuri,
kommunistliku kdlbluse ja veendumuse pu-
siva aluse. Jarjepidevalt tootleb ta kdik lap-
sepblvemuljed humaanse maailmamadistmise
ja optimismi imepéraseks sulamiks. Anti-
kommunismi ideoloogide kinnitused isiksuse
nivelleerumise kohta sotsialistlikus Uhiskon-
nas, tema igakilgse arengu ideede utoopi-
lisus on saanud taieliku fiasko osaliseks. Aja-
looliselt luhikese ajaga on sotsialism taganud
tingimused kommunismi ulesehitamise Uhe
kdige kardinaalsema ja keerulisema Ulesande
lahendamiseks — uue inimese kasvatamiseks.

Pedagoogikateadus loeb 0Oigustatult oma
aktivasse Lenini preemia laureaadi A. Leont-
jevi ja meie teiste psiuhholoogide poolt p6h-
jendatud .asjaliku lahenemise kasvatusele.
Nagu naitavad uuringud, pole selle lahene-
mise vOimalused praktikas kaugeltki veel &ara
kasutatud.

Kommunistlikule kasvatusele kompleksne
lahenemine ndudis isiksuse kujunemist md&ju-
tavate pedagoogiliste mgjude tihedamat oma-
vahelist seost.

Teadlaste ja pedagoogide ees seisab kdige
lahemal ajal tlesanne leida v&imalused kooli,
perekonna, tdodkollektiivide ja uUldsuse j6u-
pingutuste efektiivsemaks koordineerimiseks
noorsoo kasvatamisel.

Too0petuse ja -kasvatuse probleemidele on
puhendatud ligemale kolmsada doktori- ja
kandidaadivéitekirja, selle kohta on avalda-
tud sadu tdid. Teoreetiliselt oleks nagu kdik
korras. Praktiliselt on aga NSV Liidu PA
kuni seniajani koob ees suur vdlglane. Peda-
googidest praktikud vajavad konkreetselt
valjatootatud efektiivseid teid Opilaste t66
sisu ja organiseerimise probleemide lahenda-
miseks.

Mis puutub noorsoo kolbelisse ja esteeti-
lisse kasvatusse, siis peavad ka pedagoo-



gikateadus ja praktika selles suunas otsus-
tavalt edasi liikkuma. Nii on naiteks vaja
ulatuslikult uurida esteetilise kasvatuse
probleeme t66s, Uhiskondlikus elus, isiklikus
suhtlemises, looduskaitsealases tegevuses.
Niisugune lahenemine on tulevaste kommu-
nismiehitajate isiksuse igakulgse ja harmoo-
nilise arenemise uks tingimus.

Viimastel aastatel on margatavalt avardu-
nud uuringute mastaabid kutsepedagoogika
alal, Uldise ja kutsehariduse seosed.

No6ukogude pedagoogikateaduse kasutuses
on suur hulk teadlasi. Ainutiksi NSV Liidu
PA teadusliku uurimise instituutides tdotab
1737 teadustdoOtajat, nende hulgas 126 tea-
duste doktorit ja 924 kandidaati. Pedagoo-
gide-uurijate Uldarv kuinib aga meie palju-
rahvuselisel maal praegu 20 000 inimeseni.
Missugune tohutu jéud see on, kui see seos-
tada kooliga, elava praktikaga!

No6ukogude pedagoogikas nagu ka nduko-
gude kirjanduses ja kunstis leiab taieliku
véljenduse meie rahvaste suur vendlus.
Tehku igatks meist kdik voimalik selleks,
et ndukogude pedagoogika rehkendaks oma
joude voitluses uue inimese kujundamise
eest.

Kutseharidus
kaesoleval
Oppeaastal

ELMAR ALAS,
Riikliku Kutsehariduskomitee
esimehe esimene asetditja

Meie vabariigi kutseharidussisteemi arengu-
perspektiiv ning oskusttodliste ettevalmista-
mise Ulesanded Xl ja ka XII viisaastakuks
maarati kindlaks EKP Keskkomitee ja Eesti
NSV Ministrite Ndukogu 1979. a. maarusega
nr. 276 «Kutsehariduse edasiarendamisest
Eesti NSV-s».

Kutseharidussiisteemi tdodtajad voivad ra-
huldusega mérkida, et k&esoleva viisaastaku
esimese aasta peamine riiklik plaan taideti:
rahvamajandusele valmistati ette 7850 kvali-
fitseeritud noortdolist.

Mo66dunud dppeaastal alustasid t66d kutse-
keskkoolid Sillamé&el ja Rakveres ning 6htu-
kutsekool Tallinnas kitsa profiiliga mehha-
nisaatorite ettevalmistamiseks tootmises t66-
tavatest inimestest. Praegu on Kasil viie uue
kutsekeskkooli ehitamine, laiendatakse tegut-
sevaid Oppeasutust Kdik see vdimaldab veel
kéesoleval viisaastakul saada juurde 5000 uut
Opilaskohta ning loob tingimused selleks, et
paremini taita rahvamajanduse ndudmisi



tooliskaadri jarele. Tallinnasse ehitatav kutse-
keskkool  oskusttéliste —ettevalmistamiseks
kergetddstusele ja kutsekeskkool Kosel pbl-
lumajanduskaadri ettevalmistamiseks tuleb
ekspluatatsiooni anda juba 1983. aastal. Uute
koolide ehitamisel, nende sisustamisel ja kaad-
riga komplekteerimisel on meil koostdds vas-
tavate ministeeriumide, kohalike partei- ja
nbukogude organitega ara teha suur t606.

Erilist tdhelepanu peame pddrama pd&lluma-
janduskaadri ettevalmistamisele, sest NLKP
XXVI kongress seadis uued grandioossed
Ulesanded meie maa pdllumajanduse edasi-
arendamiseks. NLKP Keskkomitee 1982. aasta
maipleenumil heakskiidetud toitlusprogramm
hélmab kdiki p&llumajandusliku tootmise
kulgi, kila sotsiaalse struktuuri probleeme,
sealhulgas ka kaadriprobleeme. Teadaolevalt
baseerub partei toitlusprogramm agrotdos-
tuskoondiste arendamisel ning nBuab nende
kindlustamist nii péllumajandus-, t66stus- kui
ka teeninduskaadriga. Kutseharidussis-
teem on otseselt seotud selle kiisimuse lahen-
damisega.

Léahtudes ulaltoodust, vottis EKP Keskko-
mitee ja Eesti NSV Ministrite Noukogu kaes-
oleva aasta augustis vastu maaruse nr. 493
«Kvalifitseeritud tdoliste ettevalmistamise
laiendamisest pdllumajandusele». Maarus
nédeb ette agrotddstuskoondistele kvalifit-
seeritud tooliskaadri  valjabpetamise lahen-
dust eelkdige maakutsekoolide vdi nende fi-
liaalide asutamises igasse meie maarajooni.

X viisaastakul valmistati ette ning suunati
maale 7000 inimest, s. 0. keskmiselt 1400
oskustdolist aastas, neist laia profiiliga pollu-
majandusmehhanisaatoreid 800, maaparan-
dusmehhanisaatoreid 200, farmimehhanisaa-
toreid 160, elektrikuid, ehitajaid ja aiandus-
tootajaid umbes 220 inimest aastas. Lisaks
statsionaarsele dppevormile tdstis igal aastal
oma kvalifikatsiooni maakutsekoolide korral-
datud kursustel Ule 1600 traktoristi.

Samal ajal tuleb mérkida, et maakutsekoo-
lid valmistavad veel ebapiisavalt ette masin-
lupsimeistreid, farmimehhanisaatoreid, re-
monditoolist, teenindus- ning aiandustdoéta-
jaid jt. Vahe 6pib maakutsekoolides tutar-
lapsi

Xl ja XIlI viisaastakul on ette nahtud ehi-
tada uued maakutsekoolid Viljandi, Péarnu
ja Haapsalu rajooni Mehhanisaatorite ette-
valmistamist alustatakse Kallaste 5. ja Koht-
la-Jarve 20., aiandustdoOtajate ettevalmista-
mist Rakvere 38. ja Kohtla-Jarve 11. kut-
sekeskkoolis.

Kaéesoleval Oppeaastal avati 25. maakut-
sekeskkooli filiaal Turi sovhoostehnikumi
juurde, sellise filiaali avamine on kavas ka
Répina sovhoostehnikumi baasil loomakasva-
tajate ja mehhanisaatorite ettevalmista-
miseks. Rakendatakse teisigi meetmeid.

Kutsehariduse edasiarendamine ning t66lis-
kaadri ettevalmistamise laiendamine tdstab
veelgi tBsisemalt péevakorrale kutsesuunit-

luse ja -orientatsioonitdd. Meil kdigil, eelkdige
aga igal kutsekooli kollektiivil on vaja tundu-
valt taiustada koosttodd uldhariduskoolidega,
otsida uusi m&jusamaid tédvorme suunamaks
rohkem noori todliselukutseid 6ppima, valmis-
tada neid ette teadlikuks, rahvamajanduse
vajadusi arvestavaks kutsevalikuks. Selleks
todks on paremini vaja kaasata ka komso-
moli, massiteabevahendeid ja uldsust.

Sel eesmargil loodi kaesoleval aastal Riik-
liku Kutsehariduskomitee kutseorientatsiooni
laboratoorium, mis peaks aitama noortel ja
uldhariduskooli pedagoogidel paremini katte
saada teatmematerjale elukutsete omandamise
vdimaluste kohta kutse-, kesk- ja tehnika-
koolides. Peatselt on oodata triikist teatmema-
terjale kutsekoolide ja seal Opetatavate eri-
alade kohta.

Meil on enam vaja arvestada, et tdnapéaeval
uldise kohustusliku keskhariduse tingimustes
laheb pdhiline osa keskkoolildpetanuid mitte
korgkooli, vaid tootvale tddle. Seetdttu on vaja
keskkoolidpilaste elukutsele orienteerumises
saavutada otsustav pddre, muuta nii dpilaste,
lastevanemate kui ka koolide hoiakut. Lahen-
dust tuleb néha eelkdige tehnikakoolide pare-
mas propageerimises, nendes Opetatavate eri-
alade arvu suurendamises, Opiaegade regu-
leerimises ning tehnikakoolide ja keskkoolide
koostdd parendamises. Puuduliku kutsesuunit-
luse tbttu jadvad maakutsekoolide &pilas-
kohad sageli komplekteerimata, rajoonidele
kehtestatud riiklikud plaanid maak utsekoo li-
desse suunamiseks taitmata. Suurem peaks
olema majandi stipendiaatidena, komsomoli
suunamiskirjadega Oppima asujate arv. Loo-
dame, et vajaliku tbuke selleks annab EKP
Keskkomitee VIl pleenumi otsus vdotta maa-
kutsekoolid komsomoli pideva Sefluse alla
ja hoogustada kommunistlike noorte ning
noorte hulgas liikumist mehhanisaatori ja
loomakasvataja elukutse omandamiseks ning
noorte kinnistamiseks maal. Loomulikult tuleb
suur t60 selles valdkonnas teha meie maakut-
sekoolidel koosttds agrotddstuskoondiste ja
majanditega.

Kutsehariduse edasiarendamine ei seisne
ainult koolivdrgu laiendamises ning Opilaste
arvu suurendamises, vaid néuab uut kvali-
teeti ka Oppe- ja kasvatustdds. Kutsekoolides
on tehtud ulatuslikku t66d 6ppe- ja kasvatus-
protsessi taiustamisel, koolide &ppebaasi tu-
gevdamisel, insener-pedagoogilise kaadri idee
lis-teoreetilise taseme tdstmisel.

Uleminek uutele 6ppeplaanidele ja program
midele on paljus kaasa aidanud Opetamise
ning kasvatamise taseme tdstmisele.

Eelmisel Oppeaastal kavandasid ko&ik kut-
sekoolid t66 uue Oppe-kasvatustdod planeeri-
mise juhendi jargi, kasutusel olid taiustatud
fuusika, keemia, Uldbioloogia programmid ja
mitmed uued perspektiiv-temaatilised plaanid
ning metoodilised soovitused uld- ja eriainete
ning tootmisdpetuse osas. Ko&ik see on kaasa



aidanud pedagoogilise t66 efektiivsuse tdst-
misele.

Suurt t66d on tehtud ajakohaste &pperuu-
mide valjaehitamiseks ja sisustamiseks ning
olemasolevate taiustamiseks, seda eelkdige
A. Miiirisepa nim. Kutsekeskkoolis nr. 3,
Kutsekeskkoolis nr. 1, Kutsekeskkoolis nr. 30,
A. Kreisbergi nim. Kutsekeskkoolis nr. 8,
Erikutsekoolis nr. 34 ja teistes.

Eelmisel dppeaastal poodrati koolides suurt
tahelepanu 6ppettd kvaliteedi, dpilastes pusi-
vate teadmiste, oskuste ja vilumuste kujunda-
misele, formalismi ilmingute valtimisele &ppe-
t60 tulemuste hindamisel. Sel eesmargil kor-
raldati mitmeid Ulevabariigilist kontrolltdid
uld- ja eriainetes ning paljudel erialadel toot-
misOpetuses. Mitmed aineolimpiaadid ja eri-
alakonkursid andsid rikkalikku materjali nii
uldistusteks, kitsaskohtade ning linkade val-
jaselgitamiseks kui ka parimate Opetajate ja
meistrite tddkogemuste tundmadppimiseks.

Samal ajal tuleb markida, et meie Opilaste
teadmiste, oskuste ja vilumuste tase on veel
ebalhtlane. VVaatamata osalisele paranemisele
on meil suhteliselt véhe hinnetele «4» ja «5»
Oppijaid, eriti Uldainetes, Oigustatult on esi-
tatud pretensioone meie Idpetanute t66oskus-
tele, toddistsipliinile, nende paigalejagamisele
baasettevottesse. Sageli puudub Odpilastel
vajalik 6pihuvi Endiselt on suur 6pilaskon-
tingendi kadu, mis kinnitab, et koolide peda-
googilised kollektiivid ei vditle vajalikult
tldise kohustusliku keskhariduse taitmise
eest.

Uued, taiustatud dppeprogrammid vdimal-
davad suurendada Oppetunni efektiivsust,
Oppeaineid paremini seostada erialaga, tea-
duse ja tehnika saavutustega, igapédevase
eluga, baasettevotte vdi kodumajandi tddsaa-
vutuste ja plaanidega. Meil tuleb jéuda sel-
leni, et Opilased ei oleks ainult passiivsed
kuulajad, vaid tegeleksid ka ise informatsiooni
kogumisega, esineksid referaatide ja sdna-
vottudega tundides, kooliraadios, 6pilaskon-
verentsidel, valmistaksid temaatilisi stende.
Vorme ja meetodeid on selleks palju.

On ilmne, et koolides, kus 6ppetunde antakse
Uksluiselt ja igavalt, ei kasutata tdnapaeva
Opetamismetoodika vdimalusi ega tehnilisi
vahendeid, kus p'uudub individuaalne t66
ja jareleaitamine, ei ole Oppetdd tulemuste
paranemist oodata.

Oskustdoliste ettevalmistamise taiustamine
nbuab ka tootmisalase valjabppe paremat
planeerimist, Oiget, hasti korraldatud 6ppe-
tootmistddde valikut, Opetamist keerulise
toodangu baasil, mis tagaks mitmekesiste
toovotete, tdnapédeva tehnoloogia, rakiste ja
vajaliku tehnilise dokumentatsiooni kasuta-
mise Oppeprotsessis.

Kutsealase véljabppe tadhtsamaid perioode
kutsekoolides on tootmispraktika. Sel ajal
kohaneb noor tddliskollektiiviga, suurenema
peab tema iseseisvus ja aktiivsus t60s, kutse-
meisterlikkus. Seeparast tuleb rohkem téhe-

lepanu pddrata praktikaprogrammide koosta-
misele ja tdiustamisele. Koostdds baasettevd-
tete juhtkondadega on vaja saavutada, et 6pi-
lased teeksid lébi tootmispraktika ettevotete
parimates tsehhides ja jaoskondades, eesrind-
likes brigaadides, parimate t66tajate juhenda-
misel ning oma tulevases tdodkohas. VI ulelii-
dulistel pedagoogilistel loengutel réhutati
vajadust arendada brigaadiviisilist tootmis-
praktika vormi Neile kiisimustele peavad meie
tootmisBpetuse meistrid kéaesoleval aastal
pooérama peatéhelepanu.

Opetamise efektiivsuse tdstmisel on suure
tahtsusega Opetajate ja meistrite metoodi-
line t66. Seda tuleb korraldada nii, et dpe-
tajal oleks sellest kasu, et ta tunneks selle
jarele vajadust ja huvi. Paraku on paljudes
koolides metoodilise t66 korraldamises veel
juhuslikkust ja sUsteemitust.

Direktori asetéditjad, Oppealajuhataja ja
vanemmeister peaksid seejuures erilist tédhe-
lepanu poddrama Opetajate ning meistrite
analUusivBime arendamisele. Kui dpetaja voi
meister ei oska oma t66d anallilisida, ei née
oma t66 ndrku kilgi ning puudujaéke, siis ei
saa ta seda ka parandada.

Kutsekoolide ette seatud Ulesannete lahen-
damise edukus oleneb suurel maéaral kooli-
juhtimise stiilist ja tasemest. Koolijuhtide
tlesanne on luua koost6ds parteialgorgani-
satsiooni ja uhiskondlike organisatsioonidega
Oppeasutustes loovaks t66ks soodne mikro-
kliima, vastastikuse abistamise ja nbudlikkuse

6hkkond, suunata tdoOtajate peatéhelepanu
Oppe-kasvatustdd sblmkusimuste lahenda-
misele.

Juhtimise Uks keskseid kusimusi meie koo-
lide t60s on Uhtsete pedagoogiliste ndudmiste
esitamine ja nende rakendamine pedagoogi-
lise kollektiivi iga liikme poolt. See nduab
juhtimistegevuse tunduvat parandamist,
konkreetsete ametikohustuste jarjepidevat
taiustamist, eesmarkide ja Ulesannete selge-
piirilisust. See on eelkdige t60 insener-peda-
googilise kaadri kvalifikatsiooni ja haridus-
taseme tOstmisel, t66 kaadri reserviga.

On taiesti loomulik, et Uleminekuga ko-
hustuslikule keskharidusele on kutsekooli
funktsioon oluliselt laienenud, ta on muutu-
nud noortele dldist keskharidust andvaks
Oppeasutuseks. Siin toimub igakulgselt ja
harmooniliselt arenenud noore isiksuse kuju-
nemine, vormuvad tulevase todlise maailma-
vaade, kélbelised tdekspidamised, todssesuh-
tumine. Vastavalt sellele laieneb kutsekesk-
kooli dppe- ja kasvatuslik, tema ideoloogiline
funktsioon. See nduab K&igilt pedagoogilis-
telt kollektiividelt ja Uhiskondlikelt organi-
satsioonidelt, igalt Opetajalt, meistrilt ja
kasvatajalt jarjekindlat t66d oma kasvandike
ideoloogilise kasvatamise tugevdamisel. On
vaja jalgida, et kooli kasvatuslikust mdoju-
sfaarist ei jadks korvale ukski noor.

Téanapéeval on noorsoo kommunistlikul
kasvatamisel akuutsemaid kisimusi noorte



tookasvatus. Véhe on sellest, kui me anname
noortele ellu kaasa vajalikud erialaoskused.
Kutsekool tdidab oma po6hillesande ainult
siis, kui ta kujundab igas dpilases kommunist-
likku suhtumist té6sse, kasvatab armastust
oma eriala ja austust iga t6dinimese vastu.
Seepédrast peaks iga pedagoog enam hoolt
kandma selle eest, et tooteema, t6é6mehe Ulevus
kdlaksid kdigis dppetundides, kdigil kasvatus-
uritustel.

Kutsekoolis kulgevad t66 ja Gppimine kor-
vuti, nad kasvatavad koos. Seejuures on noorte
téossesuhtumise kujunemisel méarav, kuidas
koolis on organiseeritud kutsealane teoree-
tiline ja praktiline valjadpe ning tootmis-
praktika. Noori tuleb tutvustada tootmis-
tehnoloogiaga ning tddkollektiivide vaimse
eluga, kasvatada neid tootmiseesrindlaste
ja novaatorite loova tddssesuhtumise eesku-
jude varal.

Kéesoleval 6ppeaastal téhistasime oma pal-
jurahvuselise kodumaa, NSV Liidu moodus-
tamise 60. aastapdeva. Valmistumine selleks
No6ukogude rahvaste suureks sdpruspeoks
algas meie koolides juba aasta tagasi ning
rikastas meid internatsionalistliku ja patrioo-
tilise kasvatuse vaartuslike kogemustega.

Eriti tdhtsaks oleme alati pidanud noorte
vahetute sOprussidemete loomist eakaaslas-
tega vennasvabariikidest. Kéesoleval ajal on
kutsekoolidel sdpruskoole kdigis liiduvaba-
riikides, neid seovad Kkirjavahetus ja Uhised
sOpruspeod, toovadistlus ning kogemuste vahe-
tamine tootajate ja-Opilaskollektiivide vahel,
uhine hool tdolisklassi tulevase vahetuse pa-
rema ettevalmistamise eest.

Tosta tdodalase ja kolbelise kasvatuse kva-
liteeti, tugevdada Opetamise ning kasvata-
mise sidemeid eluga, parandada noorte ette-
valmistust Uhiskondlikult kasulikuks t66ks
arenenud sotsialismi tingimustes on juubeli-
aastal iga meie pedagoogi peamisi Uleaandeid.

KASVATUSTEEMADEL

Kasvatada
noor podlvkond
veendunud
ateistideks

HELGI ROOTS

No6ukogude rahva absoluutne enamus, seal-
hulgas noorsugu, on vaba religioossetest eel-
arvamustest. Meie maal on ammu saanud
valitsevaks materialistlik maailmavaade. Se-
da kujundab edukalt ndukogude kool. Ent
osa Opilasi, kuigi véike osa, on veel religiooni
moju all. Seetdttu ongi praegu nii aktuaalne
vajadus tdhustada sirguva pdlvkonna ateist-
likku kasvatust, mis on ja jaab kommunist-
liku kasvatuse tahtsaks suunaks. Seda tin-
givad mitmed asjaolud.

Esiteks see, et just kooliaastail kujunevad
kodanikukupsuse, sotsiaalsete ja poliitiliste
vaadete, kolbeliste ideaalide, kaitumisnor-
mide ja kutseorientatsiooni alused. Teiseks,
religiooni kriisiseisund sotsialistlikus Uhis-
konnas sunnib selle jutlustajaid tegema eri-
lisi ponnistusi religioosse ideoloogia levita-
miseks, eriti laste ja noorte hulgas. Nad adu-
vad, et «religiooni taastootmise» I&ppemine
noorte hulgas kiirendab tunduvalt religiooni
véaljasuremise protsessi. Oma esinemistes too-
nitavad nad, et «noorsugu on Kiriku tulevik»,
et «praegu on kdige tahtsam vdidelda noorte
hingede eest». Erilist aktiivsust vditluses
noorsoo eest ilmutavad religioossed ekstre-
mistid. Religioosseid vaateid levitada puudes
rikuvad nad teadlikult meie maal kultuste
kohta kehtivat seadlusandlust, nad putavad
luua religioosseid noorteorganisatsioone, «eri-
koole» lastele usu Opetamiseks, korraldavad
ekskursioone, moodustavad laste- ja noorte-
koore, kutsuvad lastevanemaid oma lapsi
religiooni vaimus kasvatama. Kolmandaks,
ideoloogiavditluse teravnemise ©6hkkonnas



rahvusvahelisel areenil teevad meie vaenla-
sed ulatuslikku religioosset ja poliitilist pro-
pagandat, mis suuresti on mdéeldud just ndu-
kogude Uhiskonna noorele pdlvkonnale. Ko-
danlik-klerikaalse propaganda eesméark on
juhtida meie noorsugu religioossete kujutel-
made maailma, kilvata tema teadvuses kaht-
lusi meie Urituse digsuses, eemaldada ta ak-
tiivsest osalemisest kommunistlikus Ulesehi-
tustdds. Selle teenistuses on ka valismaiste
raadiojaamade sellised saated nagu «Laste
piiblitund», «Piiblitund lastele ja nooruki-
tele», «Noorsoo kristlik eetika» jt.

Mo66dunud aasta 16pul peeti Moskvas tea-
duslik-praktiline konverents «Teaduslik-ate-
istlik kasvatus — d&pilaste kommunistliku
kasvatuse koostisosa», mille korraldajaiks
olid NSVL Haridusministeerium ja NSVL
Pedagoogika Akadeemia koos NSVL Riikliku
Kutsehariduskomitee, ULKNU Keskkomitee,
NLKP Keskkomitee juures asuva Uhiskonna-
teaduste Akadeemia Teadusliku Ateismi Ins-
tituudi ning uleliidulise Uhinguga «Teadus».
Konverents tddtas véalja meetmed ateistliku
kasvatustdo edasiseks taiustamiseks koolides,
koolivélistes lasteasutustes, komsomoli- ja
pioneeriorganisatsioonides ning Kkiitis heaks
sellekohase teaduslik-metoodilise kirja (6).

Nimetatud kirjas on antud teaduslik-ateist-
liku kasvatuse pdhisuunad Uldhariduskooli-
dele. Need on jargmised:

O maksimaalselt é&ra kasutada
aluste kursuste ateistlik potentsiaal;
O arendada ateistlikku t66d tunnivalisel
ajal, leida selleks t6husaid vorme;

O parandada ateistlikku . t66d religiooni
mdoju all olevate perekondadega, samuti in-
dividuaalset t66d usklike Opilastega.

Kirjas on juhitud tahelepanu ka sotsio-
loogiliste uuringute andmetele, mis naitavad,
et mitmetes Vene NFSV oblastites, Ukrainas,
Valgevenemaal, Baltikumi ja Kesk-Aasia lii-
duvabariikides on osa lapsi ja noori reli-
giooni moju all, lapsi ristitakse veel rohkesti,
nad votavad osa jumalateenistustest. M®is-
tagi on usu laste teadvusse tungimise uks
pbhikanaleid religioosne perekond. Ent ka
kooli ateistlikus kasvatusttds on veel kullalt
puudusi, millest kdnelevad Uhe osa Opilaste
kesised teadmised teaduslikust ateismist,
nende indiferentne, monikord koguni leplik
suhtumine religioonisse.

Puuduste hulgas leiavad nimetamist ateist-
liku kasvatustd6 alahindamine koolides, mitte
alati ei rakendata kasvatustdé komplekssuse
pohimatet. Oppe-kasvatusprotsessis ei avata
kallaldaselt religiooni reaktsioonilist ole-
must. Voi on see siis Uksnes minevikku suu-
natud, harva valgustatakse Kkiriku puudeid
religiooni kriisi olukorras ténapéeva tingi-
mustele kohandada. Vahe néaidatakse reli-
giooni vd@imet parasiteerida vaimse tegevuse
mitmesugustes liikides, eriti moraali tldinim-
likes vormides, tema reaktsioonilist osa kul-
tuuri ajaloos (4). Juhitakse téhelepanu sel-

teaduste

lele, et koolides on veel mittereligioosse dpe-
tuse pooldajaid (3; 5), kes arvavad, et mida
véhem d&pilastele religioonist radkida, seda
parem, et kui nende huvi religiooni vastu
mitte aratada, kasvavad nad ateistideks ise-
enesest. Need Opetajad putavad lébi saada
religiooni kriitikata, arvates, et juba tea-
duste aluste dpetamine on kindel kaitse reli-
giooni mdju eest.

Mida siis see nn. mittereligioosne Opetus
endast tegelikult kujutab? Kasvataja, kes
eeldab, et teaduslik-materialistliku maailma-
vaate valjakujundamiseks piisab vaid tea-
duste aluste dpetamisest, eksib réngalt. Selle
eksimuse kutsub esile ekslik «teoreetiline»
seisukoht: «lga teadus on iseenesest filosoo-
fia». Teaduste aluste Bpetamine puhtpositiiv-
ses plaanis, materjali kiretu, objektivistlik
edastamine, lahtittlemine religioossete idea-
listlike kontseptsioonide maailmavaatelise
téhenduse avamisest — seda see on.

Kui asuda vaatlema teaduslik-metoodilises
kirjas toodud ateistliku kasvatuse esimest
pbhisuunda — teaduste aluste kursuste
ateistliku potentsiaali maksimaalset arakasu-
tamist —, tuleks meil eeskatt silmas pidada
jargmist.

Teaduste aluseid Opetades vajaneb nai-
data, et teaduslike teadmiste arengu ajalugu
on Uhtaegu teaduse religiooniga voitluse aja-
lugu, mis on alati teaduslikule maailmavaa-
tele vastu astunud, teadlasi jalitanud. Kées-
olevalgi ajal pole see vditlus vaibunud, kull
aga uued vormid omandanud. Praegustea-
duse suurte saavutuste ja nende praktikasse
evitamise tOttu ei saa religioon ega tema
kaitsjad teaduslikele kontseptsioonidele ava-
likult vastu astuda, Oma positsioonide hoid-
miseks moderniseerivad nad oma vaateid tea-
duse kohta. Kaibele on vdetud kahese tbe
teooria, mille pdhjal pole teadus ja religioon
teineteisega vastuolus ning vodivad koos ek-
sisteerida. kuna teadus seab endale otsekui
rohkem konkreetseid ulesandeid, religioon
aga — dUldisemaid. Korvuti sellega ei utle
jumalasdna kuulutajad lahti ka otsesest kon-
frontatsioonist praegusteadusega. Seejuures
spekuleerivad nad veel tunnetamata voi vaja-
likku teaduslikku seletust mittesaanud loo-
dusnéhtustega, puuddes niiviisi teadmiste
luinkades otsida kohta uleloomulikule j6ule,
jumalale. Arvestada tuleb sedagi, et tédna-
paeval plutavad religioossed organisatsioonid
kasvatada uut tulpi nuddisaegset noort usk-
likku, kes Uhendaks endas kdrge harituse
usuideaalide teenimisega ning kes oskaks
tdnapéeva sotsiaalset ja teaduslik-tehnilist
progressi mdista ning seletada religioosse
ideoloogia prisma labi.

Religiooni klassilist, sotsiaalset rolli avades
on vaja selgitada, et kuigi sotsialistliku
uhiskonna tingimustes on usuorganisatsioo-
nid Umber korraldatud, asunud uutele uhis-
kondlikusse ja riigikorrasse lojaalse suhtu-
mise positsioonidele, pole religioosse ideoloo-



gia ebateaduslik, reaktsiooniline olemus sel-
lest muutunud. See on ikkagi vastuolus tea-
duslik-materialistliku maailmavaatega, mo-
jutades negatiivselt inimeste teadvust ja kai-
tumist, ahendades nende energiat ja tahet.

Taies ulatuses tuleb néaidata, et sotsialist-
liku demokraatia, NOukogude kodanike 0i-
guste ja vabaduste orgaaniliseks osaks on
suidametunnistuse vabadus, mis kétkeb ka
oOigust religioossetele voi ateistlikele veendu-
mustele, digust religioosset kultust jargida
vOi ateistlikku propagandat teha.

Opilaste ateistlikus hariduses ja kasvatu-
ses peab kindla koha hdéivama religiooss0
moraali kriitika. On vaja naidata usu
teKkimise konkreetseid ajaloolisi tingimusi,
tema «maapealset» olemust, avada selle klas-
siiseloom, samuti religiooni abstraktne, tege-
likust elust irdunud «humanism». See on
eriti oluline, sest tanapéeva religioosses pro-
pagandas on esiplaanile tdstetud eetikakusi-
mused: kujuneva isiksuse kdlbelised vajadu-
sed puutakse suunata religiooni ruppe.

Opilastele tuleb selgitada usu reaktsiooni-
list rolli nBukogude rahvuskultuuride aren-
gus. See on eriti tahtis seetdttu, et nii dige-
usu, katolitsismi, protestantismi jt. religioo-
nide kaitsjad idealiseerivad igati religiooni ja
kiriku osa kultuuri arengus, kujutavad seda
«rahvusliku vaimu* edasikandjana. Siinko-
hal arvestatav asjaolu.

Lahenemas on Ummargune tahtpaev vene
Oigeusukiriku ajaloos — 1000 aastat ristiusu
vastuvOtmisest 988. a. Seoses sellega propa-
geerivad usutegelased &agedalt motet sellest,
nagu oleks Kkirik alati olnud koos rahvaga,
soodustanud Uhiskondlikku progressi. Oma
esinemistes ja artiklites dlehindavad nad
oma eelkdijate panust vene kultuuri ja hari-
duse arengus, tsentraliseeritud riigi loomisel,
kiriku osa lahingus tatarlaste ja mongolite
vastu Kulikovo valjal, vditluses Laane inter-
ventidega XVII ja XIX saj. algul ning sellele
jargnenud perioodil. Mis puutub valismais-
tesse religioossetesse ringkondadesse, siis ka-
sutavad nad ettevalmistusi «Venemaa risti-
mise» 1000. aastapdevaks ara taiesti vaenu-
likel, N6ukogude riigi vastu suunatud ees-
mérkidel.

Kriitiliselt vajaneb votta religioosset itiaa-
ilmamaistmist: vaidet maailma «algusest» ja
«lBpust», «imede» esinemisest jumala vahe-
lesegamise tagajarjel jne. Paljud kogemus-
tega Opetajad ei piirdu seletusega, et piiblis,
koraanis ja teistes usuraamatutes antud reli-
gioosne maailmam®istmine kujutab endast
mudte vbi muinasjutte, vaid lukkavad selle
argumenteeritult Umber ténapéeva teaduse
saavutuste alusel. Arvestades mitmete Opi-
laste huvi igasuguste horoskoopide vastu,
soovitatakse neile naidata, kui rumal on ette-
kujutus taevakehade mdojust inimese saatu-
sele, selle ennustamine téhistaeva néitude
jargi.

Ateistliku kasvatustoo teiseks p&hisuunaks

peetakse selle korraldamist tunnivalisel ajal
ja tbhusates vormides.

Pedagoogilises kirjavaras tuuakse positiiv-
sena esile ateistliku klassivélise t60 orgaa-
niline seos teiste kasvatustdd liikidega. Nii
naiteks kinnitavad Opetajad Opilastele reli-
gioosse moraali ebapédevust vestlustes «Mis-
sugune peab olema ndukogude inimene ja
miks me pole ndus religioosse ideaaliga»,
«Kodlbeline ideaal ja selle osa inimese elus»,
«Ateism ja kdlbeline progress», «Teadus ja
religioon elu eesmargist ja mottest». Palju-
des koolides korraldatakse regulaarselt te-
maatilisi ateismidhtuid, mis v&imaldavad
Opilaste teadmisi sUvendada ja on tihedas
seoses Oppematerjaliga. Mdningad teemad:
«Teadus religiooni vastu», «Astronoomia ja
religioon», «Maailmaruum ja elu», «Teadus
elu tekkimisest Maal», «Inimese kdrgem néar-
visiisteem ja psiihika», «Keskkonnakaitse ja
religioon», «Teadus ebausu vastu». Soovita-
takse hasti ettevalmistatud vaitlusdhtuid,
vBimalusega eelnevalt kirjalikke anonuium-
seid kusimusi esitada. Toonitatakse kunsti-
teoste osatéhtsust ateistliku propaganda va-
hendina. Ka religioosse temaatikaga kunsti-
teoseid ei tohi luku taha panna ega loobuda
neid noortele néaitamast. Oluline on vaid
osata nende udldinimlik sisu religioonikihis-
tustest eristada.

Kolmas p&hisuund ndeb ette ateistliku t66
parandamist religiooni mdju all olevate laste-
vanematega ja individuaalset t66d selliste
Opilastega.

Kdigepealt on kohane teada, et religioonist
mojutatud dpilasi v8ib tinglikult jaotada
kolme gruppi (6).

Esimene grupp — need, kes on veendunud
jumala olemasolus, kéivad kirikus vdi palve-
majas, taidavad usulisi kombetalitusi sise-
misel sunnil. Tavaliselt ei osale nad uldse
klassikollektiivi tegevuses ega astu meelsasti
kaaslastega kontakti.

Teine grupp — Opilased, kes tadidavad usu-
kombeid vanemate md&jul. Need on nende
puhul perekonnatraditsiooniks.

Kolmas grupp, need, kes usuvad mingi isi-
kusetu, uleloomuliku jou eksisteerimisse, mis
mojutab loodusseadusi ja eriti inimese isik-
likku saatust. Seejuures eitavad nad tradit-
sioonilist religiooni, ei tunne religiooni muto-
loogiat ega palveid, osalevad mdnikord kull
usulistel kombetalitustel, kuid mitte reli-
gioossetel eesmarkidel.

Siinkohal toon ara ka mitmesugustes noor-
tekollektiivides korraldatud sotsioloogiliste
uuringute andmed, mille pb&hjal eristatakse
mitmesse gruppi ka mitteusklikku noorsugu
tema suhtumise jargi religioonisse ja ateis-
missa (2).

Need on — veendunud ateistid, kel on
selge ettekujutus religiooni osast Uhiskonna
ajaloos ja kes evivad ateistlikus t66s aktiivse
hoiaku; mitteusklikud noored inimesed, kel
on religiooni olemusest pealiskaudne ette-



kujutus, kel pole stigavaid ega kindlaid filo-
soofilisi ja loodusteaduslikke teadmisi; reli-
giooni suhtes Ukskdiksed noonpehed ja tutar-
lapsed, kes eitavad looduses Uleloomulike
joudude olemasolu, kuid ei mdista religioosse
ideoloogia ebataiuslikkust; kdhklejad, kes
seavad religioonidogmade t6esuse kull kaht-
luse alla, kuid on péri utleloomuliku eksis-
teerimisega.

Kullap oleks vaja, et me iga Opilase puhul
motleksime, millisesse gruppi Uks vdi teine
neist kuulub, kuidas religioonisse suhtub.

Mis puutub usklike lastevanemate ateist-
likku méojutamisse, siis peab see toimuma
veenmismeetodite abil. Seejuures vajaneb
tobtada ka nende lastevanematega, kes ju-
mala olemasolu kull eitades usuvad véaara-
desse ennetesse, ennustamisse ja posimisse,
sest selline ebausk valmistab ette pinda usu-
ideede vastuvotuks.

Opilastega tehtavat individuaalset ateist-
likku kasvatustodd peetakse veel ebapiisa-
vaks. Opetajad ei lahe kaugeltki alati appi
lastele, keda usklikud vanemad sunnivad va-
gisi usukombeid taitma, piiblikoolides ja
-ringides dppima, mis on meie seadusandluse
rikkumine. Individuaalne t66 seisneb tihti-
lugu vaid Uhekordsetes vestlustes laste ja
nende vanematega, nende formaalses kutsu-
mises loengutele vdi muudele ateistlikele Uri-
tustele. Paljudes koolides, kps dpib usklikke
Opilasi, puuduvad nende kasvatamise dife-
rentseeritud programmid, mis oleksid kavan-
datud pikema aja peale ja naeksid" ette, et
selliste Opilastega tootaks kogu pedagoogiline
kollektiiv. Koige selle juures on oluline mee-
les pidada, et usklike suhtes on lubamatud
administreerimise elemendid, nende tunnete
solvamine. Tuleb valtida igasuguseid katseid
luua sellise Opilase Umber isoleerituse vdi
vOorastuse dhkkond. Vastupidi — ta on vaja
aktiivselt lulitada Opilaskollektiivi ellu, talle
tuleb usaldust ja abi osutada.

«Missugused ametlikud kirikuorganisat-
sioonid eksisteerivad Pekingis ja kas seal
kehtib usuvabadus?», «Kas kloostrisse min-
nes on vaja sisseastumismaksu maksta?»,
«Kas Kirik kasutab oma arvutuste t"jemisel
raale ja taskuarvuteid?» — need on ainult
moned &pilasi huvitanud kisimused. Péris
selge, et lastevanemad jaavad neile vasta-
misel hatta. Noored aga puuavad luua oma-
enda ettekujutuse sellest, mis neid umbritseb,
valja tootada oma maailmavaate. Ja kui
kord ei saa vastust taiskasvanuilt, seavad
nad kahtluse alla nende filosoofilised, mo-
raali- ja muud vaated. Seda segadust rutta-
vadki &dra kasutama kogemustega usutege-
lased, kes tdbmbavad noori enda poole, innus-
tavad neid religiooni ideaalide eest vditlema
ja kannatama.

Bioloogiakandidaat T. Grekova (2) juhib
tahelepanu veel sellelegi, et ménikord paneb
nooruki religioonist huvituma soov teiste

hulgast véalja paista, oma harrastusenitel-
lektuaalsust demonstreerida. Sageli W' see
iseloomulik just otsivatele ja andekatele loo-
mustele, suure narvierutuvusega noorukitele.
Kui selhne noormees vdi tutarlaps leiab pa-
rast Opingute 16ppu rahuldust enda valitud
erialases t60s, kaob see poollapselik huvi
religiooni vastu tavaliselt jaljetult. Ent kau-
geltki koigil ei lahe elu lihtsalt ja libedalt.
Sageli hakkab kooli «intellektuaal» end &akki
ebamugavalt tundma juba Ulikoolipingis.
Juhtub, et noorele spetsialistile pole meele
jarele to6 iseloom, miski selles ei rahulda
teda.,. Juhtub, et tema nd&udluste tasand
ei vasta asjade tegelikule seisule. V0ib tek-
kida pettumus, monigi kord puutab inimene
siis oma ebadnnestumist kompenseerida min-
gis teises valdkonnas. Sellise kompensat-
siooni Uks variante vdib olla religiooni poole
po66rdumine. M@distagi pole sellised juhtumid
sagedased, kuid nende reaalset vdimalust tu-
leb arvestada. Liiatigi vdib see aset leida
inimestega, kes kasvasid kodudes, kus usust
mitte kunagi ei raagitudki. Vanemad on
ateistid, lapsed aga lasevad end taiskasva-
nuks saades ristida. Niisuguste hulgas on
olnud teadusttdtaja, kes ei saanud ettenadh-
tud tahtajaks vaitekirja valmis, kaks noort
naist, kes hAmmastusega avastasid, et abielu
ja emadus pole Uksnes suur r6dm, vaid ka
suur to66. Pettumus ja hingendrkus t6ukasid
nad usu juurde.

Eespool 6eldust peaks olema selge, et ateist-
liku kasvatustdoo tdhusus sbltub suuresti
pedagoogide ettevalmistuse tasemest. Mit-
metes liiduvabariikides on meil olemas head
kogemused Opetajate ateistlikuks kasvatus-
tooks ettevalmistamisel. Nii naiteks on Val-
gevene NSV Bresti oblasti haridusosakond
koostanud pedagoogilise kaadri 6petamise
plaani. Oblasti 68 koolis, mille mikrorajoonis
on aktiivselt tegutsevaid usuorganisatsioone,
tootavad Opilaste ateistliku kasvatuse metoo-
dika alased seminarid.

Tunduvat parandamist vajab ateistliku
kasvatustoo kohta kéiva dppekirjanduse sisu
ja kvaliteet. Seni on véhe vélja antud tea-
duslik-metoodilist materjali dpetajale, klassi-
juhatajale ja pioneerijuhile, aga samuti po-
pulaarseid raamatuid Opilastele.

Vene NFSV Haridusministeeriumi inspek-
tor-metoodik V. Markelov (3) juhib téhele-
panu sellele, et on veel rohkesti ulidpilasi,
kes arvavad, et ateistlik propaganda ei vaari
tOsist tédhelepanu. Mis on selle nahtuse p&h-
jus? Tanane ulidpilane on eilne koolidpilane.
Jarelikult on koolipoolses ateistlikus kasva-
tustdos olulisi puudusi. Seega peab tulevane
Opetaja saama hea ateistliku karastuse vahe-
tult koérgkoolis, sest sellest hakkab oluliselt
sbltuma tema pedagoogiline tegevus, ateist-
liku kasvatuse ulesannete mdistmine. Et tea-
dus, teaduse andmete ja avastuste seletamine
on muutunud terava ideoloogilise ja maail-
mavaatelise vditluse areeniks (sealhulgas



sellise massilise ideelise vastasega kui tana-
paeva religioon), on vaja, et ateistlik kasva-
tus, ateismi probleemid tervikuna valjuksid
ateismi ja filosoofia kursuste raamest, muu-
tuksid iseloomulikuks kogu loodusteaduslike
ja humanitaarainete tsuklile. Ta toonitab, et
filosoofiakateedritel ja ateismisektsioonidel
seisab ees (Ulesanne saada omalaadseteks
metoodikakeskusteks, mis kannaksid hoolt
selle eest, et kérgkoolide kdik dppejéud Opik-
sid veelgi tdiuslikumalt tundma tanapéeva
teaduse metodoloogilist probleeme. See toob
kaasa ateistliku propaganda susteemi olulise
taiustumise.

NLKP XXVI kongressil esinedes utles
NLKP Keskkomitee peasekretér L. BreZnev:
«On vaga tahtis, et propaganda ei valdiks
teravaid teemasid, ei kardaks puudutada nii-
nimetatud raskeid kusimusi.» Edasi réhutas
ta, et «kogu ideeline kasvatustdo peab toi-
muma elavalt ja huvitavalt, ilma trafaret-
sete fraasideta ja valmisvormelite standart-
komplektita» (1). Nendel sdnadel on vahetu
seos ka ateistliku kasvatusega — ideoloogia-
t66 téhtsa valdkonnaga.

Peame alati silmas, et ateistlik kasvatus
on tihedas seoses ideelis-poliitilise, t66-, inter-
natsionalistliku, patriootilise ja eriti kdlbe-
lise kasvatusega. Kulgeb ju ateismi ja reli-
giooni voditlus mitte Uksnes maailmavaate
pbhikusimustes, vaid ka moraali, sotsiaalsete
ja kolbeliste vaartushinnangute valdkonnas.
Seetbttu ei saa ateistlikku kasvatustdood ka-
sitada kui religioossetest eelarvamustest
lahtisaamist. Ateistlik kasvatus on lahuta-
matu osa toost isiksuse kujundamisel, see
on eelkdige koélbluse kommunistliku ideaali
kasvatamine.
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VIIVE LEHT

Rakvere 1. keskkooli hiljutisel juubeliaktusel
sbna votnud vilistlastest ei jatnud keegi
utlemata, et nende koolipdlvemélestustes,
ulatugu need 1, 5, 50 vdi enamate aastate
taha, pusib elavana «oma kooli tunnex.

Oma kooli tunne. Mida see endast kujutab? .

Millal ja millest see tekib? Ons see &pilasele
koolis vB&i inimesele edaspidises elukdigus
vajalik?

Uhest vastust neile kiisimustele ei séanda
ainuisikuna anda, kull aga vaita, et «oma
kooli tunne* pole tuhipaljas peokdne fraas.
See tarkab ja pusib Opilastes, kellele pole
kool olnud pealesunnitud Oppetundide jada,
vaid kus on leitud meelepéarast koitvat tege-
vust, mdttepinget, isetegemisrddmu. Oma
kooli tundest réagivad opilased koolides, kus
ei valitse administreeriv, autoritaarne &hus-
tik, kus adutakse Opetajate ja Opilaste vahel
Uksteisemdistmist, usaldust ja inimlikke
suhteid, kus tunnetatakse kollektiivsust, kus
meie-teadvuse kujunemisele aitavad kaasa
Uhised elamused, Uhine raskuste Uletamine,
Uhine rddm saavutatust, traditsioonide austa-
mine. Muidugi on seda koike lihtsam saavu-
tada véikekoolis, kus omavaheline lavimine
tihe ja vahetu. Rakvere 1. keskkooli &pilas-
elu aga tBendab, et Uhistes puudlustes, mis
teenivad Opilaste kommunistliku kasvatuse
eesmarke ning mille taitmisse rakenduvad
sihipédraselt ja kompleksselt ko&ik koolielu
avaldused igas vanuseastmes, .on see v@ima-
lik ka vagagi suures koolis. Oma kooli tunne
Uhendab, sunnib hoidma kooli au, austama
tema tavasid, Opetajaid ja koolikaaslasi, on
seda tugevam, mida aktiivsem on opilase osa-
vott oma kooli elust, mida aktiivsem on tema
eluhoiak. «Passiivse ko&rvalseisjana 0iget
koolivaimu tunda ei saa,» kirjutab selle kooli
abiturient almanahhis «M@dttetungal*.

Ja ongi Rakvere 1. keskkoolis Uheks Gppe-
kasvatustdd pdhieesmargiks seatud kasva-
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tada Opilastes Uhiskondlikku aktiivsust kui
tanapaevaelus tarvilikku isiksuseomadusi.
Kuidas seda Opilaskonna kesk- ja vanemas
astmes omavalitsuse ning pioneeri- ja komso-
moliorganisatsiooni tegevuse kaudu tehakse,
sellest on meie véljaandes mitmel korral
juttu olnud (vt. NK 1975, nr. 7; 1978,
nr. 4).

Kuid sellest ei tule jareldada, et algklassi-
Opilased nii tdhtsast mdjutusest ilma jaavad.
Otse vastupidi — aktiivse eluhoiaku kujun-
damine peab algama ja Rakvere 1. keskkoolis
algabki paevast, mil koolieelikust opilane
saab.

Meie suurtes keskkoolides tuleb tihti ette,
et algklasside ja vanemate Opilaste vahele on
tdusnud barjaar: algklassid tegutsevad oma-
ette, nende Uritused on suurte Uritustest
rangelt lahus, nende puhul ei kasutata kooli
suimboolikat ega tdideta rituaale. Suhtlemist
vanema astme Opilastega (algklassidpetajail
ka teistes kooliastmetee tootavate kolleegi-
dega) piirab koondamine kas esimesse Vvoi
teise vahetusse. Algklassidpilasi viiakse
harva kokku kooli vilistlastega. Sellest johtu-
valt ei tarka «oma kooli tunnet*. Eel6eldu
olnud veel mdnda aega tagasi murelikuks
probleemiks ka Rakvere 1. keskkoolis, seda
arutatud isegi parteialgorganisatsioonis. Vii-
mane tegigi Opetajaile Ulesandeks leida teid
ja vdimalusi olukorra muutmiseks.

«Optimaalset lahendust pole me senini
leidnud. Kainikuiga on kdige tanuvairsem
iga, selles eas ollakse tegutsemistahtelised,
Opetaja algatustega tullakse 0ohinal kaasa,
laste emotsioonid on avali ja nad on vastu-
votlikud. Samas tuleb tunnistada kainiku-
tega tootamise raskust: kuidas vaikestele
lastele kdike eakohaselt ja arusaadavalt pak-
kuda, et kasvatuslik iva kaotsi ei laheks, et
neil igav poleks. Pidasime vajalikuks lulitada
algklassid kooli Uldurituste susteemi, kus-
juures peatéhelepanu podrasime klassivalisele
todle. Noorema, kesk- ja vanema astme 0Opi-
laste kontaktid peavad just sellel pinnal
arenema ja suvenema. Nouab palju nuputa-
mist, kuidas teha nii, et ka 1.—3. klassi
Opilased ennast Uhise suure koolipere liik-
metena tunneksid. Esimesed sammud selles
suunas lubavad olla optimistid,» raagib
klassi- ja koolivélise t86 organisaator
M. Rossmann. Mis siis tehtud on?

Rakvere 1. keskkoolile Kkinkisid vilistlased
10 aastat tagasi lipu, mille saali sissetoomi-
sega ja selle juurde kuuluvate rituaalidega
algavad nuud koéik kooli suursindmused —
esimese koolipdeva aktused, Opilaskonverent-
sid, kooli aupéev, 0pitdo eesrindlaste autasus-
tamine, I8puaktused. Algklassidpilastele on
selgitatud lipu juures antava tdotuse sisu,
seda, et siis, kui nad jouavad 11. klassi,
antakse lipp ka nende hoiule. Lipurituaali
nagemine ja selle tdhenduse mdistmine aval-
davad vaikestele suurt emotsionaalset mdgju,
samuti nagu osalemine Opilaskonverentsides-

ki, mille puhul antakse kéatte koolis kehtesta-
tud Opitdo eesrindlase mark (avatud raamat
ja tungal). Algklassides saab selle omani-
kuks Uksnes viiemees ja seda kannab juba va-
hemalt poolsada dpilast.

Pidulikuks ja meeldejaavaks sindmuseks on
tarkust sUmboliseeriva randplaadi Uleand-
mine Opitdos sotsialistliku vodistluse vditnud
klassile. Plaadi taha graveeritakse aastaarv,
klassi number ning vditjat klassi pildista-
takse kooli lipu ees. Pildid koos vastava
tekstiga pannakse kogu Opilasperele néhta-
vale kohale. Eriti algklassid tunnetavad seda
tseremooniat kui suurt au.

Oma kooli ja klassi puhtuse eest seisavad
valvel koik algklassid, sest kdige puhtamasse
ja ilusamasse Kklassi asub elama karu-
moémm.

Voidakse 6elda, et kdik see on asja véline
kulg. Olgu pealegi, aga siiski tadhtis, «oma
kooli tunnet* toitev kulg. On ka sisulisem
pool.

Nagu 06eldud, ko&ike, mis koolis toimub,
pultakse eakohaselt pakkuda ka algklassi-
dele. Opilaskonverentsideks ettekannete koos-
tamine pole kainikule joukohane, kuid osa-
leda selles ta ometi saab. Nad vdtavad osa
konverentsi pidulikust avamisest ning vasta-
valt konverentsi teemale («Mina ja meie»,
«Tegelikkus ja formaalsus*, «Minu kool»)
kutsutakse algklasside sektsiooni esinema
kulalisi, vilistlasi, vanema astme Opilasi
1981. a. kohtusid lapsed F. Veikega, jargmi-
sel M. Lepa ja P. Viisimaaga, l-a klassis
radkis teemal «Loodus ja meie* Rakvere
Metsakombinaadi vanemmeister, 1-b-s loodus-
kaitsest linna koduloomuuseumi t66taja, 1-c-s
ilust meie Umber kunstnik, 2. klassid tegid
kaasa tarkusematka «Tavalistest asjadest™
ja kuulsid arsti elukutse rodmudest Rakvere
keskhaigla arstilt, 3. Kklassid tutvusid
O. Saare loomingu ja oma kd&durajooni pio-
neeriorganisatsiooni ajalooga.

Algklassidpilastee aktiivse eluhoiaku kuju-
nemist mojutavad igakuised poliitpaevad,
mida lastele mdistetavalt sisustavad vanema
astme lektoritegrupi liikkmed. Lastepéarast
kasitlust on leidnud teemad «V. . Lenin —
Suure Oktoobri juht*, «Laste elust mujal
maailmas», «Kodumaa pealinnas algas kong-
ress», «Mis on uudist laias maailmas», «Miks
on vaja vbdidelda rahu eest*, «NLKP XXVI

kongressi otsuste taitmisest meie kodu-
rajoonis* jpt.
lgal esmaspéeval toimuvad koolis uld-

kogunemised. Kuu esimese nadala esm .spée-
val téhistatakse tahtpaevi. Algklasside tarvis
koostab plaani ja koordineerib t6dd, peab
ndu voimalike korduste véltimiseks klassi-
juhatajatega Opetaja S. Ratsep. Kuu teisel
esmaspéeval jaab uldkogunemine poliitpaeva
péaralt, kolmandaks esmaspéevaks aga on
s6lmitud koostooleping kinoga «llo», kes
korraldab kinolektooriumi algklassidele.
Tanavu seati selles ettevdtmises tahelepanu



keskmesse NSV Liidu moodustamise 60. aas-
tapdev — naidatakse eri liiduvabariikide
multifilme ning ringvaateid ja dokumentaal-
filme liiduvabariikide elust ja loodusest, fcuji
viimasel esmaspéeval oodatakse kulla Riik-
likku Nukuteatrit vdi tegutseb oktoobrilaste
klubi, pakkudes" lastele meelelahutust ja huvi-
tavaid kohtumisi Maéangujuhtidena 166vad
seal kaasa oktoobrilaste tdhekeste juhid —
pioneerid ja tadhejuhid — kommunistlikud
noored.

Ka vanemate O&pilaste spordielu traditsi-
oone puutakse tuua allapoole, s.t. kooli
spordipdeval saavad kokku kdik 1.—11.
klassi Opilased. Avamine toimub Uhiselt,
vdistluspaikadesse marsitakse Uhises rivis
orkestri saatel, ajaliselt korraldatakse vdist-
lused nii, et vaikeste alasid vaatavad pealt
suured ja Vvastupidi Nooremate 0opilaste
spordipéevadel leiavad vanemate klasside
Opilased rakendust kohtunikena vdi dpetajate
abilistena. Spordipdeva pidulik Idpetamine
ja autasustamine toimub jallegi koos.

Kollektiivsustunne areneb algklassilastel
héasti taidlusringides — mudilas- ja laste-
kooris, rahvatantsu- ja liikumisrihmades.
lga esinemine, olgu siis pealinnas suurpeol
vBi oma koolis, sisendab oma kooli tunnet,
oma vajalikkuse tunnetust. Lapsed mdista-
vad, et hasti esineda tdhendab kaitsta kooli
au.

Aineringe nende tavalises tdhenduses Rak-
vere 1. keskkoolis ei to6ta. Iga Opetaja alates
2. Kklassist selgitab vélja dpilased, kes Uhest
vOi teisest ainest (emakeel, matemaatika,
vene keel, loodusdpetus) eriti huvitatud on
ning hakkab nendega klassivéliselt tege-
lema — andma 0&pilasi huvitavaid ulesandeid,
uurimisteemasid, tegema suUvendatud t66d,
lugema lisalektiurL

Kainiku keskseks tegevuseks on &ppimine,
ent Uksnes dpillesannete taitmine, kuulumine
klassikollektiivi ja osavdtt UhisuUritustest ei
rahulda enamiku kainikute tugevaid sotsiaal-
seid tarbeid. Klassi sotsiaalse kliima kuju-
nemisel etendavad tahtsat osa oktoobrilaste
tahekesed ja 3. kl. pioneeririhmad. Tegevus
nendes harjutab lapsi Uheskoos oma elu kor-
raldama, pakub Uhise t66 kogemusi ja toob las-
te ellu meeldejaévaid sundmusi. Eriti m&ju-
salt kujundab see aktiivset, Uhiskondlikult
suunitletud eluhoiakut, hoiab Uleval teotahet.

Sellele pdhimottele rajanebki Rakvere 1.
keskkoolis oktoobrilaste tegevus, omanéoline
ja erinev tavapéarasest.

Uudseid téévorme, mis muudaksid oktoob-
rilaste elu sisukamaks, avardaksid nende
tegutsemisvoimalusi ja silmaringi, hakati
otsima 1975/76. 6.-a. algul, kui oldi jéutud
selgusele, et ainult pioneeride, nende klassi-
juhatajate ja algklassiOpetajate poolt suuna-
tav oktoobrilaste tegevus on liialt kitsapiiri-
line, vahel isegi sisutihi ja kasvatuslikult
madalatasemeline, seda hoolimata tahekese-
juhtidest pioneeride juhendamisest oktoobri-

laste -juhtide staabi kaudu. Kutsuti kokku

1.—3. kl. 0dpilaste vanemate uldkoosolek,
kus kooli juhtkond selgitas kasvatustdo, seal-

hulgas ka oktoobrilastega tehtava t66 ees-
maérke, aga ka sellesse sugenenud raskusi ja
nende p6&hjusi. Uleskutse aidata oma laste
koolielu huvitavamaks muuta ei leidnud vas-
tuvaiteid. Uldkoosolek hargnes klassikoos-
olekuteks, kus algklassidpetajad omakorda
tegid ettepanekuid koostdd korraldamiseks.
Klassid olid juba varem jaotatud "tadhekes-
teks mitte formaalselt, vaid lahestikku
elavatest vOi sOpruses olevatest Opilastest.
lgas klassis 4—5 tahekest; igas tahekeses
7—8 0Opilast. Juba samal koosolekul kinnitati
igale téhekesele lastega vordne arv lasteva-
nematest Seffe, Uks nendest peaSefi digustes.
Moodustusid nn. lastevanemate téhekesed.
Otsustati, et lisaks pioneeride korraldata-
vatele koondustele sisustab 1 kord kuus uhe
koonduse lapsevanem. Klassi Opetajaga kon-
sulteerides koostasid emad-isad konkreetsed
tooplaanid. Iga koondust korraldav vanem
kaalus oma oskusi ja vBimalusi Eesméargiks
seati lapsed vdimalikult rohkem kooli seinte
vahelt valja viia, tutvustada neile kodulinna
ja lahema Umbruse téiskasvanute toid ja tege-
misi eelkdige vanemate endi tddd. Sellega
pandi alus ka algsele kutsesuunitlusele
algklassides. Teine eesmark oli laste liikumis-
aktiivsuse suurendamine — matkad loodu-
sesse, suusatamine, kelgutamine, ujumine.
Nuudseks on see todvorm téaielikult omaks
voetud ja hakkab laienema ka keskastme
pioneeririhmadele. Tabati mitu kéarbest the
hoobiga: laste elu muutus tdeliselt sisukaks
ja mitmekesiseks, lastevanemad said tundma
Oppida oma lapse klassikaaslasi ja sOpru,
nende omavahelisi suhteid, samuti ndha oma
last kui kollektiivi liiget, tihenesid kontak-
tid oma laste Opetajatega.

Uritustest, mida lastevanemad oktoobrilas-
tega korraldanud on, annavad hea ulevaate
tdhekeste péevikud. Sbnas ja pildis kirjelda-
takse néhtut-kuuldut ning labielatut. 1.—2.
klassi laste muljeid ja mdtteid vahendavad
pioneerid vdi lastevanemad, pildimaterjali
koguvad oktoobrilapsed ise. Sissekanded ju-
tustavad ekskursioonidest koduliiina ja -ra-
jooni paljudesse ettevdtetesse, asutustesse ja
majanditesse, sunnipdevapidudest v8i mone
t66 (kudumine, tikkimine, pildistamine) 6ppi-
misest laste kodudes, muinasjutudhtutest,
jalutuskaikudest, kelgusditudest, metsloomade
eest hoolitsusest, oma endise lastepdevakodu
kulastamisest, lastekodulastele kingituste vii-
misest, kodulinna vaatamisvaarsuste ja aja-
loo tundmadppimisest jpm.

Lastevanemate osavott oktoobrilaste tege-
vuse korraldamisest ei torju sellest to6st eema-
le pioneere. Neile jadvad oma funktsioonid.
Enamasti v6tab pioneerist tdhekesejuht lapse-
vanema sisustatud koondusest osa, ta kutsub
lapsi kokku, viib neid koonduse toimumis-
paika ja olenevalt ajast ja koonduse sisust



mangib nendega ménge, dpetab uusi Lapse-
vanema sisustada on uUks koondus kuug, ule-
jaddnud kolme organiseerib ikkagi téhekese-
juht. Tegutseb ka oktoobrilaste klubi kus
pohitédhelepanu podratakse meelelahutusele.

Eeldeldu pdhjal voib tekkida kusimus, kas
oktoobrilapsed ise ei jaa liialt passiivseks, kas
nende eest ei tehta liiga palju ara. Eli, aktiiv-
susele 6hutavad joukohased Ulesanded igale
klassikollektiivi liikmele. Uhiskondlik tlesan-
ne, mis vastavalt sisule on rihmitatud &ppimi-
se, Oppeedukuse ja kaitumisega, sisekontrol-
liga, kultuuriliste ja meelelahutuslike ette-
votmiste voOi Uhiskondlikult kasuliku t66ga
seonduvaiks, antakse igale oktoobrilapsele
-Uheks Oppeveerandiks. Nii tdidab uks laps
Oppeaasta jooksul nelja ulesannet, selle tait-
mist jalgitakse ja hinnatakse. Ulesanne tehak-
se teatavaks ka laste vanematele. Méned néi-
ted oktoobrilaste Uhiskondlikest tlesannetest:
Opikute ja vihikute puhtuse kontroll, oktoob-
rilaste méargi kandmise kontroll, oktoobrilas-
te seaduste taitmise kontroll, «Tahekese* tel-
limise, lugemise ja selle p&hjal viktoriinide
organiseerimine, seinalehe véljaandmise orga-
niseerimine, vanapaberi kogumise ule arves-
tuse pidamine, koondustest osavftu arvestuse
pidamine, tdhtedevahelise sotsialistliku vdist-
luse punktide arvestus jne., jne. Tahtedevahe-
line sotsialistlik vdistlus toimub oktoobrilaste
reeglite taitmise alusel.

Siinkohal kirjapanduga ei ammendu Rak-
vere 1. keskkooli algklassidpilastee aktiivse
eluhoiaku kujundame. Tegelikult seisab selle
teenistuses kogu Oppe-kasvatusprotsess —
Arendav Opetamine ainetundides, Uhiskondli-
kult kasulik t60, klassi- ja koolivéline tegevus.
Seejuures peetakse Opilaselu juhtides ja suu-
nates silmas, et vallanduks Opilaste eneste
initsiatiiv, et nad md&istaksid oma osa klassi
ja kooli mikro- ja makrokollektiivis, et neil
tekiks stigav arusaamine neile usaldatud Ules-
annete vajalikkusest. Mitmekesine ja vilgas
tegevus oktoobrilaste tdhes ja téhekestes,
osasaamine kogu koolipere ettevotmistest,
suhtlemine vanema astme ©Opilastega, kooli
traditsioonide tundmine — see ongi, mis muu-
dab ka noorimad Opilased sisemiselt aktiiv-
seiks, aratab neis «oma kooli tunde», mis on
ka patriotismitunde ilming.

Matk
«Jaljed lumel» ja
kasvatustoo

SILVI SAAR,
Ulemdisa algkooli juhataja

Kaéesoleval ajal seisab koolide ees Uulesanne
eriti téhelepanelikult suhtuda koolinoorte
kommunistliku maailmavaate ja kommunist-
like tdekspidamiste kujundamisse, Opilaste
uhiskonnakasulikuks t60ks ettevalmistamis-
se, nende aktiivse eluhoiaku kujunda-
misse.

Et haridussisteem on Uhiskonna elust ja
tegevusest lahutamatu, siis on vaja noorte
kasvatamiseks Uhendada kdik Uhiskondlikud
joud — kool, perekond, tookollektiiv ja uld-
sus, ning rakendada need noorte kommunist-
liku kélbluse printsiipide vaimus kasvatamise
teenistusse. (J. Kabini ettekandest «Partei-
t60 tahtis 16ik* EKP Keskkomitee XVI plee-
numil.)

Et inimisiksuse kdlbelisele arenemisele
paneb aluse Bpetamine ja kasvatamine kooli-
eelses eas ning algklassides, on Ulemdisa
algkooli pedagoogiline kollektiiv ja lasteva-
nemad otsinud neid koolitdd vorme, mis
annaksid mitmekulgseid vdimalusi Opilaste
kasvatamiseks kommunismiehitaja moraali-
koodeksi jargi, mis aitaksid omandada suga-
vaid teadmisi, siduda nii OGppetundides kui
ka klassi- ja koolivéliselt tehtavat oppe-
kasvatustood Uhtseks tervikuks ning val-
mistaksid noori ette iseseisvaks eluks.

Meie arvates on Uks niisuguseid kasva-
tuslikult vaartuslikke 0ritusi Léati ja Eesti
NSV ning Soome pioneeriajakirjade korral-
datav traditsiooniline vOistlusmatk «Jaljed
lumel».

Ulemdisa algkooli oktoobrilapsed ja pio-
neerid, lastevanemad ja Opetajad on sellest
matkast osa votnud 1969. aastast alates
ning saavutanud suurte koolide korval haid
tulemusi.

Matkaga «Jéaljed lumel» tUhendame mitmed
koolis vajalikud dUritused, nagu &ppeeks-
kursioon loodusesse, metsloomade ja lindude
eest hoolitsemine, pioneeritarkuste prakti-
kasse rakendamine, N&ukogude armee aasta-



paeva tahistamine, kohtumine tddeesrindlas-
tega ja tutvumine nende tddga, elukutsete
tutvustamine, majandusliku métlemisoskuse

kasvatamine, Uhiskondlikult kasuliku t66
tegemine.
Matkamas kaime kombineeritult: suuska-

del (kelkudel) voi jalgsi Uhe osa matkast
moodustab maastikuméang. Programmilised

ja ENSV Noorte Turistide Maja juhendis
«Matk «Jaljed lumel»» soovitatud vaatlus-

Ulesanded saavad Opilased salakirjadena, mis
on vaja teemarkide abil leida.

Matka valmistavad ette ja viivad labi
lastevanemad vdi nende todkohtade kommu-
nistlikud noored Opetajate junendamisel.

Matka ajal kohtume Suure Isamaasbja
veteranidega.

Matka IBpetame I6kke juures, kus teeme
kokkuvotte matkast ja autasustame aktiiv-
semaid matkajaid.

Peamine eesmark on kasvatada ndukogude
patriotismi tunnet. Kodumaa-armastuse ja
isamaa kaitsmise kohustuse viime noorte
teadvusse samm-sammult vastavalt nende
eale. NOukogude armee ja rahva vabastus-
vOitlusega tutvumist alustame oma koduasu-
last ja selle Umbrusest. Lapsed on kuulnud
veteranide s@jamalestusi, mis seotud nende
kodukohaga, on l&bi k&inud vabastusvoit-
luse tee Karksi metsadest Abja alevini
Sdjasiindmustee osalenute méalestuste kaudu
on saanud tuttavaks Eesti laskurkorpuse
sunnilugu ja kangelaslik voitlus.

Matkates sdjaveteranidega lahingupaika
des, kuulates nende maélestusi vabastusvoit-
lusest ja kodukoha vabastamisest, Opetades
nadgema koduiimbruse inimeste elu ja majan-
dite saavutusi tdnapéeval, Opetades tundma
kodukoha looduse rikkusi ja tunnetama loo-
duse ilu, tdéidame matkadel EKP Keskkomitee
XVI1 pleenumil esitatud soovitust: <«... on
véaga oluline, et meie juba lapsepdlvest peale,
kui piltlikult 6elda, oma kodumaad sammu-
dega moddaksime, et meie oma silma, korva
ja stidamega Opiksime tundma meie maad ja
tema revolutsioonilist minevikku ning seos-
taksime kaasajaga, et revolutsiooniline voit-
lus, Suur Isamaasdda ja tanapdev vormis-
tuksid meie motteis ja tundeis Uhtseks mdis-

teks, mida nimetatakse ndukogude patrio-
tismiks.»
Opetades lapsi tunnetama ja mdistma

looduses toimuvaid muutusi ning arenemise
seaduspéarasusi, nagema ja vaatlema objekte,
nahtusi ja nendevahelisi seoseid, kujundame
nende materialistlikku maailmavaadet.

Vaatlusulesanded saavad &pilased vasta-
valt ainete, eeskatt loodusdpetuse program-
midele. Oleme Oppeaasta kolm traditsiooni-
list matka «Tere, sugisl», «Jaljed lumel» ja
«Kohtumine kevadega» korraldanud thte ja
samasse kohta, sest aastaringsete seaduspé-
rasuste jalgimine Uhes ja samas paigas aitab
kaasa looduses valitseva dialektika tunneta-

misele ning ateistlike veendumuste kujun-
damisele.

Matkad aitavad siduda Opetust tdokasvatu-
sega. Juba eelnevalt selgitame, et t66 on
kohustus Uhiskonna ees. Kutsume enne matka
pioneerikoondusele to6eesrindlase, kelle t6dga
kavatseme matkal tutvuda. Nii jutustas
meie vabariigi raiemeister E. Karu pioneeri-
koondusel oma tddetappidest, toodangu kasu-
tamisest ja selle téhtsusest rahvamajandu-
sele. Matka ajal aga tutvusime metsas
E. Karu tddga ja masinatega, mida ta t6o
juures kasutas. Austuse kasvatamine to0-
inimese vastu, kasvatamine paremate t66-
inimeste eeskuju varal on algkooliealise lapse
parim tdokasvatuse vahend.

Matkal ei unusta me ka teist téokasvatuse
olulist ja 0&pilastele eriti vajalikku kompo-
nenti — Uhiskonnakasulikku t66d. Matkadel
on Kihu, Pornuse, Erolongi ning Matuse
metsavahid tutvustanud oma t66d ning sele-
tanud, et igauhe kohus on hoolitseda uhis-
konna vara sailitamise ja suurendamise eest,
sellepérast ongi nad andnud opilastele prak-
tilise t60 ulesanded, nagu kébide korjamine,
raiesmike puhastamine, metsarUistajate otsi-
mine jne. Lastevanemad on O&petanud lapsi
humaanselt suhtuma loodusesse ja mets-
loomadesse. Igal matkal viiakse metslooma-
dele toitu. Matkalt on saanudki alguse
kaunis traditsioon, et perekonnad rajavad
metsadesse ulukite toitmiskohti ja toidavad
seal kogu talve metsloomi. Vaimustusega
radgivad lapsed isast, kes meisterdas kdige
ilusama s66das6ime, ja emast, kellega koos
ohtuhdmaruses metsa toitu viiakse. Paljud
vanemad utlevad, et selliste Uhiste ettevot-
miste puhul on lapsed lihtsad, siirad ning
ausad ja et matkal nad alles oma lapsi tund-
ma OpivadkL

Nii oleme kasvatustddsse juurutanud motet
«... tuleb taotleda, et noor inimene opiks
tundma t66 ilu, selle sdna kdige otsesemas
ja dllamas méottes. Me tahame ndha inimest,
kes tootab ilusasti, kelles on sédet, kes oskab
oma tddst loomingulist r6dmu tunda ja seda
teistele sisendada»

Soome, lati ja eesti pioneeride sOGprusmatk
on aidanud meil lahti motestada ning konk-
retiseerida rahvaste sbGpruse ja internatsio-
nalismi m@isteid.

Soome pioneeriajakirja  «Raketti» au-
hinnad — Soome Demokraatliku Pioneeride
Liidu vimpel ja minip&der «Mikku», Soome
pioneeritroll, heliplaat soomekeelsete rahva-
lauludega — on olnud klassivéliste ulesan-
nete taitmisel Opilastele innustajaiks. Nii
kogusid 3. klassi oktoobrilapsed andmeid
Soomemaa looduse ja rahva elu kohta,
tegid kokkuvdtte koondusel, kuhu .kutsusid
esinema meie rajooni sOpruslinna Porvood
kulastanud tdotajaid.

Lati NSV Bartnieki 8-klassilise kooli pio-
neetidega on toimunud mitu Uhist koondust,
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sOprussidemeistt annavad .tunnistust suvenii-
rid-ja kirjad kooli sdprusnurgas.

Matka labiviimisega ja matkalt saadud
materjalide ning teadmiste praktilisse oppe-
ja kasvatustoosse rakendamisega on kainud
Ulem&isas tutvumas kdikide liiduvabariikide
laste ekskursiooni- ja turismijaamade me-
toodikaosakondade juhatajad, Opilased on
esinenud neile ning kinkinud suveniire, mis
on olnud omakorda aluseks mitmetele rahule
ja rahvaste sdprusele puhendatud uritus-
tele.

Naiteks Tbilisi méark, millel on kujutatud
skulptuur «Emake maa* (paremas kées 166-
givalmis m6dk, mis sumboliseerib rahva
valmisolekut vdidelda oma maa vabaduse
eest, ja vasakus kées piaal, mis sumboli-
seerib kulalislahkust séprade vastu), oli alu-
seks tervele Urituste sarjale, mis tutvustas
Gruusia NSV-d ja tema kulalislahket rah-
vast.

Matka Uheks eesmaérgiks oleme seadnud
kollektiivsustunde ja Uksteise seltsimeheliku
abistamise kasvatamise. Sel eesmaérgil oleme
matka ajal organiseerinud mitmesuguseid
ménge metsas, pargis, Oisu jarve jaal,
vdistukelgutamisi, suusavdistlusi jne.

Klassikollektiive on tugevdanud just see,
et maastikumang toimub klassidevahelise
voistlusena. Voitjaks tuleb klass, kes k&ige
kiiremini leiab temale maéaratud Kkirjad ja
taidab kirjades antud ilesanded. Uhine pin-
gutus uUhise eesmaérgi saavutamiseks on pa-
randanud O&pilaste omavahelisi suhteid, on
nbudnud ndrgemate abistamist tugevamate
poolt, on arendanud enesealgatust ja orga-
niseerimisoskust.

Opetades matkal lapsi loodusega suntlema,

kasvatame neis esteetilisi ja eetilisi tun-
deid.
Urituse sisu Aeg Vastu-
taja

1V, Matk «Jaljed lumel» 23, 11 8p. Lin-
1. klass nas
Teema «Metsloomad ja
paigalinnud»
Koht — Kurepesa mets 23. Il &p. Speek
2. klass
Teema «Mets»
Koht — Matuse mets
3. klass 23. Il ©pi Saar
Teema «Vesi looduses»
Koht — Oisu jarv
4. klass 23. 11 0p. Rat-
Teema «lim» sep
Koht — Oisu Jdeorg

Lahtudes kooli udldtooplaanist, koostab

looduskaitseringi aktiiv matkapéeva kava.
O Vaatluste tegemine ja teiste ettendhtud
Ulesannete taitmine klasside viisi plaanis
margitud kohtades Opetajate ja metsatdota-

Tehtud vaatlused ja analtusid on aluseks
Opilaste suulise ning Kirjaliku véljendusoskuse
ja kunstilise omaloomingu arendamisele,
Opilaste omaloomingut on arendanud Kka
ndue, et natka Idpetamisel 18kke juures
iga klass et'tab kunstilises vormis raporti
matkallesannete taitmise kohta.

Raporteid on olnud mitmesuguseid, ja et
neid on koostanud Opilased lastevanemate
ning kommunistlike noorte juhendamisel, siis
on nad olnud vaga eripalgelised. Naiteks
esitasid 2. klassi dpilased koos vanematega
matkaraporti pantomiimina. 4. klassi raport
tuli rahvalauluna, 6pilased kandsid selle ette
tuntud rahvaviisil, saatis s6javeteran akor-
dionil ja k®&igil oli tunne, et oleme nagu
sOdurid puhkehetkel. 3. klass esitas oma
raporti «filmina». Blokilehtedele olid visan-
datud matka toredamad momendid. Opilased
demonstreerisid neid jarjekorras ja jutustasid
teksti juurde.

Esteetilise kasvatusega on tihedalt seotud
emotsionaalne kasvatus matka ajal. Emot-
sioonide loomiseks teatame dpilastele matka
teema ja eesmargidki riimkdnes. Emotsioo-
nid on aluseks huvile, huvist tekib aga tahe
rohkem néha, rohkem teada saada. Selle-
parast ongi oluline, et matka ulesanded
igale klassile oleksid koostatud selliselt, et
nad suvendaksid neid oskusi ja vilumusi,
mis on pdhieesméargid kdikides Oppeainetes.
Ainult siis tédidab matk maksimaalselt oma
osa, kui ta kasvatab Opilasi, kinnistab ja
laiendab nende teadmisi

Ulemdisa algkooli uldtédplaanis on matk
«Jaljed lumel» planeeritud jargmiselt:

V pt. «Pioneerirthma ja oktoobrilaste t60
pedagoogiline juhendamine, klassi- ja kooli-
valine kasvatustdo», alapunkt «Matkad»

Labiviijad

Op. Linnas, lapsevanem V. Toom,
Oisu metskonna abimetsatilem A. Saar

Op. Speek, Siim, metsa-

vaht J. Lukk

lapsevanem

Op. Saar, lapsevanem A. Lehteru,
kommunistlik noor Tauts

Op. Ratsep, lapsevanem Kulvet,
metsatddline E. Karu, kommunistlik noor
Parn

jate | juhendamisel. Viimane Uulesanne oli
kdikidel klassidel jargmine: «1944. a. heitsid
faSistid pommi Oisu bussijaama juures olnud
majale. Seal l&dhedal viibis Ndukogude luuraja,
kes sai jalast haavata. Ta roomas sundmus-



paigast eemale ja varjas end Oisu pargis.
Leidke luuraja jéaljed ning minge teda abista-
ma nii, et keegi teid ei nde.»

O Luuremiang Oisu pargis N&ukogude luu-
raja otsimiseks Oisu sovhoosi kommunistlike
noorte organiseerimisel.

O Kohtumine endise s6jamehe H. Kasemaaga

ja matkamine Oisus toimunud lahingute
paikadesse.
O Loéke ja I6unasdok Oisu jarve &ares

3. klassi pioneeride organiseerimisel.

O Mangud Oisu jarve jaal lastevanemate
organiseerimisel.

O Klasside raportid matkatlesannete tait-
mise kohta lastevanemate juhtimisel.

O Matka pidulik I8petamine, hoolsamate
vaatlejate ja valedamate mangijate premee-
rimine kooli direktori poolt.

Lisa uldtdoplaani valjavottele.

A. Matka «Jaljed lumel» Ulesanded 3. klas-
sile.

Téana jarvel jaapind sinab,

uisutama, noébininad!

See on kdige kiirem mees,

kes jBesuus ootab teisi ees,

kes kaardil oskab néidata,

kuis Bisust Parnu rénnata,

kes kalameestelt teada saab,

mis kala jarve armastab . ..

1. Tee kindlaks, kas Oisu jarv asub lamm-
vOi salkorus! .

2. Miks nimetatakse Oisu jarve seisuvee-
koguks, Kaarli oja, Piiri ja Rimmu jbge
vooluveekogudeks?

3. Tee kindlaks, missuguse_joe suue ja mis-
suguse joe lahe on seotud Oisu jarvega!

Tee kaardi abil selgeks, millisesse joestikku
kuulub Rimmu jogi!

5. Miks Rimmu j6gi on harujdgi?

6. Méaara kaardi abil ja wv&imaluse piires
looduses Rimmu jde alamjooks, ulemjooks,
parem ja vasak kallas!
7. Vestle kalameestega!
jarve tahtsamad kalad!
8. Kuidas kaitsta Oisu jarve kalu?
9. Koosta talvise jarve Kirjeldus!

Selgita valja Oisu

B. Matkalt saadud teadmiste, materjalide ja
muljete kasutamine 3. Kklassi ainetundides
ning klassivalises toos.

Loodus8petuses:

1. Teadmiste Kkinnistamine ja laiendamine
teemal «Vesi looduses».

2. Valmistada 0&pitud teadmisi Kkinnistuv

tabel (joe lahe, ‘Ulemjooks, keskjooks, alam-
jooks, suue, parem ja vasak kallas, vee voolu
suund).

Emakeeles:

1. Lugemises: H. Jogisalu pala «Metslooma-
dele stitia viimas» analuus.
2. Klassivéalises lugemises:
tulistas?» arutelu.
3. SOnastusdpetuses:
jandit «Talv jarvel».
4. Keeledpetuses matkateemalised harjutused
(TV 20—22).
Matkamuljetest
klassikaaslasele.
5. Kirjatehnikas: kirja ja imbriku vormista-
mine.

Kunstidpetuses:

1. Jooksva ning jalutava inimese skitseeri-
mine.

H. Puki «Kes

kuidas Kkirjutada Kkir-

kirja Kkirjutamine haigele

2. Temaatilise pildi «Uisutamas» maalimine
akvarellidega.

Tooopetuses:

Klassi ilmavaatlustabeli aluse valmistamine
(kartongist). Aluse kaunistamine simmeetri-
liste kaarildigetega.

Muusikalises kasvatuses:

E. Aarne «Talvine mets».

Pioneeritdos:

Kalapuugivoistlus.

Looduskaitseringis:

Kalade jaoks 6huaukude sivendamine jaasse
ja pilliroo panemine aukudesse.

Osavate kate ringis:

Seinaplaat «Kuusk» — pilliroomosaiik.
Kunstiringis:

«Ahven» — akvatuss.

Planeeritud oktoobrilaste ja pioneeriuritusi
on aidanud l&bi viia kommunistlikud noored,
ringide t66d aga juhivad lastevanemad ja
kultuurimaja too6tajad.

lumel» on
Ana-
labi

Traditsiooniline matk «Jéljed
Uks osa meie kooli matkaststeemist.
loogiliselt nimetatud matkaga viime
ka teised traditsioonilised matkad.

Matkade sisu ja maht on muutunud vas-
tavalt kooli ees seisvatele sihtllesannetele.
Viimastel aastatel on kooli Uheks ulesandeks
olnud Opilaste ettevalmistamine maatdoks,
sellepérast on matkadel kesksel kohal tutvu-
mine kodumajandi tdo6tajate ja nende todga,
kodumajandile vajalike elukutsete tutvusta-
mine, kodumajandis uhiskondlikult kasuliku
t60 tegemine.

Varem Kkestis meie traditsiooniline matk
Uhe péeva, aga nuud annab see tegevust
terveks nédalaks, koosnedes reast Oppemat-
kadest.

1982. aastal toimusid matka «Jaljed
lumel» raames jargmised dppematkad:

D Tutvumine mehhanisaatorite talvise tege-
vusega Oisu sovhoosi téokojas. Kaisime vaa-
tamas traktorite, kombainide ning teiste
pollutddmasinate remontimist. Kohtusime
tookoja juhataja H. Ndmmega, kes tutvustas
lukksepa elukutset.

D Tutvumine Xl viisaastaku ja toitlusprog-
rammi Ulesannete taitmisega Ulemdisa sea-
farmis. Saime tuttavaks seatalitaja M. Lo-
huga, kes nditas meile, mis t66d ta teeb ja
kuidas ta seda teeb.

D Tutvumine agrokeemiku elukutse ja tema
talvise to6ga. Kaisime labi orgaanilise vaetise
vedamise tee suurfarmi sénnikuhoidlast
lumest lahti lukatud pdllule. Agrokeemik
ragdkis puhta looduse saastmise vajadusest
ja néaitas veepuhastusjaama t66d.

O Tutvumine aiatddliste talvise tegevusega
dunahoidlas. Aiandusagronoom.jatkas sugisel
aedniku elukutse tutvustamist. Ta seletas,
kuidas aiatoolised téaidavad toitlusprogrammi
ja Opetas lapsi dunu sorteerima ning toidusse
saastlikult suhtuma.

D Tutvumine metsatddliste talvise tegevuse-
ga. Matka viimase péeva olime Matuse
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metsas, kus vaatasime metsa langetamist,
okste laasimist ja palkide véljavedu. Man-
gisime maastikuméangu, taitsime vaatlusules-
anded, toitsime metsloomi, stitasime I6kke,
kohtusime s@javeteraniga ja tegime matkast
kokkuvotte.

lgal suvel korraldame Oppeaasta jooksul
omandatud matkatarkuste kinnistamiseks 3
péevase Oppematka koduvabariigis, olgu see
siis Korvemaal, Saaremaal, Lahemaal v&i
mujal.

Selliselt organiseeritud matkadega oleme
Oppe-kasvatustdodsse juurutanud juhendi
* Looduskaitsealase t66 tugevdamisest koolis»
ndudeid.

Matkad on aidanud meil saavutada
taielikku ©6ppeedukusi, on parandanud kon-
takti lastevanemate ja Seffmajandiga. Laste-
vanemate rahvadilikooli t66st vdtavad osa
kdik lastevanemad. Koige efektiivsemaks
mojutusvahendiks on saanud rahvaulikooli
to6st osavotjate avalik arvamus. Kasvatus-
kinimusi aitab lahendada ka sovhoosi juht-
kond eesotsas .partorgiga.

Kooli majandusmured on majandi kanda.
Majand ehitas Umber koolimaja, aitas sisus-
tada algklasside ainekabinetid, veab koolile
kohale kuttepuud, toitlustab ©&pilasi oma
sooklas tasuta, annab koolile tasuta trans-
pordi

Matkad on aidanud kasvatada d&pilaste
ihiskondlikku aktiivsust. Opilased kasvata-
vad kooliaias sovhoosi sdoklale koogivilja
ja tootavad igal suvel organiseeritult kodu-
majandis taimehooldustdddel.

Meie kooli matkamaterjale on tutvustanud
kogu vabariigi matkaaktiivile korduvalt
Noorte Turistide Maja véljapanekud ja Opi-
laste esinemised matkajate kokkutulekutel.

1973. ja 1974. aastal esitati matkamater-
jalid eksponeerimiseks NSV Liidu Rahva-
majandusnditusel. 1 Opetaja ja 3 Opilast said
pronksmedalid ja preemiad. Esile t&steti
jarjepidevust Oppetundides, klassi- ja kooli-
vélistee Uritustes tehtavas Gppe-kasvatustoos.

psUhholoogmveerud

Opetajate
kasvatusliku
suhtlemis-
valmiduse
arendamine
videotreeningu
abil

JAAN ENNULO,
VOT-i psuhholoogiakateedri juhataja

LEELO TAMM,
VOT-i metoodik

Pedagoogiline tegevus realiseerub suurel
maaéral suhtlemise vormis. Et suhtlemine on
kahe suhtleva poole vastastikune tegevus,
on oluline kummagi poole oskus ennast kui

subjekti realiseerida. Kaesolevas artiklis
vaatleme suhtlemist Opetaja poolelt, kelle
tegevus peab Opilaste Uhtedes vOi teistes

omadustes esile kutsuma teatud muutusi.
Eduka suhtlemise eeldusi on suhtlemis-
valmidust mille all md&istame nii vastavate
hoiakute olemasolu kui ka suhtlemist soo-
dustavate omaduste kullalt kdrget arenguta-
set ja piisavat suhtlemisvotete tagavara.
Suhtlemisvalmiduse parandamiseks on va-
ja anda Opetajatele sellekohane ettevalmistus.
See probleem tdstatati meil pedagoogiliste
uurimuste kontekstis esmakordselt 1971.
aastal (6), psuhholoogiliste uurimuste kon-
tekstis veidi hiljem seoses sotsiaalpsiihho-
loogilise treeningu kasutuselevdtuga.
Vabariiklikus Opetajate Taiendusinstituu-
dis on TPedl eeskujul sisse viidud spetsiaal-



ne praktikum suhtlemisoskuse parandamiseks
nn. videotreeningu abil, mille metoodika
seisneb luhidalt jargmises. Kursandid mén-
givad treeningugruppides (8—10 inimest)
labi kommunikatiivseid situatsioone, mis pee-
geldavad koolielu mitmesuguseid kulgi. Osa-
lisi sellises rollimédngus on enamasti kaks,
vahel ka rohkem. Uks on tavaliselt &petaja,
teine lapsevanema, O&pilase, direktori, ins-
pektori, teise Opetaja vdi mdnes muus rollis.
Kogu suhtlemistegevus situatsiooni lahenda-
misel vdetakse videomagnetofonilindile. See-
jarel vaadatakse labiméangitut teleekraanil ja
analuusitakse sealsamas po6hjalikult. Treeni-
tav saab tagasiside oma kaitumise positiiv-
sete kulgede ning puudujadkide kohta
grupikaaslastelt ja treeneritelt, kdige infor-
matiivsem on enamasti iseenda nagemine
kérvalt. See annab vdimaluse tapsemalt
suhestada ennast teistega, suhestada iseenda
sisemiste skaaladega ja sellise vdrdluse
tulemusena tunnetada oma suhtlemisoskust
vorreldes teistega ning oma sisemise ideaal-
minaga. Situatsioonid on valitud vdimalikult
eluldhedased, monikord on konflikti tekki-
mise vBimalusi ka pisut tugevdatud. Situat-
siooni lahendamisel pole niivord tahtis 18pp-
tulemus (naiteks kas suudab panna teist
tegema seda, mida vaja), kuivdrd suhtlemis-
votete rikkus, nende vastavus olukorrale,
suhtlemisvahendite mitmekesisus, kaitumis-
repertuaari avarus. Taiendava pinge loomi-
seks on situatsioonid sageli teravdatud,
vastumangijaid on modnikord eelnevalt inst-
rueeritud mitte kergelt jarele andma, véalja-
kutsuvalt kaituma jne.,, mis voOimaldab
suhtlemise Kkitsaskohti paremini esile tula.
Situatsioonide liikide kohta on Kirjutanud
E. Ailing ja H. Mikkin (4).

Missugused komponendid kuuluvad suht-
lemiseks ettevalmistuse koosseisu ja mille
katab videotreening? Kullalt hea loetelu on
andnud A. Mudrik, kes leiab, et suhtlemiseks
ettevalmistamine peab haarama kompleksselt
paljusid isiksuse parameetreid, milledest
olulisemad on jargmised viis:

1) mdtlemise isedrasused (motlemise diver-
gentsus ja paindlikkus, assotsiatsioonide
mittestandardsus, tegevuse sisemine plaan),
2) kdne vaba valdamine, 3) isiksuse omadu-
sed, eriti need, millest sdltub kontakti loomi-
se kergus, nagu seltsivus, suhtlemisavatus,
empaatia, taju spontaansus, 4) sotsiaalsed
hoiakud (suhtumine suhtlemispartnerisse kui
eesmarki, mitte kui vahendisse, huvi suht-
lemisprotsessi enda, mitte ainult tulemuse
vastu, suhtumine suhtlemisse kui dialoogi,
mitte kui monoloogi, partneri pisinuuduste
talumine, sallivus vddraste ideede suhtes,
orientatsioon andmisele suhtlemises, mitte
ainult saamisele), 5) kommunikatiivsed osku-
sed. Viimaste all mdistab autor a) oskust
kasutada olemasolevaid teadmisi ja vilumusi,
lahendusvariante ja suhtlemisvdtteid uutes
olukordades, b) oskust leida iga kommuni-

katiivse situatsiooni jaoks wuus lahendus
teadaolevate suhtlemisvotete kombineerimise
teel, c) oskust luua konkreetse situatsiooni
jaoks uued suhtlemisviisid ja konstrueerida
uued suhtlemisvétted (7).

Loetletud aspektide juures on autor silmas
pidanud kull esmajoones Opilaste ettevalmis-
tamist suhtlemiseks, kuid samade parameet-
rite kullalt kdrge arengutase on ilmselt
vajalik k®&igile suhtlejaile, sealhulgas ope-
tajaile.

Videotreening haarab mingil maaral koiki
neid kilgi, kdige paremini siiski sobib sellele
metoodikale viimane. Ehk tapsemalt —
kommunikatiivsete oskuste arendamise kaudu
arendatakse kodiki teisi aspekte.

Kommunikatiivsete oskuste all valjatoodud
omadused on tihedalt seondunud mdistega
suhtlemisloovus. Sel teemal kaitses hiljuti
vaitekirja VOT-i psiihholoogiakateedri va-
nemdpetaja U. Kala. Tema tddst (5) jareldub,
et edukus suhtlemises sdltub 1) indiviidi
valmidusest tajuda adekvaatselt teiste ini-
meste individuaalsust ja psudhilisi seisun-
deid, 2) wvalmidusest luua situatsiooni ja
partneri tépse tajumise tulemustest hupo-
teesid partneri varjatud motiivide ja vbima-
like sotsiaalsete hoiakute kohta, ehitada
suhtlemisprotsessi  prognostiline mudel ja
kontrollida seda suhtlemise kaigus, 3) oma
suhtlemisvahendite paindlikust modifitseeri-
misest vastavalt suhtlemisprotsessi arengu
prognostilisele mudelile, 4) kriitilise enese-
analtusi valmidusest.

«Suhtlemisloovat isiksust iseloomustab val-
midus astuda kontakti oma kolleegidega,
arvestada teiste inimeste arvamusega; oskus
véljendada oma motteid ja &ara kuulata
teisi; vOime tajuda partnerit ja situatsiooni;
spontaanne reaktsioon, suhtlemisavatus» (5).
Videotreening vémaldab p&himbtteliselt koi-
ki neid isiksuse ressursse arendada. Tegelik
tulemus sdltub situatsioonide valikust, tree-
nerite kogemusest, aparatuuri tookindlusest,
grupi koosseisust ja suurusest, treeningu
mahust, ruumist ja veel paljust muust.

Nagu iga Opetamine, nii ka suhtlemiseks
ettevalmistamine peab olema indiviidi oma-
dusi arvestav. Sageli on Uhel treeningugrupi
lilkmel vaja arendada mingit omadust Uhes,
teisel teisel suunas. Isiksust sihiparaselt
kujundada pole v&imalik ilma isiksuslikke
ressursse arvestamata (ressurss on eelduste
kogum teatud tegevuseks). Seega peame enne
treeningule asumist saama piid:' ressurssi-
dest, et mitte mdjuda vales suunas. Nii
nditeks on vajadus seltsi jarele e. afiliatsioon
Uks peamisi sotsiaalse interaktsiooni tekki-
mise motiive, kuid liiga kdrge afiliatsioon,
olles seotud korge sotsiaalse tunnustusvaja-
dusega, vOib viia konformismini (2). Intro-
vertsus on suhtlemise aktiivsuse seisukohalt
enamasti negatiivne ressurss, situatsiooni ja
suhtlemispartneri sigavama analUusi seisu-
kohalt aga positiivne ressurss.



Siit tuleneb gruppide komplekteerimise
probleem, milles enamiku parameetrite osas
on pohiprintsiibiks homogeensus. Paremini
Onnestub t66 gruppides, kus osavétjad on
enam-vahem sama haridusega, sama suhtle-
miseks ettevalmistatuse tasemega ja sama
elukutsega. Heterogeensus on soovitav sooli-
ses kuuluvuses, see ei hairi vanuse osas.
Taienduskursustel sama etapi kursantidest
moodustatud grupid on enamiku parameetrite
osas Onnestunult komplekteeritud, kuigi alati
pole saanud arvesse vOtta erinevusi isiksuse
omadustes. Eriti raske on arvestada erinevusi
suhtlemiseks ettevalmistatuse tasemes. Vdib
leida tahelepanekuid selle kohta, et grupi
tasemest liiga palju kdrgema suhtlemisval-
midusega inimesed, kes lahendavad Ulesanded
ilma eriliste raskusteta ja kellele treening
seetdttu tundub mottetuna, kannavad peat-
selt oma suhtumise Ule ka teistele grupi-
lilkmetele, mis vOib t66d tugevalt hai-
rida (3).

Kéesoleva aasta suvel Varskas toimunud
videotreeningul votsime vaatluse alla 5
treeningugruppi, ku$ osalesid erinevate eri-
alade Opetajad — matemaatika, bioloogia,

Néahtub, et kdigis viies rihmas hinnang
oma psuuhilisele heaolutundele avaldab tdu-
sutendentsi. Méargatavad on erinevused hin-

nangute nivoos. 5. grupi suhteliselt madala
hinnangunivoo uheks p6hjuseks tuleb arvata
teistest ruhmadest halvemaid t66tingimusi.

Vabas vormis kirjutatud arvamusi laekus
45, neist naistelt 40 ja meestelt 4 (Uhel sugu
markimata).

Kuigi oli vbimaldatud anontumsus, oli 22
vastajat kirjutanud ka oma nime. Uldjuhul
olid nimelised vastused konkreetsemad ja
kéasitlesid peamiselt treeningute Opetuslikku
ning organisatoorset kilge, anonuimsed
vastused aga Uldsbnalisemad ja enamikus
isiklikke elamusi peegeldavad.

eesti keel ja kehaline kasvatus. Iga grupp sai
kolm 4-tunnist ja U(he 2-tunnise seansi,
kokku 14 tundi. Situatsioonide lahendamine
vaheldus elementidega sensitiivsustreenin-
gust. Gruppide suurus oli 12—13 inimest.

Videotreeningu parema korraldamise huvi-
des oleks vaja koguda mitmekilgset tagasi-
sidet treeningu efektiivsuse hindamiseks.
See eeldaks ulatuslikku uurimist6dd, milleks
esialgu puuduvad veel vbimalused. Et saada
mingisugustki materjali, millele toetuda
edasises t60s, poodrdusime kursantide poole
nendelt hinnangu saamiseks.

Tagasisidet kogusime kahel viisil. Esimene
moodus seisnes selles, et seansi 16pul tuli
igal rihma liikmel hinnata pstuhilist heaolu-
tunnet kumnepallilisel skaalal. See moodus
vBimaldab teha méningaid jareldusi rihma
meeleolu dinaamika kohta. Teiseks palusime
igal rUhma liikmel kursuste 16pul kirjutada
vabas vormis oma arvamus Vvideotreeningu
kohta. Arvamuse kirjutaja vdis jatta oma
nime markimata, kull aga paluti markida
sugu.

Esimesel viisil saadud andmed on kuju-
tatud joonisel 1.

Joonis 1

seansid

Uhe vastaja kohta tuli 1 kuni 9 arvamust;
kokku laekus arvamusi 178. K®&igis vastus-
tes sisaldus uldhinnang, kas siis otsesdnu
delduna v6i selgesti valjaloetavana. Uld-
hinnangud jaotusid jargmiselt: vajalik,
kasulik (ja huvitav) (29), huvitav, vaheldust
pakkuv (5), isiklikel pdhjustel ebameeldiv (9),
mittevajalik (2).

Seega anti positiivseid Uldhinnanguid 34,
negatiivseid 11.

Konkreetsed hinnangud ja et-
tepanekud puudutasid jargmisi
probleeme: treeningu Opetuslik ja arendav
kulg; treeningu emotsionaalne kulg; treenin-
gu sisu (harjutusteks valitud situatsioonid);
treeningu maht; grupi suurus; hinnangud



treeneritele. Esitame osa vastuseid arvuli-
selt.

Treeningu OJpetuslik ja aren-
dav kulg arendab eneseanallilsi, enese-
kontrolli (12), arendab suhtlemisoskust (21),
sealhulgas eraldi nimdlati esinemisjulgust
(7), mitteverbaalsete vahendite kasutamist
(5), konfliktide lahendamise oskust (1),
vBimaldab naha kolleege, neilt 6ppida (4),
paneb probleemide Ule jarele mdtlema (6),
soodustab terminite kinnistamist (1), kasva-
tab tundmusi (1), ei Opetanud midagi (2).

Treeningu dpetusliku kilje kohta oli arva-
musi avaldanud 31 isikut, kokku esitati 47
arvamust.

Treeningu emotsionaalse kul-
j e kohta arvati, et see suurendab kokku-
kuuluvuse, kaitstuse tunnet (11 arvamust),
on huvitav («teatrielamus»; (8), pingutav,
vasitav (4), arevust tekitav (5) ja peaks
andma peamiselt (v0i ainult) positiivseid
emotsioone (12).

Treeningu emotsionaalsele kuljele oli hin-
nangu andnud 29 isikut. Neist 12 oli selli-
seid, kes oma Kkirjutises kasitlesid ainult
treeningu elamuslikku kulge, st. treeninguid
hinnati Uksnes selle jargi, kuivdrd need pak-
kusid (vdi ei pakkunud) positiivseid emot-
sioone.

Treeningu sisu kohta oli arvamust aval-
danud 15 inimest.

Hinnanguid treeneritele oli
andnud 12 isikut: Kriteeriumiks olid ena-
mikul juhtudel treenerite isiksuseomadused,
Uksnes kahel korral lahtuti oskustest. Kahel
korral oli margitud, et mitme treeneri osa-
lemine soodutab anallisi mitmekulgsust;
Uhel juhul avaldati soovi treeneri vali-
miseks.

Muid arvamusi oli esitanud 6 isikut.
Siia kuulusid soov enne treeningut néaha
eeskujupakkuvat filmi ja kuulata loenguid;
soov, et harjutusi sooritaksid ainult need,
kes oskavad situatsioone lahendada; soov, et
osavott oleks vabatahtlik.

Laekunud tagasiside ja meie seniste koge-
muste pdhjal sdandame esitada modningaid
jareldusi, mis voiksid olla lahtekohaks video-
treeningul dpetajate gruppidega.

[0 Tosist tdhelepanu tuleb osutada dige
hoiaku loomisele juba enne treeningute tege-
likku algust. Naiteks on vaja kummutada
kiallalt laialt levinud eksiarvamus, nagu
sOltuks Ulesande edukas lahendamine nait-
lejavilumustest. Hoiaku joomine on sageli
vajalik ka Uksikute harjutuste ees — mdnigi
kord vbis kuulda vastuvditeid stiilis «aga
meie koolis niisugust poissi ei ole».

O Treeningu maht peaks olema vahemalt
24—30 tundi, vastasel juhul jaab efekt
paljude kursantide puhul *purustus »-etapile
(«ma ei oska»).

O Nagu meie Vabariigis korraldatud uuri-
mustest (M.-l. Pedajas, R. Uring) (1) on
ilmnenud, iseloomustab meie Opetajaskonda

keskmisest suurem Aangistatus. Ka meile
laekunud arvamusavaldused kinnitavad, et
paljud Opetajad tunnevad vajadust psuhho-
teraapia jarele. Siit jareldub, et oleks vaja
korraldada spetsiaalseid seansse vdi kursusi;
videotreening kui dppevorm seda funkt-
siooni endale votta ei saa. Kummatigi tuleb
tegelikus t60s arvesse vOtta, et Opetajad
kannatavad suhtlemisvasimuse all ja on
solvumisaltimad kui nditeks tootmisjuhid.

Meie kogemused ja tahelepanekud ning
kursantide hinnangud lubavad vaita, et
videotreening Uhe ©Oppevormina 0digustab
ennast Opetajate tdienduskoolituse susteemis.
Tosi kall, meil pole andmeid treeningu tdelise
efekti kohta, s. t. me ei tea, kas ja kuivord
paranes kursantide suhtlemisoskus. (Kui mit-
te arvestada «silmaga nahtavat* edu paljude
kursantide juures treeningu valtel.) Kuid
andmed efekti kohta puuduvad ka k®&igist
muudest taienduskursustel rakendatavatest
Oppevormidest.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Katse moota
Opilaste
suhtumist
Ooppetundidesse

MAIE TUULIK,
TPedl algdpetuse
kateedri Gppejéud

Suhtumised, hoiakud on végagi olulised ini-
mese kaitumist suunavad ja mdjutavad sot-
siaalpstihholoogilised faktorid. Et meie peda-
googilises kirjasbnas on varasematel aastatel
ilmunud mitmeid sellealaseid teoreetilisi Kir-
jutisi (vt. nait. 1; 2; 3), piirdume ké&esolevas
Uhe uurimistdd konkreetsete tulemuste tut-
vustamisega.

Uurimist6® metoodika

Moo6tmised viidi labi Kirjutise autori poolt
valjatoodtatud hindamislehe jargi (vt. hinda-
mislehe naidist). Katse korraldajateks olid
TPedl pedagoogikateaduskonna diplomandid
A. Kloren ja H. Ménd. Nad jaotasid klassi
kdikidele Opilastele katte valmistrukitud
hindamislehed ning selgitasid nende t&it-
mist jargmiselt: tahvlile kirjutati hindamis-
lehe esimene sBna «jaatis» ning tommati
selle jarele jaotusjoon (tépselt samasuguse
jaotusega nagu hindamislehelgi). Katse kor-
raldajad kusisid klassilt, kuidas lastele jaatis
meeldib. Uksmeelne vastus oli — hasti meel-
dib. Katse korraldajad tegid tahvlil olevale
jaotusj6dnele vastavasse kohta ristikese.
Seejarel Utlesid nad, et nendele naiteks jaatis
kall eriti ei maitse ja et nemad peaksid tegema
ristikese kuhugi «paha» ja «kéib kull» va-
hele. Mitmete analoogsete naidetega tehti
Opilastele selgeks, et oma lehtedel vodivad
nad ristikese teha Uksk&ik millisesse kohta
jaotusjoonel p6himodttel — mida rohkem (ks
vOi teine asi neile meeldib, seda léahemale
paremale servale tuleb ristikene tdmmata.
Lastele selgitati, et hindamislehel &ratoodud
jaotused «lldse ei meeldi», «paha», «kéib
kull», «hea», «meeldib vaga» on antud vaid

Uldiseks orientiiriks, ristikese vdib teha Uks-
kdik millisesse kohta jaotusjoonel.

Kui kdik opilased olid iseseisvalt hinda-
mislehed taitnud, tuli katse korraldajatel
ristikeste asukoha jargi tapsed mddtarvud
vastava jaotusjoone taha Kirjutada. Et kdigi
jaotusjoonte pikkus oh 10 cm, sai hindamis-
lehele pealepandud lébipaistva mod&tjoones-
tiku abil kimnendiktdpsusega &ra mddta
ristikeste asukohad. Andmed t6otati l&bi
TPedl arvutuskeskuses.

Katsed tehti Uhe Talnna keskkooli kuues
klassis (kolm teist klassi ja kolm kolmandat
klassi). Katseisikuid oli kokku 162 &pilast.
M@66tmiste aeg: oktoober 1981.

Hindamislehe naidis

uldseei paha kéib hea
i kall

meeldib
meeldi 3

vaga

KOOL

EMA

VENEKEELE
TUND

MATEMAATIKA
TUND

OPETAJAD

KODU

KEHALISE KAS-
VATUSE TUND

LAULMISE TUND

EESTI KEELE
TUND
LOODUSOPETU-
SE TUND

ISA

TOOOPETUSE
TUND

KLASSIJUHATAJA

KOOL:
KLASS-

VANUS:

EESNIMI:

KAS SA KAISID ENNE KOOLI LASTEAIAS'
OPPEEDUKUS:

KLASSIJUHATAJA-

Uurimistéd tulemused

1. Opilaste suhtumine nii koolisse kui ka

Oppetundidesse on kolmandates klassides
halvem Kkui teistes:

2. klass 3. klass
Suhtumine kodusse 8,9 8,9
Suhtumine kooUsse 7.4 7,0
Suhtumine &ppe-
tundidesse 72 6,3

(M ar K us: suhtumine kodusse arvutati ema,
kodu ja isa jargi, suhtumine kooUsse dpetajad,
klassijuhataja ja kctol jargi, suhtumine dppe-



tundidesse vene keele tund, matemaatika
tund, kehalise kasvatuse tund, laulmistund,
eesti keele tund, loodusdpetuse tund ja to606-
Opetuse tund jargi)

Korrelatsioonimaatriks naitas tugevat seost
(r=0,62, kriitiline r=0,20, p=0,01) koolisse
ja Oppetundidesse suhtumiste vahel.

2. Opilaste suhtumine igasse (iksik&ppe-
tunnisse eraldi halveneb vanuse kasvades
(vordle teiste ja kolmandate klasside Oppe-
tundide pingeridades vastavate kohtade hin-
deid):

2. klassi pingerida 3. klassi pingerida

1. Kehaline

kasvatus 8,4 1. TooOpetus 8,0

2. Toodpetus 7,9 2. Kehaline
kasvatus 7,1

3. Loodus- 3. Eesti

Opetus 7,1 keel 7,0

4. Eesti 4. Loodus-

keel 7,0 Opetus 6,5

5. Mate- 5. Mate-

maatika 6,7 maatika 6,5

6. Vene keel 6,6 6. Laulmine 54

7. Laulmine 6,5 7. Vene keel 3,9

3. Teiste ja kolmandate klasside 6pilaste suh-
tumine 8ppetundidesse andis enamiku Gppe-
tundide 1dikes statistiliselt olulised erinevu-
sed:

2. kl. 3. kl.
Vene keel 6,6 39 p<0,001
Kehaline kasvatus 84 71 p=0,05
Laulmine 65 54 P<O01
Loodus6petus 71 65 p<0,05
To6O6petus 79 89 p < 0,001
Matemaatika 6,7 6,5 —
Eesti keel 70 70 —

4. Ka poiste ja tudrukute suhtumine &ppe-
tundidesse andis statistiliselt olulised erine-
vused:

Poisid Tudrukud
Vene keel 4,6 56 p = 0,05
Kehaline
kasvatus 8,0 73 P<O01
Laulmine 4,4 7,3 p < 0,001
Eesti keel 6,2 7,7 p < 0,001
To606petus 7,5 8,4 p < 0,001
Loodusdpetus 7,0 6,5 —
Matemaatika 6,8 6,4 —

Tudrukute hinnangud 0Oppetundidele on
valdavalt kérgemad kui poistel; erandiks on
kehalise kasvatuse, loodusdpetuse ja mate-
maatikatunnid (poiste hinnangud neile tun-
didele on kérgemad kui tudrukutel).

5. Oppeedukusest
sed kolme gruppi

lahtuvalt rihmitasime lap-
(aluseks oli dpetaja hin-
nang): Opib hasti, dpib keskmiselt, dpib hal-
vasti. Suhtumine Oppetundidesse halveneb
Oppeedukuse langedes:

Oppe- Oppe- oppe-
edukus edukus edukus
hea keskmine halb
To666petus 8,1 7,9 54 —
Kehaline
kasvatus 7,7 7,5 9,9 —
Eesti keel 7,5 6,4 5,4 p>0,05
Mate-
maatika 6,9 6,2 3,8 p<O,l
Loodus-
Opetus 6,8 6,6 91 —
Laulmine 6,3 5,4 2,1 p>0,05
Vene keel 5,2 51 25 —

6. Kuigi lasteaias kainute ja kodust tulnud
laste suhtumine Oppetundidesse statistiliselt
olulisi erinevusi ei andnud, on siiski margata
kodust tulnute mdnevdrra kérgemaid hin-
nanguid:

Kais laste- Ei kainud
aias lasteaias
Vene keel 5,0 5,6
Matemaatika 6,6 6,8
Eesti keel 7,0 75
To68petus 7.9 8,6
Kehaline kasvatus 7,7 7,6
Laulmine 59 5,6
Loodusdpetus 6,8 6,4
7. Kogu uuritud kontingendi hinnanguid

Oppetundidele aluseks vottes sai jarjestada
Oppetunnid meeldivuse jargi selliselt:

To66petus 8,0
Kehaline

kasvatus 7,6
Eesti keel 7,0
Loodus-

Opetus 6,8
Matemaatika 6,6
Laulmine 59
Vene keel 51

Kokkuvdte

Ei ole kahtlust, et dpilastepoolsete suhtumiste
mddtmine annab hinnatavat informatsiooni
nii Opetajatele kui ka kooli juhtkonnale (see
on otsene tagasiside!). Toome nditena Uhe
kolmanda klassi hinnangu vene keele tunnile:

3,2. Et sama kooli kahes paralleelklassis
olid hinnangud tunduvalt kdrgemad — 4,5
ja 4,1 —, peaks see osutama mingile konk-

reetsele pdhjusele, miks selles Kklassis vene
keele tunniga asjad ilmselt korras pole. Voi
teine naide. Alles hiljaaegu kais «Nodukogude
Kooli» veergudel poleemika muusikalise kas-
vatuse programmi Ule. Kdikide uuritud klas-
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side véagagi madal hinnang laulmistunnile
peaks olema kaalukas argument kéibeloleva
programmi heade ja halbade kilgede ule otsus-
tamisel.

Et kéesoleva t60 katseklaaside ja katseisi-
kute arv ei olnud kuigi suur, ei sbanda autor
peale konkreetsete uurimistulemuste tutvusta-
mise ennatlikke jareldusi teha. Kull aga t6sta-
tuvad mdned kisimused, mis ootavad vastust.
Kas see on uldine seaduspdarasus, et Opilaste
suhtumine dppetundidesse ja koolisse klassi
kasvades halveneb? Kui jaa, siis miks? Kas
16puks joutakse meeldivuses ka nullpunk-
tini ja negatiivsesse skaalasse? Kui jaa, siis
missuguses klassis?
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3 Uleliidulise Raadio saate «Pionerskaja zorka»
toimetus korraldas noorte korrespondentide hul-
gas Uuleliidulise konkursi «Joondumine kom-
munistide jargi». Esikoha said Kalinini Pio-
neeride ja Koolinoorte Palee rahvaste sdpruse
klubi «VolZanka» pressikeskuse aktivistid.

Nimetatud klubi tegutseb juba dle kimne
aasta. Lapsed Opivad seal tundma NLKP ja N&u-
kogude riigi sisepoliitikat, on kirjavahetuses
paljude riikide noortega ning teiste linnade
rahvaste sopruse klubidega. Klubi «VolZzanka»
on uUhingu «NSV Liit — Kuuba» kollektiivne
lilge, huviga opitakse tundma kuuba rahva kul-
tuuri ja ajalugu.

Pressiklubi «VolZzanka» teeb suurt tood:
lapsed omandavad Zurnalistika algteadmisi,
proovivad joudu kirjutamisega. Seal on orga-
niseeritud noorkirjasaatjate postid «Pionerskaja
Pravda» ja «Pionerskaja zorka». Noored
korrespondendid Kalininist esinevad sageli
«Pionerskaja Pravda» lehekiilgedel ning osa-
levad «Pionerskaja zorka» raadiosaateis.

Noorte Kirjutised kodulinna kommunistidest
ja parimatest tooinimestest on koondatud ko-
gumikku «Oleme neile uhked, joondume nende
jargi».

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovan je»

oppekirjanduse
funktsioonid ja
oppekomplekt

ARNE PIIRIMAGI

Probleem

Kommunistlik kasvatus eeldab rahvaharidus-
susteemi ja kutseettevalmistuse pidevat téius-
tamist. Kdimasolev teadus- ja tehnikarevolut-
sioon annab tddle ning jarelikult ka inimese
ettevalmistamisele t66ks uue iseloomu. Téah-
tis on Opetada oma teadmiste iseseisva téien-
damise ning teadusliku ja poliitilise informat-
siooni tulvas orienteerumise oskust. Need
motted L. BreZnevi aruandekdnest NLKP
XXV kongressile (1, Ik. 89) saavad iga jarg-
neva aastaga Uha suurema aktuaalsuse.

Uldhariduskool on juba teinud tunduvaid
edusamme Opetamise sisu nldudisajastamisel.
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
No6ukogu 1977. a. kooliméaruses margitakse
aga koos edusammudega, et ikkagi on mitte-
vajaliku materjaliga tlekoormatud 6pikuid ja
programme ning alati ei jargita neis dpetamise
ja kasvatamise orgaanilise Uhtsuse p6himaotet
(3, Ik. 92). Nimetatud kitsaskoha kdrvalda-
mist ndudis NLKP XXVI kongressil ka
L. Breznev (1, Ik. 72).

N. Krupskaja on o6elnud véalja mbotte, et
muutmaks koolidpetuse sisu, tuleb samasu-
guse energiaga todtada ka Opiku kallal (9, Ik.
417). Opiku juhtivat osa Gppeprotsessis on
rbhutanud veel paljud meie kaasaegsed auto-
rid.

Selgub aga, et ténapdeval jaab ainult
Opikust vaheks. M. Prokofjev réhutas NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia aastakoos-
olekul, et idee kogu komplekti véaljatoota-
misest — komplekti, mis sisaldaks 06piku,
metoodilised vahendid ja didaktilised mater-
jalid — on reaalne ja viljakas (8).

Meile on vaja tdiendavaid uksusi, mis ker-
gendaksid 6pikul lasuvat koormat ja lubaksid
kvaliteetsemalt juhtida Oppeprotsessi Sellist
didaktiliste vahendite slsteemi konkreetse
aine jaoks, programmiga fikseeritud kasva-
tuslike ja Opetuslike Ulesannete tdielikumaks
realiseerimiseks, arvestades opilase indivi-



duaalseid iseérasusi, on hakatud nimetama
oppekomplektiks  (OK). Oppe-metoodiliseks
komplektiks (OMK) nimetatakse didaktiliste
vahendite sUsteemi, mis peale dppekomplekti
sisaldab kogumi juhendeid ainedpetajale
(samas).

Millised peaksid olema OMK elemendid?
Kui palju neid peaks olema? Kuidas jaotuk-
sid seni ainult dpikul ja téovihikul lasunud
iilesanded kogu OK-s?

Uhte véimalikest teedest neile ja veel teis-
telegi kisimustele vastamisel putaksime
siinkohal pdgusalt vaadelda.

Kogu arutluse aluseks on tabel 1: «Opeta-
mise eesmargid Oppekomplekti hindamise
alusena». Tabel naitab kirjanduse alusel leitud
seoseid Opetamise eesmarkide, dppekirjanduse
funktsioonide, dppekirjanduse struktuurikom-
ponentide ja Oppe-metoodilise komplekti ele-
mentide vahel.

Opetamise eesmargid ja Oppekirjanduse
funktsioonid

«Teaduse ja tehnika revolutsioonist tingi-
tud Kkiired muudatused tootmises ja kultuuris
tekitavad vajaduse prognoosida neid isiksuse
omadusi ja vOimeid, mis wvbivad inimesele
alles ménekimne aasta péarast vajalikud olla»
(5, Ik. 4). Seeparast kerkib taie aktuaalsu-
sega Ules Opetamise eesmaérkide probleem
uldse ning toetudes eespool toodule &ppekir-
janduse eesmargipéarasuse kusimus eriti

Eesmérkide fikseerimisel votsime aluseks
uldistatud mudeli (6, Ik. 44—45) (vt. tabel 1
«Bpetamise eesmargid»).

Kirjastuse «ProsvestSenije» direktor D. Zu-
jev on joudnud jareldusele, et &piku hinda-
misel objektiivsete kriteeriumide véljatoota-
misel osutub viljakaks funktsionaalne léhe-
nemine (7, lk. 17). Sama autori koostatud
sBnastikus (10) on toodud &piku 8 pdhilist
pedagoogilist funktsiooni

Olemasoleva kirjanduse ja koolipraktika
analtusimisel joudsime jareldusele, et digus-
tatud on nende funktsioonide laiendamine
Oppekirjandusele Uldse. Seetbttu raagime
edaspidi jargmistest Oppekirjanduse funkt-
sioonidest.

1. Informatiivne — fikseerib antud aine raa-
mes kohustusliku teadmiste hulga ning tege-
vused, mis tuleb omandada aine d&ppimisel.
2. Transformatiivhe — eeldab ténapéeva
uldhariduskooli didaktilistele nduetele kohan-
datud teadmiste hulga olemasolu, arvestades
Opetuse seoseid eluga ning kommunistliku
Ulesehitusto6 praktikaga, samuti &pilaste
ealisi ja teisi iseédrasusi ning nende emotsio-
naalse sfaari aktiviseerimise vajadust.

3. Sustematiseeriv — kindlustab dppemater-
jali range ja jarjepideva sUstematiseerimise,
soodustab teadusliku sustematiseerimise vo-
tete omandamist.

4. Kinnistamine ja enesekontroll — aitab
kindlalt' omandada kohustuslikku dppemater-
jali, iseseisvalt kdrvaldada lunki teadmistes.
5. Enesetdienduslik — aitab &pilastes kujun-
dada soove ja oskusi iseseisvalt teadmisi ko-
guda, arendada tarvidust teadmiste jarele.
6. Integreeriv — Opetab mitmesugustes tege-
vustes ja erinevatest allikatest saadud tead-
misi eraldama ning Uheks tervikuks siduma.
7. Koordineeriv. — soodustab kdigi 06ppe-
vahendite eesmargipérast ja efektiivset kasu-

Tabel 1

OPETAMISE EESMARGID OPPEKOMPLEKTI HINDAMISE ALUSENA

Opetamise Oppekirjanduse Oppekirjanduse Oppekomplekti
eesmargid pohifunktsioonid  struktuurikomponendid elemendid
1. Uute teadmiste stisteemil 1. Informatiivne apodhi-o- popik
andmine
2 2. Transformatiivne
a) Oskuste kujundamine ka-
sutada teadmistesusteemil >3, Ststematiseeriv to6vihik
analoogsetes oludes
b)Oskuste kujundamine ka- ‘4. Kinnistav, enese- mappjao-
sutada teadmistesuisteemi! kontroll tusmater-
uute seoste loomiseks jalidega
c) Oskuste kujundamie ka- 5. Enesetaienduslik taiendava-
sutada teadmiste ststeemi ‘tematerja-
tema taiendamiseks uuti lide kogu-
teadmistega 6. Integreeriv mik
3. Veendumuste formeeri-
mine 7. Koordineeriv ‘pbhivara
4. Vaartusorientatsiooni for- Opik dpe-
meerimine tajale

5.ldeaalidesusteemi aluste’
loomine

*.Kasvatuslik



tarnist, dppetddvalistest massiinformatsiooni-
vahenditest saadavate aimega seotud téien-
davate teadmiste omandamist.

8. Kasvatuslik — soodustab kommunistliku
ideelisuse, ndukogude patriotismi, sotsialist-
liku internatsionalismi, kodanikukohuse jt.
harmooniliselt arenenud ndukogude inimese
isiksuse tédhtsamate omaduste kujundamist.

Oppekirjanduse funktsioonide analiiisi tule-
mused Opetamise eesmarkidest lahtudes on
toodud tabelis 1 (6petamise eesmargid — Op-
pekirjanduse pdhifunktsioonid).

Néeme, et tekib kaks gruppi*. Eesméargid:
1. uute teadmiste slsteemi andmine, 2.a. o0s-
kuste andmine kasutada teadmiste slsteemi
analoogsetes oludes (eeskuju jargi) ja 2.b.
teadmiste susteemi uute seoste loomiseks ka-
sutamise oskuste andmine ning neid reali-
seerivad funktsioonid moodustavad omaette
suletud susteemi. Eesmargile 2.c. (kujundada
oskusi kasutada teadmiste siisteemi tema enda
taiendamiseks uute teadmistega) vastavad
omad teatavad spetsiifilised funktsioonid.
Just enesetdienduslik, integreeriv ja koordi-
neeriv Oppekirjanduse funktsioon pole seni
ndutavat tdhelepanu leidnud (4, k. 629).

Veel huvitavam on ulesanne, mida need
funktsioonid peaksid taitma — anda oskusi
kasutada teadmiste slisteemi tema tédienda-
miseks uute teadmistega. Seda tuleb ké&esole-
val ajal lugeda uheks tahtsamaks (1). Seega,
tanapéeval koige olulisemat Opetamise ees-
marki vahendavad funktsioonid on kdige va-
hem uuritud.

Oppekirjanduse funktsioonid ja struktuu-
rikomponendid

Oppekirjanduse funktsioonid omakorda pea-
vad realiseeruma millegi materiaalse kaudu.
On ilmnenud, et kdige paremini sobivad
funktsionaalseks analtiisiks &piku (dppekir-
janduse) struktuurikomponendid (7, Ik. 11—13).

Kasutades analliisimiseks struktuurikom-
ponentide maaratlusi (10) ja laiendades neid
jallegi dppekirjandusele, saime viimase funkt-

sioonidest lahtudes vastavuse, mida illust-
reerib tabel 1 (6ppekirjanduse pdhifunkt-
sioonid — dppekirjanduse struktuurikompo-
nendid)**.

Jéllegi ndeme vastavuste jaotumist kahte
gruppi domineerivate funktsioonide kaupa.

* Kasvatuslik funktsioon peab realiseeruma
kdigi teiste funktsioonide kaudu. Seetdttu
me siin kolmandat gruppi ei vaatle.

** (ldse eristatakse 38 struktuurikomponen-
ti, meie kasutame nende gruppe:

M tekstid (pdhi-, lisa- ja selgitavad);

O tekstivalised komponendid — TVK (AOO —
aparaat omandamise organiseerimiseks, IM —
illustratiivsed materjalid ja OA — orientee-
rumisaparaat).

Tekst realiseerib eelkdige funktsioone 1. ja 2.;
3.—7. materialiseeruvad aga tekstivaliste
komponentide kaudu.

Meie vabariigis on tehtud mitmeid olulisi
uuringuid tekstide kohta (V. Maanso, V. Ruus,
J. Mikk). Véahe on aga uuritud Oppekirjan-
dust seisukohalt, kuidas ta annab edasi nende
tegevuste sisu, mida tuleb dpilastes antud aine
Opetamisel arendada (7, Ik. 5—6).

Seega on senini praktiliselt saatuse hooleks
jaanud funktsioonide realiseerimine, mis kan-
navad esmatahtsateks tdusnud dpetamise ees-
marki

Komponendid ja elemendid

Kuidas oleks optimaalne jaotada kdiki neid
struktuurikomponente 6ppekirjanduse komp-
lekti elementide vahel? V&tsime aluseks struk-
tuurikomponentide maaratluse (10) ning OMK
Uksikute elementide po6hifunktsioonid (4),
vastandasime ja saime tulemuse, mida illust-
reerib tabel (»6ppekirjanduse struktuuri-
komponendid — d&ppekomplekti elemendid).

N&aeme, et kdige enam on koormatud &pik.
Teiste elementide osas jaotub koormus antud
uldistustasemel Uhtlaselt. Me arvestasime
Oppekomplekti elementide eeldatavaid funkt-
sioone.

Tegelik olukord koolis pole nii hea. Nimelt
langeb pdhikoormus &pikule ja tdovihikule.
Teisi elemente on meil koolis veel véhe. Kdige
paremas olukorras on siin 6. ja 7. klassi fuu-
sikakursused.

Néeme ka, et aparaat omandamise orga-
niseerimiseks (AOO) leiab olemasolevate
OMK elementide maaratluste juures vaga
vahe kasutamist. llmselt pole see digustatud,
eriti kui arvestada, millise eesmaérgini me
tagasi liikudes valja jduame (vt. tabel).

On selge, et selline pilt on dldiselt tasemel
tehtud analtiisi tulemuseks. Kui laskuda
ainegruppide (humanitaar-, reaal-) vdi ainete
tasandile, peaksid mapp jaotusmaterjalidega,
tdiendavate allikate kogumik ja ka pdhivara
konkretiseeruma ning kaks esimest vaib-olla
ka mitmestuma (kaardid geograafias ja aja-
loos, Ulesannete kogud, krestomaatiad jne.).

Ldpetuseks

Meie nbukogude elupraktika poolt uldhari-
duskooli ette seatavate Ulesannete kiire muu-
tumisega peab tdiustuma ka Opetamise sisu
ning vorm. Oppeprotsessi suunamise pea-
miseks vahendiks koolis on olnud ja jaab 6pik.
Teadus- ja tehnikarevolutsiooni tingimustes
nduded koolile mitmekesistuvad ning muutu-
vad keerulisemaks. Oma funktsioonide t&it-
miseks vajab 6pik abuisi. Tekkinud on terav
néudmine teaduslikult p&hjendatud OMK



(6ppe-metoodilise komplekti) kui terviku teo-
reetilise valjatdotamise ja rakendamise ja-
rele.

Seni tehtud uurimuste tulemused néitavad,
et optimaalsemaks léhenemiseks saab siin
olla funktsionaalne analils.

Nagu selgus kéesolevast uldisest ulevaa-
test, on tanapéeval aktuaalseks tdusnud Ope-
tamise eesmargid nende rakendamise seisu-
kohalt puudulikult uuritud.

Milline peaks olema uldine 6&ppekomp-
lekti mudel ko&igi ainete jaoks? Milline on
tema minimaalne, maksimaalne ja optimaalne
koosseis? Neile kiisimustele on Glim aeg vastus
leida ja lahendust pakub siin nimelt kogu
OMK kui terviku funktsionaalne uurimine,
lahtudes iga uUksiku elemendi eesmargipéa-
rasusest tema pohifunktsiooni jargi
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Vestlusi
L. 1. Breznevi

«Malestuste»
pohjal

AILITA KOSELJOVA,

I. N. Uljanovi nim. Uljanovski
Riikliku Pedagoogilise Instituudi
kirjanduskateedri dotsent

1981. a. novembris publitseeriti L. I. Breznevi
«Maélestused» — «Kui elu kéis tehasevile jargi.
Kodumaatunne». Neid arutati lugejate konve-
rentsidel, koolides, raamatukogudes, ettevdte-
tes, Oppeasutustes, perekonnaringis.

Raamat kutsub mdtisklema maailma ja inimeste
saatuse ule, p6ordub igas vanuses ja eri
haridustasemega lugeja siidame ning mdistuse
poole. K®&iki lugejaid Uhendab malestustes
peamine — kodumaa-armastus, osavOtt tema
saatusest, juurtetunnetus.

Malestustes elustuvad L. I. BreZnevi lapsepdlv
ja noorusaja pildid — omamoodi elullikool.
Lugeja saab ettekujutuse Breznevite perekon-

nast, selle elulaadist, isiksuse kujunemisest
perekonnas.
Meie aja saavutused, nuudisprobleemide

tajumine, mure maailma ja inimese saatuse parast,
noore pdlvkonna kdlbluse ja vaimse kultuuri
kujundamine, vanadelt kommunistidelt teate-
pulga edasiandmine noortele — kdige selle ule
motiskleb autor. Meie paevist podrdub autori
pilk  minevikku, sotsialismiajastu  algusesse.
Ent autor vaatab ka ettepoole ja kdlama jaab
tulevikuusk.

«Et ténast hasti mdista ja hinnata, peab ini-
mene diges valguses nagema moddunut,»
on kirjutanud L. |. BreZznev.

Toeparaselt kirjeldab ta Oktoobri-eelset aega,
naidates toddliste ja peremeeste elu teravat
kontrasti: <«... nagu teised too6liste pojad tead-
sin ka mina, et kord lahen tehasetsehhi elava
tule juurde. Teistsugusest elukaigust alevis ei
mdoeldudki. Tehas tuletas end meelde valju vilega
ja ma teadsin, et see on mu saatus.»

Tehasevile on lks meeldes66bivamaid lapse-
pOlvamalestusi ja todiisasula elu olemuslik detail.
Uue ajajargu algust 1917. a. oktoobris kuulutas
seesama vabrikuvile.

Autor meenutab tdénumeeles Lduna-Venemaa
tooliste revolutsioonilist ajalugu, esimese pdlv-
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konna kommuniste, eriti neid, kelle p6randaalune
tegevus oli seotud koduasula ja tehasega: lvan
Vassiljevits Babuskinit, Grigori lvanovit$ Petrovs-
kit, Nikifor Jefremovit§s Vilonovit.

«Malestuste tunnetuslik ja kasvatuslik vaartus
seisneb selles, et L. |. Breznev mdotestab oma
elu kui thdpilist inimsaatust vOitnud sotsialismi
tingimustes. Erilise uhkustundega réagib ta oma
pblvnemisest.toodlisklassi hulgast.

Teravnenud ideoloogilise vditluse tingimustes
peavad téhtsaid eluprobleeme otsustama just
noored, nemad votavad vanadelt lle teatepulga:
«Noortele nédib vahel, et kdik peamine on juba
moddas . . ., ent saabub nende aeg, t6djarg
laheb vanaisade ja isade kéest edasi nende
katte ja siis selgub, et ka neid ootavad suured
katsumused ning Ulevad teod.»

Kdorgelt hindab L. |. Breznev noorpdlve:
«Varem moéeldamatu ulatusega tlesandeid vdime
anda lahendada komsomolile, kdigile N&uko-
gudemaa noortele inimestele, ja ndeme, et neile
on omane Ullas tunne isiklikult vastutada kdige
eest, mis toimub meie maal, et igasse ettevot-
misse toovad nad endaga kaasa romanti-
lise hoo .. .»

Inimese iseloomu, tema ellusuhtumise latteid
naeb autor perekonnas. Sugav pojatunne aval-
dub emast ja isast kirjutatud ridades. Armastus
ema vastu seondub kodumaa-armastusega.

Aktuaalsena koélab maélestustes L. I. Breznevi
t66 UK(b)P Dnepropetrovski Oblastikomitee
propagandasekretarina kuni Suure Isamaasdja

alguseni. Nuudisaegse ideoloogilise vditluse
tingimustes on tahtis <«... teha aktiivset ja
rindavat propagandat6dd, anda digel ajal vastu-
166ke vaenulikule ideoloogiale,» loeme «Ma-
lestustest». On vaja «. ... teha rahvale arusaa-
davaks eesmargid, mis me endale seame, ja
selgitada, mida praegusel etapil konkreetselt
taotleb meie partei Keskkomitee.» «Peamine relv
selles t66s on tdde. Me leiame, et nii edusam-
mudest kui ka puudustest tuleb radkida ausalt.»
«Ohtlik on isegi ajuti, isegi Uksikutes Idikudes

unustada riikliku ja Uhiskondliku elu ideeline
alus, leppida ideevigadega.»
L. 1. Breznevi «Malestused» meenutavad

meile rahva labitud teed, keskendavad tahele-
panu nuaddisprobleemidele ja sisendavad usku
kommunismiideaalide vdidusse.

Me arutlesime «Mélestusi» 8. ja 10. Kklassi
Opilastega, pidasime lugejate konverentsi peda-
googilise instituudi Ulidpilastega. Kdoige ots-
tarbekamaks kujunes antud juhul kdikide sdna-
soovijate otsekohene muljetevahetus, v&imalus
Oelda, mis stdamel. Vestluse vorm vastab ka
kdige enam «Maélestuste» laadile.

V. L. Lenini nim. Lenini ordeniga Uljanovski
1. keskkoolis praktiseeritakse Opilaste raamatu-
arutelusid koos lastevanematega. Selleks vali-
takse teoseid, mis huvitavad nii tdiskasvanuid
kui ka lapsi. Raamatud loetakse labi kodus ja
loomulikult tekib nende Umber mé&ttevahetus.
Vestlus klassis péarast sellist eeltodd laheb véaga

OO e*tava™ “ri vanuses ja mitmese elukogemusega

oOti

lugejad taiendavad ning korrigeerivad Uksteise

arusaamu. Niiviisi me arutlesime 7. Kklassiga
raamatut «Sind armastav V. Uljanov». L. I. Brez-
nevi «Malestuste» arutelu 8. Klassis koos laste-
vanematega juhtis Vene NFSV teeneline Ope-
taja Lidia lvanovna Katorgina.

Me soovitasime neil eelnevalt mdelda jarg-
mistele kisimustele:
0 Miks pani L. I
oma mélestused?

O Milles te jagate autori mdtisklusi?

M Millised on «Mélestuste» tédhtsamad teemad?
Kuidas need on seotud nuudisprobleemidega?
D Millisena kujutlete kirjeldatava ajajargu
miljéod?

[ Milliseid mdtteid ja tundeid kutsuvad teis
esile «Maéalestused»?

Opilased oskasid autori mdtteid motiveeritult
selgitada, toodi esile peateemad — t66 ja kodu-
maa. Oeldi, et eriti meeldis | osa, sest selles
loob autor tdeparase minevikupildi, esitleb oma
isa ja ema. Konkreetsed faktid nende inimeste
elust, nende olemusest ja tegudest teevad nende
kujud elavaks. Opilased raskisid oma motetest
ja tunnetest, mis neil tekkisid «Méalestusi» luge-
des. Esitame moningad arvamused.

M L |. BreZznevi «Malestused» meenutavad
meile, et isegi Uhe inimea jooksul on hdmmasta-
valt palju muutunud. Meil on praegu paljud
hiived kergesti kattesaadavad ja me vGtame neid
kui kohustuslikke, iseenesestmdistetavaid. V0i-
malus dppida on esimene, mida me peame hinda-
ma. Proovisin paigutada meie suguvfsa Kirjel-
datud aega. Minu vanaisa oli talupoeg ja tem

Breznev teie arvates Kkirja

ei unistanudki sellest, et tema lapsed koolis
Opiksid. Minu vanaisa I0petas aigkoofi, aga
vanaema ainult ténu kirjaoskamatuse likvi-

deerimisele Oppis allkirja kirjutama, lugeda ja
kirjutada ta ei osanud. Isa sai juba korg-
hariduse.

D Mind liigutas, et autor tanulikult meenutas
neid, kelle vastu me kd&ik tunneme kohustust,
keda me unustada ei tohi. «Malestuste» lehe-
kulgedel méddub meie silme eest galerii vapraid
inimesi, kelles on tédinimese hiigeljdudu ja
hingeilu. Sellised on autori vanemad llja Jakov-
levitS§ ja Natalia Denissovna, vanem Falilejev,
pataljonikomandér Vassili Aleksejevits Koptsov,
Dneprodzerzinski linnandukogu taitevkomitee
esimees Afanassi lljits Trofimov, UK(b)P Dnep-
ropetrovski Oblastikomitee sekretdr Semjon
Borissovit§ ZadiontSenko. Igauhelt oli tal palju
Oppida. Autor tunnustab neid, kes ohverdasid
ennast teiste onne eest. Selline on Kovalevits,
armastatud ajaloodpetaja, pdrandaalune bolSe-
vik, kelle deniikinlased hiljem maha lasksid.
Selline on Komenskoje bofSevike esimene juht
M. I. ArsenifSev.

[J Erilise soojusega raagib autor esimese t6o6lis-
plejaadi bolSevikest, kes asusid teadlikult revo-
lutsioonilise vditluse teele. Ivan Vassiljevits
Babuskinit nimetas V. I. Lenin partei uhkuseks ja
rahvakangelaseks. «llma niisuguste inimesteta,»
kirjutas Lenin, «jadks vene rahvas igavesti orjade
rahvaks, holoppide rahvaks. Niisuguste inimeste-
ga vOidab vene rahvas katte téieliku vabanemise
igasugusest ekspluateerimisest.» Toolisest revo-
lutsiondari, meie partei hilisema silmapaistva
tegelase Grigori Ivanovit§ Petrovski nimi on
antud tehasele, kus ta treialina to6tas. Tema tee-
nete mélestuseks nimetati Jekaterinoslav Umber
Dnepropetrovsk”.

Nikifor Jefremovits Vilonovi saatus on teis-
test vahem teada. Modistetava puudlikkusega
jutustab autor inimesest, kes vaimustas teda
nooruses.



«Vilonov kais l&bi revolutsiondari tavalise

tee — arreteerimised, Uksikvangistused, vang-
lad, p6genemised, uued arreteerimised, pagen-
damised. Sandarmid heitsid ta niisketesse Kkart-
seritesse, peksid teda nii, et kopsud said viga
ja ta haigestus noorelt tiisikusse.» Ta kasvas
silmapaistvaks partei organisaatoriks ja propa-
gandist's. 22-aastaselt valiti Vilonov Samaara
tooliste saadikute ndukogu esimeheks. Ka para-
nemata haigena ei loobunud ta vditlusest. Emig-
ratsioonis, ideelise segaduse aastail teeb Mih-
hail Zavodskoi (selline oli ta parteiline varju-
nimi) eksimatult oma valiku — laheb koos Lenini-
ga. Vladimir lljit§ hindas korgelt seda too-
list.
[0 Jutustus neist revolutsioon (vditlejaist pole
juhuslik. See koélab humnina tdédinimesele, keda
«Malestuste» autor Oppis tundma juba lapse-
pOlveaastail tooliskeskkonnas: «Tookord ma neid
lendlehti muidugi ei lugenud, maikoosolekutele
meid, poisse, kaasa ei vOetud ning kaugeltki
kdik polnud meile arusaadav ja selge. Kuid
selles dhkkonnas ma kasvasin, tooliste métted ja
lootused olid mulle algusest peale sidameléhe-
dased — ma votsin nad omaks —, kuulates tais-
kasvanute jutte ja nahes neid rasketel streigi-
paevadel.»

Madistetav on uhkustunne; millega Leonid

11jits taheldab oma kuulumist todlisklassi hulka:
«Sellest klassist olen ma parit, selles keskkonnas
mind kasvatati ja vOib Oelda, et selle klassiga
seovad mind veresidemed. Minu isa jai elupae-
vade 18puni tdoliseks. Toolised olid ka mu vana-
isa ja ema vennad — onud, ja kui aeg saabus,
laksin ka ise tehasesse, minule jargnesid vend,
o6de, 6emees . . . Breznevite perekond on paljud
aastakimned oma elust andnud tehasele, meie
perekonnanime leiate tehase nimekirjadest ka
tanapaeval.»
O Mina podrasin tahelepanu faktile: <«... 20-
ndate aastate kommunistlike noorte elu oli pul-
bitsev ja huvitav. Noukogudemaa vajadused olid
meie vajadused; me unistasime kogu inimkonna
helgest tulevikust, 16ime larmi, vaidlesime, armu-
sime, lugesime ja tegime ise luuletusi.»

Lugesin neid ridu ja tahfmatult esitasin endale
kisimuse: «Aga kuidas meie tédna elame? Miks
meil on sageli igav? Ja igav néhtavasti on selle-
parast, et linnas pole kuhugi minna meelt
lahutama. Igav on seepéarast, et huvitavat tege-
vust ei ole, et meie maa vajadused ei ole muutu-
nud meie vajadusteks.

Moned Opilased markisid, et neile jaid ere-
dalt meelde lehekiljed, kus Leonid lljit§ sooju-
sega koneleb oma vanematest. Malestustes
ilmneb stgav austus, pojalik armastus ja uhkus
nende tagasihoidlike ning tarkade t&oinimeste
tle, kes elasid vaikselt, rahus oma sudametun-

nistusega.
Lastevanemad (tlesid, et neile laksid eriti
hinge L. |. Breznevi s6nad perekonnast, tema

rollist inimese elus. Just perekonnas naeb ta
iseloomu ja ellusuhtumise juuri. Uks tihtsamaid
laste kasvatust soodustavaid asjaolusid on —
Uksmeel.

Nagu utles Uhe Opilase isa, imetles ta Brezne-
vite perekonna sdbralikku thiselu. Leonid lljitSi
isa andis kahetoalisest korterist Uhe onu pere-
konnale ja kaks peret elasid Uhise kollektiivina —
Uksmeelselt ja I8busalt, mdnikord vesteldi hilis-
o6ni. See oli tugev perekond, seeparast ei
ndustunud Leonid lljitsi ema Moskvassegi koli-
ma, vaid elas veel kaua sellessamas majas Pelini

tdnavas Kitsukeses
mehega.

Teine esinejaist toonitas, et teda veetles palju-
ndinud inimese tagasivaade olnule, m@&tisklus
labielatu, lle, hinnang eelnevale. Reattdtajana
oleksid need isikliku elu malestused, Uks osa
meie rahva elust. Kuid et neid kirjutas NLKP
Keskkomitee peasekretér ja riigijuht, on neil
eriline mdju noortele. Neis on meie aja aktuaal-
sed probleemid: kasvatus isade ja vanaisade
ideaalide ustavuse vaimus, noortes kommunist-
liku kolbluse kujundamine, osavott maailmas
toimuvast, vastutustunde, peremehelikkuse, pro-
letaarse solidaarsuse ja internatsionalismi kujun-
damine.

«Kodumaatunne on meil kdigil vaga tugevasti
arenenud. Ja see kaunis "tunne ei teki mdistagi
ainult meie maa ilu vaadates. Temasse on tarvis
nii-6elda juurduda, ja kui inimene tema pinnal
palehigis t66d teeb, vilja kasvatab, linna rajab,
uut teed ehitab vdi seda maad kaitstes kaevikut
kaevab — alles siis mdistab ta I8plikult, mis on
kodumaa.»

Need s6nad lahevad noorele lugejale stida-
messe.

Meile tundub, et arutelu lahendas lapsi vane-
matele, andis uute kokkupuutepunktide v8ima-
luse, milleta on vdimatu inimese hingeline
lahedus.

Oma I8ppsdnas toonitas Opetaja, et revolut-
sioonilisest minevikust, meie kodumaa labiela-
tud kogemustest ammutame meie tanaste tegude
hindamise kriteeriumid, saame tegutsemis-
stiimuleid. Kangelasliku elu eeskujud ulen-
davad hinge, sisendavad jargimissoovi, oma ko-
ha tunnetust meie ajal, usku Lenini nduannete
vOidukaigusse.

korteris koos 0Oe ja Oe-

(Luhendatult ajakirjast «Literaturda v Skole», 1982, nr. 2.)



Teema
«Elektroltus»
fadsika ja
keemia
kursuses

HERGI KARIK,
TPedl matemaatika-
fuusikateaduskonna dekaan

Elektroluusi teema kuulub 10. klassi fuusika
ia keemia programmi, kusjuures ajaliselt kéa-
sitletakse teemat enne keemias. Elektrolttsi
teema pohiline kasitlus on uute Oppeprog-
rammide kohaselt viidud aga fluUsikasse.
Seega on tegemist Uhise kusimuste ringiga,
mida Opetajad peaksid arvestama, vdimalda-
maks teema paremat omandamist. Taiusta-
tud O&ppeprogrammides rbhutatakse Oppeai-
nete vaheliste seoste loomist, tédiendamaks ja
stivendamaks kasitluse ulatust. Héaid vdima-
lusi pakub selleks teema «Elektrolluts». Ta-
kistuseks on aga fuusika- ja keemialpikutes
rakendatav mdnevdrra erinev terminoloogia,
mis ei vdimalda probleemi Uhest mdistmist.
Kahjuks esineb ka-B. Buhhovtsevi, I. Klimen-
tovitsi ja G. MjakiSevi Opikus «Fuusika
IX—X klassile» teemas «Elektrolliis» m6-
ningaid ebatdpsusi, millele juhtis allakirju-
tanu varem téhelepanu (vt. N.O., 1982,
12. juuni).

Elektroltusi teema on kompleksteema, mil-
lega seonduvad mitmed olulise téhtsusega
pbhimdisted ja teooriad, nagu lahuste val-
mistamine ja lahustumisprotsess, protsesside
energeetika, elektrolldtiline dissotsiatsioon,
metallide pingerida, galvaanielemendid,
elektroodprotsessid jm. Jargnevas esitatakse
seisukohti nimetatud kusimuste Kkasitlemi-
seks ja osutatakse ka tuupilistele 6pilas-
vigadele.

Ainete Kasitleme nai-

lahustumisprotsess.

tena naatriumkloriidi  lahustumist  vees.
Tahke naatriumkloriid teatavasti elektrit
normaaltingimustel ei juhi. Kristallivires

esinevad vastasnimelised ioonid muudavad
elektrostaatilise kulgetdmbejdu tottu kris-
tallivdiv pusivaks. Kristallivére pisivust ise-
loomustab voéreenergia (s. 0. t66, mis kulub
1 mol aine kristallivore I16hkumiseks ja ioo-
nide viimiseks Uksteisest Idpmata kaugele).

Vore lagunemisel neeldub v&reenergia (endo-
termiline reaktsioon). Méned ndaited kristal-
lide v@reenergiast.

NaCl 784 kJ/mol NaOH 884 kJ/mol
KC1 703 kJ/mol KOH 790 kJ/mol
Naatriumkloriidi  kristalli  viimisel vette

orienteeruvad veemolekulid (dipoolid) Kkris-
tallivéres olevate ioonide suhtes. loonid hid-
ratiseeruvad ja eralduvad kristallivorest
lahusesse. loonide hudratatsiooni vdib vaa-
delda kui keemilist protsessi (vee uUhinemis-
reaktsiooni ioonidega), millega kaasneb ener-
gia vabanemine (eksotermiline protsess). Esi-
tame nditeid ioonide hudratatsioonienergiast.

Na+ -423 kJ/mol CI” -350 kJ/mol
K+ -339 kJ/mol OIT -510 kJ/mol
Cu2+-2130kJ/mol SO”™ -1109 kJ/mol
H+ -1100 kJ/mol NOM™ -310kJ/mol

Omaette probleemiks on eksotermiliste ja
endotermiliste protsesside tahistamine. K-
simus on tegelikult leppeline, kas tahistada
naiteks eksotermilise reaktsiooni soojusefekti
«—» VvOi «+» margiga. Fuusikute ettepane-
kul soovitab UNESCO ulemaaiimselt aval-
dada soojusefekte termodinaamilises sustee-
mis. Nii on ka keskkooli keemias (8. kl. kee-
miadpik Ik. 90—91). Kui varem tahistati
termokeemias reaktsiooni soojusefekti Q-ga,
siis termodiinaamilises silisteemis asendab
seda entalpia muut AH. Termokeemia kasit-
leb protsessi energeetikat vaatleja seisuko-
halt. «+» margiga tahistatakse eralduvat
energiat (Q>0), «—» margiga aga neelduvat
energiat (Q<U). Termodiunaamika Kkasitleb
protsessi susteemi energia suurenemise Vvoi
vahenemise seisukohalt. Eksotermilisel reakt-
sioonil eraldub soojust, s. t. véheneb slsteemi
energia (AH<O0). Endotermilise reaktsiooni
puhul tuleb soojendada, s.t. anname sUstee-
mile energiat juurde (AH=>0). Eespoolsest
tuleneb, et iga konkreetse reaktsiooni puhul
on Q ja AH arvvaartused uhesugused, erine-
vus on vaid margis, s.t. Q=—AH.

Aine lahustumise soojusefekt koosneb po-
hiliselt kahest osast: 1) vOreenergiast AH'
(endotermiline protsess) ja 2) molekulide v&i
ioonide hudratatsioonienergiat AH" (eksoter-
miline protsess). Kui aine lahustumisel lahus

soojeneb, siis [|OH"|=40H', lahuse juhtu-
misel 1 4H"J<[] H. Soojusefekt AH aval-
dub dldkujul: \H=\H"+AH.

Arvutame naatriumkloriidi  lahustumisel
esineva soojusefekti: AH=(—423 — 350) +
+784=+11 kJ/mol. Lahus jahtub. Loogi-
liselt arutledes j6uame selleni, et vedelike
ja gaaside lahustumisel vees peaks Ilahus
alati soojenema, sest vedelikel ja gaasidel
puudub kristallivore, mille 18hkumiseks ku-
luks energiat (AH'=0). Seega jadb méaara-
vaks pohiliselt hidratatsioonienergia (AH"<0).

loonide hiidratatsiooniarv lahuses vdib olla
erinev. Tavaliselt on see 4—8. Naatrium-
ioonid on hudratiséeritud harilikult kuue vee
molekuliga, Kkloriidioom hudratatsiooniarv



on 8. Kontsentreeritud lahuste puhul v6&ib
esineda olukord, kus vaba vett polegi, vaid
kdik vee molekulid on seotud ioonidega. Et
Uhe mooli naatriumkloriidi hudratiseerimi-
seks kulub 6+8=14 mol vett ja arvestades,

et Uhes kilogrammis vees on
n="T8° 5,6 mol
vett, vdime leida,
g+g — 4 mol

et kui vesilahuses on
naatriumkloriidi Uhe Kki-

logrammi vee kohta, siis vaba vett lahuses
pole. Seega lahuses, milles on ule 22% naat-
riumkloriidi, on kogu vesi seotud naatrium-
ja kloriidioonide hudraatkattesse.
Elektroliittiline dissotsiatsioon.  Selle all
mdoistetakse aine lagunemist vees hudratisee-
ritud ioonideks. Tavalises ké&nepruugis loobu-
takse kull sdnast «hudratiseeritud». Tegeli-
kult on aga vesilahuses ioonid alati seotud
veemolekulidega. Hudratiseeritud ioonid voi-
vad vette moodustada kahel viisil. Uhel ju-
hul on ioonid juba lahustatavas aines olemas.
Naiteks kui lahustame vees tahket naatrium-
kloriidi, siis lahevad kristallivdrest lahusesse
hidratiseeritud naatrium- ja kloriidioonid
(dissotsiatsioon). Kui lahustame vees aga
vesinikkloriidi, milles algselt ioonid puudu
vad, siis tekivad vesinik- ja kloriidioonid
alles lahustumise kaigus. Seejuures on tege-
mist ioonide tekkega ehk ionisatsiooniga.
Na+Cl- Na+ + Cl- (dissotsiatsioon)

HC1 -*s H+ + Cl1~ (ionisatsioon)

Soltuvalt elektrollitidi dissotsiatsiooni méaa-
rast eristatakse tugevaid, keskmisi ja nérku
elektroliite. Niisugune jaotus on teatud
maaral tinglik, sest dissotsiatsiooniaste sol-
tub elektroliiidi kontsentratsioonist, lahusti
loomusest jm. faktoreist. Naiteks vaga lahjas
lahuses esinevad elektrolutdid alati tuge-
vana, tingituna taielikust dissotsiatsioonist.
Naatriumjodiid on vees tugev elektroluit,
etaanhappes vdi atsetoonis aga nork elektro-
laat.

Tugevad elektroluidid (soolad, leelised)
dissotsieeruvad 100%-liselt, s. t. lahuses esi-
nevad ainult ioonid. Seepérast ei Kirjutata
ka tugevate elektroliitide dissotsiatsiooni-
vorrandeid tasakaalureaktsioonidena, sest
molarisatsiooni praktiliselt ei esine. Naiteks.

NaCl-»Na++CI "ehk NaCl =Na++ ClI-,
mitte aga NaCl Te Na+4- Cl
CuS04-"Cu2++S0rehk CuS04=Cus++SOr.
mitte aga CnS04:=KCu2+ + SO2

Molarisatsioon esineb vaid keskmise tugevu-
sega ja norkade elektroludtide puhul. Sobi-
vad naited vdivad olla:

|| F Assotsiatsioon H++F'ehk HF>» H*+F"
molarisatsioon

CH3 COOHt=CH3COO'+H +

Tugevate elektroluttide lahuses pole 6nnes-
tunud mingite fuusikalis-keemiliste uurimis-
meetoditega molekulide esinemist tdestada.

Omaette probleemiks on termini «molekul»
kasutamine. Molekulidena esinevad gaasid
(02, N2, C02, NH3), vedelikud (vesi, alkoholid,
benseen, vaavelhape) ja mdned tahked ained.
Teatavasti on Ule 90% anorgaanilistest ai-
netest toatemperatuuril tahked, kuid ei
koosne molekulidest. Molekulivore omanda-
vad madalal temperatuuril aga need ained,
mis toatemperatuuril on gaasid v6i vedelad
molekulaarsed ained (02, C02, H20). Naide-
teks on tahke hapnik ja nn. kuiv jaa (CO02).
Toatemperatuuril on anorgaanilistest tahke-
test ainetest molekulivorega vaid Uksikud:
vaavel (vores6lmedes on molekulid S8), valge
fosfor (vores6lmedes on molekulid P4), oksiid
P4010 ja sooladest elavhdbehalogeniidid
(HgCi2, Hgl2). Enamik tahkeid orgaanilisi
Uhendeid on Ules ehitatud aga molekulidest
(suhkur, naftaleen). Opilased teevad sageli
vea, vdites, et tahked oksiidid (CaO, MgO,
A1203, HgO), soolad (NaCl, Na2S04, K2CO03,
Na2S, FeS, CuS04) ja hudroksiidid (NaOH,
Ca(OH)2, KOH) esinevad molekulidena. K&ik
margitud ained on tahkelt kristalsed, mille
voresblmedes on kas ioonid vbdi aatomid.
Uhendi valem, naiteks NaCl, peegeldab vaid
olukorda, et kristallivores, Kus on hiiglaarv
vastasnimelisi ioone, on nende arv uhesu-
gune; kaltsiumkloriidi CaCl?2 puhul on kris-
tallivéres kloriidioone kaks korda rohkem kui
kaltsiumioene. Sellest jareldub, et margitud
Uhenditel tahkes olekus molekule ei eksis-
teeri. Need eespool maérgitud Uhenditest, mis
vees lahustuvad (soolad, hudroksiidid), on
kdik ka tugevad elektroliudid, mis vesilahu-
ses dissotsieeruvad 100%-liselt ioonideks.
Seega ka vesilahuses ei eksisteeri molekule.
Molekulid tekivad vaid siis, kui kuumutada
eespool margitud soolasid keemistemperatuu-
rini. Moodustunud aurudes esinevad soola-
molekulid. Nii esinevad naatriumkloriidi
molekulid temperatuuril Gle 1400°C ja kalt-
siumkloriidi molekulid umbes 1600°C juures.
Aurufaasis esinevad molekulid valemiga
NaCl ja Na2Cl2, kuid ka neis tingimustes
on molekulide eksisteerimisaeg vaga luhike.
Kokku vottes: toatemperatuuril tahkena esi-
nevad anorgaanilised Uhendid (soolad, oksii-
did, hudroksiidid) ei ole molekulaarsed. Mole-
kulidena vdivad nad esineda ainult auru-
faasis, s,t. tingimustel, millega tavaliselt
kokku ei puututa.

Elektroluitilise dissotsiatsiooni teooria ku-
junemisel oli selle aktiivseks vastaseks D.
Mendelejev. Mo66dunud sajandi 16pul olid
teadlased jaotunud kahte leeri, osa pooldas
lahuste fuusikalist teooriat (S. Arrhenius),
teised pooldasid aga lahuste keemilist teoo-
riat (D. Mendelejev). Juba tol ajal oli tead-
lastel kujutlus kristallivdre ehitusest ja oli
maaratud vOreenergia arvvaartusi. Mendele-
jev oletas, et kui naatriumkloriidi lahustu-
misel tekivad ioonid, siis selleks kuluv ener-
gia vOetakse kaootiliselt liikuvatelt vee mole-
kulidelt. Selle tulemusena alaneb vee mole-



kulide liikumisenergia ning jarelikult ka
lahuse temperatuur. Mendelejev eeldas, et
1 kg vees (mille temperatuur on 20°C) 1 mol
naatriumkloriidi lahustamisel kulub kristal-
livore lagundamiseks umbes 800 kJ. Et 1 1
vee temperatuuri alandamiseks Uhe kraadi
vOrra kulub 4 KkJ, siis sellest tulenevalt peab
1 1 vee temperatuur 1 mol NaCl lahustu-
misel jahtuma umbes 200° vdrra! Lahus
peaks muutuma igijadks temperatuuriga
—180°C. Analoogia pdhjal peaks supi mait-
sestamisel n&putéie keedusoolaga tempera-
tuur langema niivord, et ka supp jaatub.
Argielu kogemustest teame, et supi mait-
sestamisel soolaga ei lange temperatuur
praktiliselt uldse. Sellest jareldas Mendele-
jev, et Arrheniuse fuusikaline lahustumis-
teooria ja elektroludtiline dissotsiatsioon ei
ole diged. Kui arvutusel arvestame nii kris-
talli voreeiiergia kui ka tekkinud ioonide
hidratatsioonienergiaga, siis selgub, et 1 mol
NaCl lahustumisel 1 1 vees alaneb tempera-
tuur umbes 6°C vorra.

Elektroludtilise dissotsiatsiooni kasitlemi-
sel on oluline osa lahusti dielektrilisel l&bi-
tavusel. Erinimeliselt laetud ioonide vaheli-
sed kilgetdmbejdud on véga suured. H. Wal-
ton véljendab kujukalt, et kui 30 g NacCl
koostisse kuuluvad naatriumioonid oleks
voimalik viia p6hjapoolusele ja kloriidiponid
I6unapoolusele, siis need ioonid, asudes um-
bes 12 000 km kaugusel, tdmbuvad teine-
teise poole jduga mitu tuhat jéukilogramnji.

Vastavalt Coulombi seadusele md&justavad

kaks punktlaengut teineteist jéuga, mis on
vordeline laengute korrutisega ja p6o6rdvor-
deline nendevahelise kauguse ruuduga ja
dielektrilise lébitavusega. Viimane on selleks
faktoriks, mis véhendab ioonide vastastikust
elektrostaatilist kulgetdmbejoudu. Kui vor-
relda ammooniumkloriidi tekkimist ja elekt-
roluutilist dissotsiatsiooni vees
NH3+HC1=NH4C1=NHF +C1~
ja benseenis, siis moodustub mélemas kesk-
konnas ammooniumkloriid. Et vees on di-
elektriline labitavus 80, siis ndrgeneb siin
ammoonium- ja kloriidioonide kulgetémme ja
lahuses esinevad ainult ioonid. Benseeni di-
elektriline labitavus nn 2, seega ndrgeneb
siin ioonidevaheline kulgetdmme vorreldes
vaakumiga vaid 2 korda, mis pole kullaldane
ioonide eraldumiseks. Et benseenis vastavaid
ioone ei teki, siis ka lahus ei juhi elektri-
voolu. Vesilahuses esinevad ammoonium- ja
kloriidioonid pdhjustavad lahuse elektrijuhti-
vust.
Metallide pingerida. Teatavasti s6ltub metal-
lide keemiline aktiivsus sellest, kui kergesti
loovutavad metalli aatomid elektrone ning
moodustavad katioone. Vorreldes metalle
keemilise aktiivsuse jargi saab neid paigu-
tada pingeritta

Li K Ca Mg Al Mn Zn Fe-PbHa CuHgAg-Au

Pingeritta on lulitatud ka vesinik. Pingereast
tuleneb, et mida kaugemal metall on vesini-
kust, seda aktiivsemalt torjutakse vesinik
véalja. Nii peaks alumiinium reageerima lah-
jendatud véaavelhappega energilisemalt Kkui
tsink. Praktika Kkinnitab aga vastupidist.
P6hjuseks on tdik, et alumiinium on kaetud
pinnalt tiheda ja pusiva bksiidikelmega. Va-
lispinnal on alumiiniumoksiid (A1203), selle
all on mittestdhhiomeetriyse koostisega ma-
dalamatest oksiididest vahekiht, mille struk-
tuur satnaneb kuubilise struktuuriga alu-
miiniumiga ja veel allpool on metalne alu-
miinium. Niisugune ehitus muudab alumii-
niumi suhteliselt pusivaks hapete toimele.

Teatavasti on metallid perioodilisussus-
teemis reastatud tuumalaengu jarjestuses.
Pingereas on jarjestus teistsugune. Siin on
aluseks elektroodi standardpotentsiaal, mida
vOib illustreerida jargmise nditega. Kui ase-
tame metalli tema soola lahusesse (joonis),
siis vOib" esineda kaks erinevat juhtumit: a)
toimub metalli lahustumine (&&rmiselt tdhi-
ses koguses) v6i b) metallioonid sadestuvad
lahusest elektroodi pinnale (darmiselt tuhises
koguses). Esimesel juhul lahevad lahusesse
positiivsed metallioonid (ndit. Zn2+) ja neut-
raalse elektroodi laeng muutub negatiivseks.
Teisel juhul metalliobnide (Cu2+) sadestumi-
sel elektroodile omandab viimane positiivse
laengu. Mdlemal juhul moodustub metalli ja
teda Umbritseva keskkonna vahel teatav po-
tentsiaalide vahe, mida avaldatakse metalli
elektroodipotentsiaalina. Esitatud ndite pu-
hul Cu/Cu2"!" standardpotentsiaal on +0,337
V ja Zn/zZn2+ puhul -0,763 V. Kui kdik
metallid standardpotentsiaalide ' vaartuste
reas jarjestada, siis saame standardpotent-
siaalide rea, mis praktiliselt Uhtib metallide

pingereaga. Tuleb rbhutada, et pingerida
kehtib vesilahuste puhul. Naiteks kulgeb
kérgtemperatuuril reaktsioon, mida valjen-

dab vorrand:
2A1+ 3K20=6K+A1203

Siin on pdhjuseks alumiiniumoksiidi kdrge
tekkesoojus, mis on suurem kaaliumoksiidi
lagunemiseooj usest.

Pingerida pole rakendatav ka aktiivsete
metallide puhul, mis reageerivad vesilahuses
esmalt veega ja alles siis lahuses olevate
teiste ioonidega. Naiteks naatrium ei torju
rauda lahusest valja:

2Na+FeCIl2A2NaCl+Fe,



sest naatrium reageerib esmalt veega ja tek-
kiv naatriumhudroksiid reageerib raudklo-
riidiga, andes raudhudroksiidi.

Metallide standardpotentsiaalide rida (pin-
gerida) algab aktiivsete metallidega, mille
standardpotentsiaalid on ko&rge negatiivse
arvvaartusega. Kuni vesinikuni arvvaartus
véheneb, vesiniku standardpotentsiaal on
null (vordluselektrood) ja jargnevatel vahe-
aktiivsetel metallidel on standardpotentsinal
positiivne. Naitena esitame moned arvvaar-
tused.

Li+/Li -3,03 V H+/H2 +0,00 V
Na+/Na -2,71 V Ag+/Ag+0,799 V
N?+/Ni-0,23 V Au3+/Au +1,5V
Kokku vottes vbime véita, et metallide stan
dardpotentsiaalid pingereas, liikumisel vasa-
kult paremale, suurenevad.

Et raud on pingereas vasest vasemal, siis
torjub ta viimase lahusest vélja. Hasti tun-
tud on vasksulfaadi lahusest vase valja-
tdrjumine rauaga, mispuhul nditeks raud-
nael kattub punase vasekihiga. Seda reakt-
siooni kasutasid juba muistsel ajal ebaausad
meistrid, kes laatadel ja turgudel muusid
vaskndusid, mis tegelikult olid rauast ja vaid
pinnalt kaetud 6hukese vasekihiga.

Metallide pingeritta on asetatud ka (ks
mittemetall — vesinik. Vesiniku aatomid, nii
nagu metalli aatomidki, loovutades elekt-
rone, muutuvad positiivselt laetud ioonideks.
Pingereas vesinikust vasakul paiknevad me-
tallid t6rjuvad hapetest valja vesinikku.
Juhtides aga vesinikku rohu all temast pare-
mal asetsevate metallide soolade lahustesse,
torjub ta neist metallid vélja. N. Beketov
tdestas praktiliselt, et juhtides hdbeda- ja
elavhdbedasoolade lahusesse réhu all vesi-
nikku, tOrjutakse vastavad metallid lahusest
valja:
2AgNO03+H?2--2HNO3+Ag

(Jargneb.)

Loovmangu
otsene
juhendamine

ESTER VEE,
Oktoobri rajooni haridusosakonna
metoodikakabinet! metoodik

Loovméngu otsese juhendamise ees seisab
kolm péhieesmarki: kindlustada méangu kas-
vatuslikult vaartuslik ja rikas sisu; aren-
dada mangulist tegevust; kasvatada lapsi
méangu kaudu, tagada kasvatustodé komp-
lekssus.

Maéngu kasvatuslikult vaartusliku ja rikka
sisu, eriti ideelis-kdlbelise kasvatuse eesmaér-
kide kindlustamiseks on vaja:

O Toetada laste kasuliku sisuga méange; lap-
sed peavad tunnetama Kkasvataja huvi ja
positiivset suhtumist nende méangusse, tema
valmisolekut neid vajaduse korral abistada.
Kasvataja annab manguprotsessis lastele
ndu, kiidab ja julgustab neid, annab neile
vajadusel tdiendavaid manguvahendeid voi
suunab lapsi neid valmistama, tapsustab
nende teadmisi, aitab meenutada vaatlusi
jms.

O Juhtida lapsi kdrvale ebasoovitava sisuga
méangult, anda mangule uus, positiivne
suund. Naiteks kirjeldas Uks kas.ataja nii-
sugust juhtumit. Poisid ehitasid klotsidest
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kaevu. Kaks tudrukut tulid seda nukkudele
naitama. Uks neist pillas kogemata nuku
kaevu. Poisid huddsid: «Uppus!» ja hakka-
sid tudrukutelt ka teisi nukke &ara kiskuma
ja «uputama». Tudrukud olid meeleheitel.
Kasvataja tuli juurde ning teeseldes, nagu
poleks ta seda nainud, kisis kaastundlikult:
«Oi, kuidas kull teie lapsed vette sattusid?
Hakkame neid ruttu péastmal!» Ta andis
poistele «paasterdngad», soovitas noorid
kulge siduda ja kaevu lasta: «Vaatame, kas
olete osavad vetelpéastjad.» Kui nukud olid
paastetud, vahetati neil «marjad» riided ja
pandi voodisse. Lastel tuli mo&te neile arsi
kutsuda. Kasvataja andis lastele oskuslikult
uue huvitava idee, kusjuures ta ei surunud
oma ideed peale, vaid tegi seda maéarkama-
tult, méngu vormis. Kui aga kasvatajal ei
Onnestu soovimatut mangu muuta, tuleb see
otseselt ara keelata ja I6petada.

O Jalgida, et ka positiivse sisuga méangus
lapsed ei ohustaks end. Naiteks lapsed ehi-
tasid liivakastis maju, kusjuures akendeks
pandi klaasikillud. Kasvataja soovitas «akna-
klaasid» eest &ra votta, kuna on véga kuum
ilm, aknaraamid aga joonistada pulgakesega.
Mangu I6ppedes selgitas ta lastele, kui oht-
lik on klaasitikkide liiva sisse sattumine.

Loovméngu kui tegevuse arendamine
Kasvataja hoolitseb selle eest, et laste man-
guline tase vastaks nende vanusele.

O Kasvataja aitab kaasa sellele, et vaikeste
laste manipuleerimismangudesse tuleks sisse
tegevuse matkimist, mis tooks kaasa esimesi
loovméangu elemente. Selleks ta mangib ise
lapse juuresolekul ja koos lapsega, soodus-
tades seega tegevuse matkimist. Naiteks li-
bistab klotsi méodda lauda edasi, tehes auto
haalt. Kasvataja pododrdub lapse poole kusi-
musega: «Mis sa teed?», «Mis see sul on?»,
suunates sellega last m&testama oma mani-
puleeriva iseloomuga tegevust. («Sdidan au-
toga,» «Pesen Kkési, see on seep,» vastab laps,
kes manipuleeris klotsiga.)

O Edasise juhtimise mdjul arenevad lihtsad
matkimismangud suZeelisteks, kus kujuta-
takse Uksteisele loogiliselt jargnevaid tege-
vusi. Naiteks, kui kded on mangult pestud,
kuid laps edasi ei oska méangida, kusib kas-
vataja: «Oi, kui puhtad on su kaed! Mis
sa nlud edasi tegema hakkad?» Seega juhi-
takse laps mdttele matkida s66mist jne.

O Algetapil puuduvad siZeelistes matkimis-
méngudes veel rollid. Kasvataja ulesanne on
soodustada rollide teket. Heaks vahendiks on
siingi kusimused. Naiteks segab pisitudruk
tuhjas potis «putru». Kasvataja kusib: «Oi,
kui hasti sa oskad putru keetal Aga kes
sa oled, kas ema vbi kokatadi? Kellele sa
annad putru stiia?» «Oma lastele!» vastab
tudruk ja hakkab nukke s66tma, kujutades
end emana. Uute rollide tekkele aitab kaasa
ka kasvataja isiklik eeskuju. Naiteks votab
kasvataja kuuldetoru, hakkab nukku kuula-

ma, mobdab tal temperatuuri, sustib. Kohe
leidub laste hulgas matkijaid, kes soovivad
samuti arstid olla. Kui lapsed oskavad juba
lihtsamaid rolle kujutada (ema, kasvataja,
autojuht, muidja, arst jt.), aitab kasvataja
kaasa uute rollide tekkele. Naiteks arstiman-
gus palub ta endale valja kirjutada retsepti
ning siis kusib lastelt, kust rohtu osta saaks.
Lapsed tulevad moéttele teha apteek.

O Algul mangivad lapsed uksi, seejarel
kérvuti (nditeks on mangubussis kummalgi
pool rool ja kaks juhti keeravad rooli, soit-
jad tulevad peale ja valjuvad s6idu ajal, kui
juhid poristavad ja roolivad). Sellises méangus
on lapsed kull ruumiliselt koos, kuid méngi-
vad eraldi, nende tegevus on kooskdlasta-
mata. Kasvataja aitab mangijaid Uhendada
vaikeseks grupiks ja tuua korvutiméngu-
desse kooskdlastatud tegevust. Edaspidi aitab
kaasa véaikeste méngijate gruppide seostami-
sele ja Uhendamisele suurema osavdtjate ar-
vuga Uhisméanguks. Naide kdrvutiméangu
edasiarendamisest koosminguks. Uks poiss
juhtis autot. Teine poiss laadis autosse klot-
sid ja hakkas esimest matkides ka autot juh-
tima. Tuli peale tudruk nukuga, soitis veidi
aega, siis tbi autosse nukumddbli ja hakkas
tuba ehitama. Autos jai kitsaks. Esimene au-
tojuht hakkas valja tdstma nii modblit kui
teise poisi klotse. Uhiselt dritati tudruk au-
tost valja ajada. Kasvataja kusis: «Kuhu
Tiina sbidab oma tutrega? Ta sai vist uue
korteri? Kas sa aitad Tiina moobli uude kor-
terisse vedada? Aitame peale tfsta. Kui
Tiina asjad on é&ra viidud, siis v8ib Priit
klotse vedada.» Nii suutis kasvataja suure-
mat konflikti valtida, lapsed méngisid edasi
kooskdlastatult — poisid aitasid kui tdelised
autojuhid Tiina moobli kohapeal valja tbsta,
Tiina aga hakkas tuba ehitama juba sobi-
vamas kohas. Poisid hakkasid talle kutte-
puid vedama ja hiljem pakkus Priit end
kodumaéngus isaks.

Kui Uks méngijate grupp mangis arsti-,
teine laevamangu, tegi kasvataja ettepaneku
kontrollida meremeeste tervist enne pikale
reisile asumist. Hiljem dhinesid grupid dhis-
manguks, sest neile meenus loetu pdhjal, et
ka laeval tootavad arst ja dde.

Selliseid méngu Uhendamise ettepanekuid

tuleb teha ettevaatlikult, manguvormis. Kui
lapsed tahavad, vdivad nad ka vanemas koo-
lieelses eas mangida uksikult vdi véiksemas
grupis, kuid nad peaksid oskama ka suure-
maid Uhismange mangida.
O Kui lapsed oskavad juba maéangida kollek-
tilvseid suzeelisi rollimange, aitab kasvataja
kaasa loovmangude temaatika laiendamisele
ja mingi kindlateemalise méangu suzZee rikas-
tamisele. Naiteks kui koduméang piirdub ikka
veel olmetegevuse kujutamisega, vdib kasva-
taja kisida: «Kuhu te oma lastega puha-
paeval lahete?», «Kus todtavad isa ja ema?»,
«Kes teie lastest kaib lasteaias, kes koolis?»
jms.



Loovméngu otsese juhendamise votted

Loovmaéangu juhendamisel ei tohi alla suruda
laste initsiatiivi ja vabadust méangus, ei vOi
neile tapselt ette Kirjutada, millal, mida ja
kuidas nad peavad mangus tegema. Mangu
tuleb juhtida oskuslikult, suhtuda méangusse
lugupidavalt. Loovméngu siiZzeed peavad lap-
sed ise edasi arendama. Kasvataja vaid abis-
tab neid vajadusel.

Tavaliselt valivad lapsed loovméngu teema
ise vastavalt oma huvidele ja soovidele. Kas-
vataja vdib teema valikut mdjutada, peami-
selt vastava eeltod mdjul. Ta vdib anda las-
tele mingi tbuke huvitavateemaliseks man-
guks. Selleks kasutab ta jargmisi votteid:
O Mangumilj6é muutmine (naiteks Umber-
korraldused nukunurgas — kodumiljod ase-
mel loodud lasteaiamiljod, mis inspireerib
lasteaeda mangima), uute méanguvahendite
sissetoomine (kolmes suuruses kausid ja too-
lid annavad idee muinasjutu «Kolm Kkaru»
mangimiseks).

D Kasvataja jutustus huvitavast maéangust,

mida ta lapsepblves méangis vOi néagi teises
lasteaias, vOib tekitada soovi taolist mangu
ka ise mangida.

D Kirjanduspala, kus on kirjeldatud huvi-
tav mang, vOib samuti avaldada méju ana-
loogilise mangu méangimisele.

D Pildi vaatlus, diapositiivide v&i filmide
demonstreerimine, mille sisuks on huvitav
laste mang.

O Samasisuline 6ppeméang («Nuku sunni-
paev», «Kauplus», «Polikliinik» jne.).

D Kasvataja soovitus, ettepanek — juhul
kui lastel on piisavalt teadmisi antud teemal
mangimiseks, kui lapsed on teemast huvita-
tud ning kui kasvataja eeldab, et lapsed soo-
vitatud teema meelsasti vastu votavad. Nai-
teks kaidi nukuteatris, lapsed olid etendu-
sest vaimustatud, kuid ise ei tulnud selle
peale, et teatrimdngu mangida. Kasvataja
sellekohane ettepanek voeti rédmuga vastu
ja asuti mangumiljédéd korraldama. Kasva-
taja peab ettepanekut vdi soovitust kasu-
tama nii, et lapsed ei vOtaks seda korralduse
voi kéasuna.

Kdik eeltoodud votted on vaid vajaduse
korral tbukeks vastavasisulise mangu alusta-
miseks. Nende vastuvdtmine laste poolt on
vabatahtlik ning enamikul juhtudel valivad
lapsed oma manguteema taiesti iseseisvalt.

Maéngurollide jaotamine

Tavaliselt otsustavad lapsed ise, kes millist
rolli médngima hakkab. Enamasti joutakse ka
kokkuleppele. Kasvataja jalgib, et see toi-
muks diglaselt, et aktiivsemad lapsed ei

suruks pidevalt alla vahemaktiivseid. Tava-
liselt on igas rihmas moned initsiaatorid,
kes organiseerivad huvitavaid mange, samas
pulavad aga peamised ja ihaldatavamad
rolhd alati endale v6tta. Nemad on tavaliselt
liiklusvahendite juhid, muujad, arstid, dpeta-
jad, naitlejad, teised jaavad alati reisijateks,
ostjateks, Opilasteks, patsientideks, publi-
kuks. Et reguleerida juhtivate ja alluvate
rolUde taitmist kdigi laste poolt, soovitab
kasvataja:

D olla mdnel teisel lapsel peaosalise abiks
vOi asetditjaks (kapteni abi, meditsiinidde,
muuj a-praktikant);

O rakendada paralleelselt mangu mitu pea-
osatditjat (mitu osakonda kaupluses, mitu
eriarsti kabinetti polikliinikus);

O mangida kordamodda, Uksteist vélja va-
hetades (I ja Il vahetus juuksuritodkojas,
transpordis);

O initsiaatoritel vo6tta endale hoopis uus,
veelgi keerulisem roll (lasteaia juhataja,
kooli direktor).

Argu lapsi, kes tavaliselt mangust osa ei
vdta, suunab kasvataja algul teiste laste
mangu pealt vaatama ja sellest kas vdi pas-
siivselt osa v8tma, siis mangima koos kasva-
tajaga, et vajadusel last abistada ja aidata
tal Uletada argust. Naiteks rongiméangu
puhul saadab ta koos kasvatajaga reisijaid
neile lehvitades, hiljem tuleb koos kasvata-
jaga rongile vastu, aitab pakke kanda, .ula-
tab saabujaile lilled. Edaspidi lulitub ta koos
kasvatajaga mangu, olles tema «poeg» Vvdi
«tutar». Seejarel leiab kasvataja sellele lap-
sele sobiva mangukaaslase, kes on s&bralik
ja abivalmis ning kellega koos laps lulitub
juba ilma kasvatajata mangu. Kui laps on
méangugrupis juba kohanenud, v&ib talle
pakkuda vaiksema iseseisva mangurolli, mis
vOib esialgu olla episoodiline (nait. piletite
kontrolér teatriméngus). Hiljem saab laps
juba keerukama iseseisva rolli, kuid kasva-
taja aitab igati kaasa, et ta sellega hasti
toime tuleks. Nii kujuneb lapses usk oma
vlimetesse. Kasvataja, kes tunneb héasti oma
rthma lapsi, nende v&imeid ja omadusi,
nende tugevaid ja norku kulgi, saab igati
kaasa aidata selleks, et lapsed leiaksid endale
joukohase rolli.

Kasvataja osavott laste méngust

Lastele meeldib, kui tadiskasvanu nende méan-
gust osa votab. Teha tuleb seda taktitunde-
liselt, oma tahet peale surumata. Kasvataja
osavOtt mangust vdib suurendada laste huvi
méangu vastu, muuta seda sisukamaks ja
taiuslikumaks, aidata organiseerida ja suu-
nata mangu markamatult. Selleks aga peab
kasvataja oskama tungida lapse kujutluste
maailma, madistma tema mangumeeleolu,
votma ka endale mingi ménguosa. Mida noo-



remad on lapsed, seda olulisem on kasvataja
osavOtt mangust. Ei ole oluline, et kasvataja
votaks méangust osa algusest I6puni. Kuid
méangu jalgimine on tingimata vajalik. Kas-
vataja vOib votta endale episoodilise rolli,
ldlituda méangu luhikeseks ajaks. Nii jouab
ta osa vOtta mitmest mangugrupist. Naiteks
rongiméangus tuleb ta reisijana peale, juuk-
surimangus laseb endale «soengu» teha, tu-
leb patsiendina arsti juurde ja ostjana poodi.
Kdikjal annab ta lastele eeskuju, kuidas kéi-
tuda vastavas rollis, millest vdiks raakida,
mida teha. Naiteks arsti vastuvotul ta tere-
tab, jutustab arstile, mille lle ta kaebab,
milline on tema enesetunne ja missugust abi
ta arstilt palub, lahkudes ténab ja Utleb head
aega.

Mbdnikord vdtab kasvataja endale méangus
peaosa. Naiteks, kui lapsed ei oska veel kuigi
hésti ise taita arsti rolli, on kasvataja tege-
vus arstina neile suunav eeskuju. Sageli on
kasvataja mangus juhtivas osas: kooli direk-
tor, polikliiniku peaarst, kaupluse juhataja
jne. Selline méanguroll annab haid vdimalusi
abistada ja suunata oma «alluvaid» ja
«kliente* manguliselt, rolli kaudu, mitte kui
pedagoog oma kasvandikke. Naiteks kord
kaupluseméangus suunas kasvataja kaupluse
juhatajana ostjaid, kes ruselesid ja larmasid
kassa juures: «Lugupeetud ostjad, palun olge
vaiksemalt ja rahulikumalt kassa juures,
muidu te segate kassiiri tema tdos ja ta voib
eksida.»

Kasvataja osavftt mangust annab vdima-
luse abistada argu ja tOrjutud lapsi, keda
ebadiglaselt ei taheta mangu votta. Naiteks
lapsed ei vdtnud kooliméngu kbéne alaaren-
guga vaheinitsiatiivset poissi. Kasvataja lU-
litus koos temaga mangu ema ja poja rolli-
des. Ta tuli oma «poega* kooli sisse Kirju-
tama ja siis lahkus, jattes ta tundi. Mangijad
votsid  kasvataja «poja» meelsasti  oma
mangu ja suhtusid temasse hasti. Samas
pidurdab kasvataja ka neid lapsi, kes kaman-
davad teisi ja oma uliaktiivsuse tottu haa-
ravad pidevalt endale eelistatumad rollid ja
manguvahendid.

On vaja, et kasvataja suhtuks tadhelepane-
likult laste loodud méngumiljodsse ja kuju-
desse. Mangu ajal poordub ta laste poole
lahtudes nende rollist («seltsimees», teie-vor-
mis). Kasvataja ei tohi ignoreerida laste
poolt kehtestatud mangureegleid, nait. as-
tuda sinna, kus lastel on méangult meri. Ta
teeskleb kartust, kuilaps on hundi osas, on
koos lapsega murelik, kui nukk on haige,
ning tunneb rddmu, kui bussijuhil &nnestus
buss remontida ja teekond jatkub.

Vajadusel abistab kasvataja lapsi mangu
eesmargi realiseerimisel. Mdnikord lapsed al-
gatavad huvitava mangu, kuid ei oska oma-
vahel kokku leppida ja méngu sisu arendada.
Appi tuleb kasvataja, kes esitab kusimusi
vdi annab ndu. Oluline on, et ta ei pakuks
lastele valmis lahendust, vaid virgutaks

nende fantaasiat, aktiviseeriks mottetege-
vust, nii et lapsed leiaksid iseseisvalt lahen-
duse. Seepérast on suunavad kusimused alati
paremad kui otsesed ettepanekud. Kord ot-
sustasid lapsed hakata tsirkust maéangima.
Publiku jaoks asetati kohale toolid, I6igati
valmis piletid. Kuid mangu organisaatorid
sosistasid kaua omavahel, naersid ja vaidle-
sid. Etenduse algus viibis. Kdulastajad, kes
olid juba piletid ostnud ja kohtadele istunud,
muutusid pikaleveninud ootuse tagajarjel
rahutuks, hakkasid mirama, osa lahkus.
Méngu &hvardas lagunemine. Kasvataja,
votnud endale reporteri osa, tuli etendust
pildistama ja lubas sellest ajalehte kirjutada.
Ta p6d6rdus mangu initsiaatori poole kiusimu-
sega: «Teie vist olete tsirkuse direktor? Kes
tana esinevad? Kas teil on etenduse kava?
Mis number on esimene? Kes teadustab?»
Lapsed madrasid ruttu osalised ja esinemise
jarjekorra. Etendus algas ja lahkunud kilas-
tajad tulid tagasi.

Kasvataja Opetab lapsi seltsimehelikult
suhtlema maéangus, arvestama méangureegleid.
Naiteks kui mdned lapsed ldhevad arsti laua
vOi apteekri leti taha, segavad neid t6ds, tu-
leb appi kasvataja. Siin. oleneb palju tema
leidlikkusest ja laste tundmisest, pahanda-
mine ja keelamine ei ole efektiivsed votted.
Lastes tuleb arendada vastutustunnet teiste
maéngijate ees. Kui on endale véetud méangu-
roll, siis tuleb see ka taita. Naiteks kaup-
luseméngus tudines mudja ruttu oma rollist,
vottis polle eest ara ja tahtis mangust lah-
kuda, vaatamata jarjekorrale. Kasvataja tegi
ettepaneku kujutleda, mis saaks siis, kui ka
tegelikus elus mutja lahkuks keset toOpéaeva
oma toolt vdi bussijuht jataks bussi koos
reisijatega keset tdnavat ja laheks ara liht-
salt sellepérast, et ei taha enam td6d teha.
Muidugi, vagisi méangida pole vdimalik. V&ib
méngu sisse tuua uudseid momente, nait.
kasvataja ettepanekul tuuakse uued huvita-
vad kaubad kaupluseméangu. Vo&i soovita-
takse maénguroll viia loogilise 16puni —
panna kauplus lBunavaheajaks Kinni, viia
buss depoosse, hoiatades sellest eelnevalt
maéangijaid. Vdi leida enda asemele teine laps
samasse rolli, et mang saaks jatkuda. Tahtis
on, et laps moistaks — tema parast ei Vi
teiste laste mang kannatada.

Kasvataja Ulesanne on jalgida manguprot-
sessis, et lapsed ei vasitaks end Ule, et inten-
siivne liikumine vahelduks rahulikuma tege-
vusega, et lapsed ei peaks kaua istuma vdi
seisma, tegevuseta ootama (nait. jarjekorras),
et nad 6ues mangides ei kilmetuks ega soo-
jeneks liigselt Ule, et vahelduks méang kuuma
péikese all ja vilus. Naiteks kooliméngus oli
mitu «istuva iseloomuga» tundi jarjest (ema-
keel, matemaatika). Kasvataja kusis kooli di-
rektorina Opetajalt, kas jargmine tund on
kehaline kasvatus. Lapsed votsid selle idee
rodmuga vastu. Et valtida pikki jarjekorras
ootamisi, aitab kasvataja reguleerida laste



osavOttu erinevatest mangugruppidest, jalgi-
des, et uUhte ei koguneks liiga palju mangi-
jaid ootama. Ka vdiks panna arsti, juuksuri
jne. ooteruumi vastavasisulisi raamatuid,
pilte v8i méanguasju, millega ooteaega sisus-
tada.

Mangu kaigus on vaja tépsustada laste
teadmisi, Opetada neid &igesti kajastama
Umbritsevat tegelikkust (nditeks pole kaup-
lusest vdimalik raha osta, seda peab teenima
t60d tehes). Kuid tuleb arvestada, et mangus
VvOib esineda ka teatud tinglikkus, nagu mui-
nasjutuski. Naiteks lopmad vdivad koénelda
ja tegutseda méngus nagu inimesed.

On vaja, et kasvataja suhtuks digesti tu-
tarlaste ja poiste mangu probleemidesse.
Tuleb arvestada moningaid erinevusi nende
manguhuvides. Tutarlapsed armastavad roh-
kem kodu- ja lasteaiaméngu, poisid — trans-
pordi-, ehitus- ja sGjamédnge. On taiesti nor-
maalne, et tutarlapsed ja poisid mdnikord
ka eraldi méangivad, vastavalt oma huvidele.
Kui nad aga alati méangivad eraldi, kui ti&;
rukud peaaegu Uldse ei ehita, poisid mitte
kunagi ei puutu kokku nukunurgaga, siis
pole see dige. Kasvataja ei tohiks seda soo-
dustada. Ta peaks dratama ka poistes huvi
koduméngu vastu, nditeks isa, vanaisa VvOi
poja rollides teha meestele sobivaid koduseid
téid (parandada televiisorit, teha remonti
jne.), aga ka abistada «perenaisi» majapida-
mistdddes ja tegelda «lastega». Tutarlastes
aitab tBsta huvi ehitusmangude vastu sobiv
temaatika  (nukumddbel, muinasjutuloss,
poiste ehituste kaunistamine jne,), neile v8ib
ndidata naisarhitektide loomingut («Lillepa-
viljon» Tallinnas). Kasvataja puuab igati
soodustada poiste ja tutarlaste koosménge.
Naiteks lasteaeda mangivatele tudrukutele
vBivad poisid vedada toitu, mooblit, méangu-
asju, sOidutada «lapsi» ekskursioonile, tulla
seifidena tddle voi esinema jne.

Niisiis, kasvataja jalgib laste ménge ning
sekkub siis, kui see on hadavajalik, kui lap-
sed ise ei tule raskustega toime, kui konflikt
on votnud negatiivse vormi, kui see lahenda-
takse ebadiglaselt tugevama lapse survel
tema kasuks. Lapsi tuleb harjutada ka ise
probleeme lahendama, raskusi vditma, aru-
saamatustest ja tulidest jagu saama. On ju
méang nende elu kool, elus aga tuleb osata
ka ise toime tulla. Ei tohi kalduda kumbagi
aarmusse — ei méangu Ule juhtida ega ka
mangivaid lapsi téiesti omapead jatta.

Mangu I6petamine* «

Huvitav mang vdib pikale venida ja mitte
jouda loomuliku I6puni. Kasvatajal tuleb siis
‘paratamatult katkestada méng seoses tundi,
s6bma, Oue vOi koju minekuga. Kui lapsed
on manguhoos, v8ib tavaline méangu ldpeta-

mise ettepanek osutuda tagajarjetuks. Lap-
sed kas ei reageeri sellele Uldse vdi vaid-
levad vastu, tingivad lisaaega. Kui nad kuu-
letuvadki, vdib nende meeleolu olla rikutud
ning jargnevale tegevusele minnakse lle
vastumeelselt ja sooritatakse see halvemini.
Seepérast ei tohi mangu I8petamine toimuda
jarsku, ootamatult. Lapsi on vaja hoiatada,
et varsti tuleb neil méang Idpetada, seepéarast
ei maksa enam midagi uut vOi suuremat
ette voOtta. Et valtida méangu liiga kiiret kat-
kestamist, tuleb juba mé&ngu organiseerimi-
sel jalgida, et teema ja manguvahendite hulk
vastaks antud ajal@igule. Naiteks veidi aega
enne hommikuv8imlemist pole motet palju
asju valja votta ja midagi suuremat ehitama
hakata.

On hea pakkuda lastele valja méangu eda-
sise jatkamise vdimalus (nditeks samasisu-
list méangu vOib edasi mangida dues VOoi
jatkata homme). Soovitav on moelda maéan-
gule mingi loogiline I&petus, millega lapsed
oleksid meelsasti pari. Naiteks kauplus sule-
takse lBunavaheajaks, mudjad ja ostjad la-
hevad sd6dma (jargneb laste I6unastok); lae-
val on pikem peatus sadamas, meremehed
ja reisijad lahevad linnaga tutvuma (jargneb
laste jalutuskaik).

Vanemad lapsed &pivad pikapeale ise oma
mangu organiseerimisel arvestama ajaga ja
mangu loogiliselt I16petama.

Lastes tuleb kujundada harjumust, et méan-
gust lahkudes asetatakse méanguvahendid
oma kohale vdi pakutakse neid kellelegi
mangimiseks. Mdnikord v8ib lubada séilitada
mangumiljod, kui see ei jad ette jargnevale
tegevusele, et hiljem saaks poolelijdanud
mangu jatkata.

Mangu analuisimine

Suuremate lastega on kasulik arutada man-
gitud méngu, kuid anallils ei pea jargnema
igale mangule ega toimuma vahetult méngu
16ppedes. Selleks kasutatakse modnda vaba
momenti vOi vesteldakse emakeeletunnis.
Arutatakse laste kaitumist mangus, nende
omavahelist suhtlemist ja Umberkaimist
méanguasjadega. AnalUusitakse ka méangu
sisu, mis oli mangus huvitavat ja kuidas
vOiks edaspidi mangu taiustada: millised
rollid vdiksid veel olla, kuidas vdiks edaspidi
méangu suZeed arendada, milliseid méangu-
vahendeid oleks selleks vaja veel juurde mu-
retseda vOi ise meisterdada, milliste teiste
méangudega vOiks antud mangu siduda. On
oluline vestlust nii suunata, et uued ideed
ja ettepanekud tuleksid lastelt enestelt.

lgas vanuses on lapse mangu juhendamisel
oma eripéra. Seepéarast peab kasvataja hésti
tundma oma ruhma laste ealisi isedrasusi
ning programmindudeid laste manguta-
semele.
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Sissejuhatuseks

Teaduse ja tehnika areng toob inimese argiellu
vaga olulisi muudatusi. Tootmine automatisee-
rub, liikumisvahendid moderniseeruvad, oleme
suutelised nadgema ja kuulma, mis sinnib maa-
kera mis tahes mandril ja isegi kosmoses.
Niisugune progress seab ka inimestele endile
uusi Ulesandeid, eriti puudutab see kooli-
haridust. Matemaatika koolikursuse arenguloos
on toimunud kaks suurt «plahvatust». Sajandi
algul murdis endale tee koolimatemaatikasse
muutuv suurus, s.t. funktsioon ja sellega seos-
tuvad mdisted, pool sajandit hiljem said endale
eludiguse koolis hulga mdiste ja selle rakendu-
sed. Uuenduste realiseerimine tugineb isikute-
le, kelle entusiasm ja autoriteet on peamisteks
allikateks esilekerkivate raskuste Uletamisel.
Viimase koolimatemaatika reformi elluviimine
rahvusvahelises ulatuses tugines professorite
Papy, Dieudonne, Begle, Varga, Kryowska,
Kolmogorovi jt. innukale tegevusele. Meie
vabariigis realiseerisid neid ideid K. Ariva,
E. Etverk, A. Telgmaa jt. Sajandivahetuse
reformi eesotsas olid tolleaegsed silmapaist-
vad matemaatikaprofessorid, nagu Klein, Borel,
Perry jt. Selle reformi ideede realiseerimine
meie vabariigis toimus prof. G. R&go juhtimi-
sel.

Eluloost

Professor Gerhard R&go oli stndinud 5. dets.
I'"82. a. Pindi mdisas VOrumaal viinapdletaja
perekonnas. Alghariduse sai ta Ré&pina vene
kirikukoolis, jargnes Tartu reaalkool, mille ta
I6petas edukalt 1909.a. Lopetanud 1913.a.
kevadel Tartu dlikooli fuusika-matemaatika-
teaduskonna cand. math, teadusliku kraadiga,
taiendas ta ennast Gottingeni Ulikooli nimekate
teadlaste Caratheodory, Couranti, Hilberti,
Runge ja v. Sandeni juures.

1914/15. d.-a. oli G. Rago matemaatika-
Opetajaks Tartu Kommertskoolis ja Zilova titar-
laste eragimnaasiumis.

1. septembrist 1915.a. alustas G. R&go
oma Opetajate prof. G. Kolossovi ja A. Sadovski
soovitusel t66d NovotSerkasskis Doni Poluteh-
nilises Instituudis korralise Oppejouna. Seal
Opetas ta anallutilist geomeetriat, kujutavat
geomeetriat, matemaatilist analutsi dotsendina
ja alates 1. jaanuarist 1920.a. professorina.
Samas tootas ta alates 1. detsembrist 1917.a.
paralleelselt ka fiilsika dppejouna Doni Veteri-
naarinstituudis.

4. aug. 1920 kinnitati G. Ré&go Tartu Uli-
kooli matemaatika-loodusteaduskonna mehaani-
ka dppetooli professori kohusetéitjaks, 1. juunil
Tartu Ulikooli erakorraliseks professoriks ning
20. martsil 1931 mehaanika ja rakendusmate-
maatika Oppetooli korraliseks professoriks.

To6 koolimatemaatika ja matemaatikadpeta-
jate ettevalmistamise probleemidega jai kogu



kodanlikul perioodil prol. G. R&go peamiseks
tegevusalaks. Mitmel korral avaldas ta soovi
lilituda matemaatiliste, eelkdige rakendus-
matemaatika  probleemide lahendamisse.
1930.a. sugissemestril oligi prof. G. Ré&go
vabastatud 8ppekoormusest teadusliku t66 huvi-
des. «Matemaatika tddraamatute» koostamine
ja  nende uueks trikiks ettevalmistamine,
samuti ettepanek asuda didaktilis-metoodilise
seminari juhataja Ulesannetesse ei vdimaldanud
prof. G. Ré&gol siUveneda rakendusmatemaatika
probleemidesse ja maarasid I8plikult tema
teadusliku t66 suuna matemaatika Opetamise
metoodika kusimuste kasuks.

Innukas ja energiline tegutsemine paljudel
Ulikooli tegevuse aladel, nagu Oppeplaanide
koostamine, t66 majanduskomisjonis, Akadeemi-
lises Matemaatika Seltsis (asutatud prof. G.

Rago initsiatiivil 1926.a.), Didaktilis-metoodi-
lises Seminaris jne., samuti Eesti Matemaatika
Opetamise  Komisjoni esimehe uUlesanded

viisid prof. G. R&go varsti veel mitmele juhti-
vale ametikohale: 1923.a. nimetati ta matemaa-
tika ja mehaanika instituudi juhatajaks, 1936.a.
valiti ja Kinnitati Didaktilis-metoodilise Semi-
nari juhatajaks ja kui see 1940. a. reorgani-
seeriti Pedagoogiliseks Instituudiks, sai G. Ré&-
gost selle direktor, 1938. ja 1940.a. valiti
G. Rago matemaatika-loodusteaduskonna de-
kaaniks.

Parast ndukogude vdimu taaskehtestamist
1940. aastal usaldati talle kaugdppeosakonna
organiseerimine ning 17. wveebruaril 1941.a.
kinnitati ta TRU O&ppeprorektori abiks korres-
pondentsOpetuse alal; pérast sdja puhkemist
juulis 1941.a. aga nimetati G. R&go koos
professorite K. Kure, A. Kipperi ja A. Koodiga
rektori asetaitjaks.

Okupatsioonivéimud vallandasid prof. G. Ré&-
go dlikooli teenistusest arvates 1. sept. 1941.a.
Ta sai ajutise matemaatikadpetaja koha Tallinna
Tehnikumis.

Taas asus prof. G. Rago ulikoolis tddle
1944.a. augustis. Ta taitis haldusprorektori
Ulesandeid aastail 1944—1946. Teoreetilise
mehaanika Kkateedri juhatajaks oli ta 1944.a.

kuni 1958 aastani, mil selle koha Uule andis
oma 0Opilasele Ulo Lepikule. Aastail 1946—1950
oli prof. G. Ré&go lisaks todle ulikooli profes-
sorina seotud Eesti NSV Teaduste Akadeemiaga.
Algul tegeles ta organiseerimiskisimustega
ning aastail 1947—1950 taitis FuUsika-Mate-
maatika-Mehaanika Instituudi direktori asetéitja
tlesandeid teaduslikul alal ning juhatas mate-
maatikasektori t60d. Kui 1951.a. moodustati
Eesti Pollumajanduse  Akadeemia, kutsusti
prof. G. R&go organiseerima uue Oppeasutuse
kdrgema matemaatika kateedrit.

1963.a. sugisest jai prof. G. Rago professor-
konsultandi  kohale Tartu Riikliku  Ulikooli
teoreetilise mehaanika kateedri juures ja kui
sellest kateedrist eraldati 1965.a. omaette
Uksusena matemaatika Opetamise metoodika
kateeder, luges ta oma kohuseks kaasa aidata
noore kateedri tegevusele.

== VEW/HRy X

Oma elu viimasel aastakimnel oli prof. G.
R&go véga innukalt ametis k&rgema kooli
Opikute Kirjutamisega. Peale kolmes trukis il-
munud Opiku «K8rgem matemaatika» valmis tal
kéasikirjana sama raamatu Ill osa ja «Statistika
késiraamat». Kogutud oli ka ulatuslik kartoteek
kdrgema matemaatika Ulesannetega. Suure osa
oma viimastest eluaastatest kulutas ta aga
matemaatika Opetamise metoodika késiraamatu
koostamisele. 27. juunil 1968. a. professor
G. R&go suri. Ta on maetud Tartu Raadi
kalmistule.

Prof. G. R&ago to6otas Tartu Ulikooli profes-
sorina 45 aastat. Tema kauaaegne ja tulemus-
rikas t66 Tartu Ulikoolis on leidnud tunnusta-
mist ka riiklike autasudega: 27. apr. 1946.a.
medaliga «3a pobnecTtHbii Tpya B Benukoii
OTeYeCTBEHHOM BOWHbI  1941—1945» ja
4 dets. 1967.a. ENSV Ulemndukogu Pre-
siidiumi aukirjaga.

Koolimatemaatika-alane tegevus

Prof. G. Rago toodest kdige pusivama
vaartusega on tema koostatud matemaatika-
programmid ja -Opikud. 1924. a. moodustatud
Eesti Matemaatika Opetamise Komisjoni esi-
mehena tuli tal vélja td6tada matemaatikaprog-
rammid eesti koolidele. Olles hésti tuttav
sajandivahetusel Euroopas ja Ameerikas hoog-"
salt levinud koolimatemaatika reformitaotlus-
tega, samuti koolimatemaatika moderniseerimi-
se puddlustega ndukogude koolis, koostas
ta uuenduslikest ideedest kantud programmid,
millede elluviimise eest tal tuli palju aastaid
voidelda. Prof. G. R&go uuenduslikud ideed
kandusid kooli eelkdige tema Opilaste kaudu.

Keskkooli matemaatikaprogrammi koostamisel
lahlus ta Kkindlatest juhtmotetest, naiteks:
Uksikutes klassides kaésitletavad aineosad pea-
vad moodustama terviku; palade valik, rdhmi-
tamine ja jarjestamine peab olema tegeliku
elu ja moodsa metoodika nduetega kooskdlas;
vélja tuleb jatta kusimused, mille Kkasitlemise
ainsaks eesmargiks on avaldiste teisendamise
harjutamine jne.

Vastavalt koolimatemaatika reformi p&himo-
tetele oli programmis juhtiv koht antud
funktsiooni mdistele. Nahti ette ka diferentsiaal-
ja intergraalarvutuse elementide kasitlemist,
kuid see pidi «ldhtuma konkreetsetest Kkisi-
mustest ja viimaste piirkonda ka jadma».
Diferentseerimise ja integreerimise tehnika
harjutamist keskkoolis ei pidanud prof. G. Rago
vajalikuks. Aine Uksikosade vahele tuli aga
«luua motteline side fusionistliku kasitluse
kaudu tuginedes funktsionaalsele soltuvusele».

Prof. G. R&go arvamuse matemaatika Opeta-

mise eesmaérkide kohta leiame 1930. a. Kinni-
tatud matemaatika Oppekava seletuskirjast,



milles on margitud, «et matemaatika dpetamine
tadidab oma lesandeid noorte Opetamisel
sellega, et a) arendab mdtlemist mdistetes;
b) harib Umbritsevas tdelikkuses toimuvate
nahete kirjeldamist funktsionaalse olenevuse
mdoiste abil; c) kasvatab ruumilise motlemise
kujutlemise vOimeid; d) annab kaasa piiratud
hulga teadmisi arvu- ning ruumiteadusest;
e) varustab oskusega neid teadmisi rakendada
kvantitatiivsete probleemide uurimisel; f) val-
gustab matemaatika tahtsust praegusaja vaimses
ja ainelises kultuuris ja matemaatika osa kul-
tuuri arenemise ajaloos.

Matemaatika Opetamisel kasvatatagu: 1) tSe-
armastust, 2) asjaolude objektiivse hindamise
vBimet, 3) iseseisva otsustamise vdimet,
4) enesearvustust, 5) vastutustunnet, 6) harju-
must probleeme néha, 7) oskust probleeme
seada, . 8) vOimeid probleeme lahendada,
9) harjumust jarjekindlalt mdelda, 10) oskust
motteid loogilises seoses téapselt valjendada.
Korvu sellega harjutatagu 11) plaanikindla
tootamise oskust ja 12) téhelepanu keskendami-
se vdimet ning 13) arendatagu eriliselt tapsuse

ja korra tunnet, nii motteis kui t66s». (Kesk-
kooli Oppekavad. Tallinn, 1930, Ik. 95)

Loetletud eesmargid on véaga heas kooskdlas
nuldisajalgi  nii  NOukogude Liidus kui ka
rahvusvaheliselt koolimatemaatika ette seata-
vate Ulesannetega. 1960. a. lisas prof. G. Rago
oma teadusliku t66 aruande juurde «Juhtmdtted
matemaatika Opetamise  Umberkorraldamise
kohta vastavalt uue polutehnilise keskkooli
nduetele», milles ta muu hulgas margib:
«Arvestades tBsiasja, et inimese tegevuse loo-
vaks jouks on intuitsioon, loogika aga taidab
vaid kontrollivat Ulesannet, tuleb koolit6os
korvuti  vaatluse ja katsega laialt tugineda
intuitsioonile. Médtlemise loogiline rangus pole
matemaatika Opetamise lahte-eelduseks, vaid
selle dpetamise I6pusihiks.»

Ta rBhutab veel funktsionaalse sdltuvuse
osatahtsuse suurendamise ja ruumikujutluse
margatavalt laialdasema arendamise vajadust,
loeb 8igeks koolis matemaatikat mitte I6hkuda
Uksikuteks distsipliinideks, nduab Ulesannete
sisu kaasaegseks muutmist ning jarkjargulise
lahendamise printsiibi  muutmist matemaatika
Opetamise hodegeetiliseks printsiibiks. Ta nai-
tab ka v@imalusi traditsioonilise koolikursuse
karpimiseks, et anda ruumi kaasaegsetele
moistetele ja rakenduslikust seisukohast taht-
samate teemade labitddtamiseks. «Tuleb t&si-
selt kaaluda kusimust, kas koolikursu sest mitte
vélja jatta palad, nagu Uhismdddutud suurused,
tehted irratsionaalarvudega, irratsionaalvérran-
did, perioodilised kimnendmurrud jms. ainult
teoreetilist vaartust omavad palad.»

Eriti huvipakkuvad on G. R&ago koostatud
koolidpikud «Matemaatika tddraamatu» nime
all.  Neid raamatuid iseloomustab printsiip,
mille kohaselt Opilased juhitakse Ulesannete
kaudu uute teadmiste juurde.

Juba tolleaegne arvustus avaldas tunnustust
G. Régo opikuile.

Matemaatikadpetajate ette-
valmistamisest

Suurt tdhelepanu osutas G. Rago matemaatika-
Opetajate ettevalmistamisega seotud kusimus-
tele. Ta pidas vaga vajalikuks, et tulevaste
matemaatikadpetajate ettevalmistuse hulka kuu-
luksid klassikaliste matemaatika distsipliinide
korval ka rakenduslikud ained. Prof. G. Réago
initsiatiivil koostatud ning 1928. a. kehtestatud
Sppeplaane Tartu Ulikoolis tunnustasid ka
vélismaa teadlased. Rakenduslikes ainetes
lulitati  1928.a. plaani rakendusmatemaatika
numbrilised ja graafilised meetodid koos
vastava praktikumiga ning rakendusmatemaatika
statistilised meetodid Uhes harjutustega. Need
ained jaid kavva ka 1938. a. kinnitatud Oppe-
plaanis. Lisaks nende distsipliinidega otseselt
antavatele teadmistele ja oskustele luges G.
R&go vajalikuks kontrollida UliGpilaste oskusi
koolimatemaatikas. Vastavate testide sooritami-
ne osutus Ulidpilastele Uheks suuremaks
raskuseks. Pealegi lubati Ulidpilane rakendus-
matemaatika praktikumi alles pérast selle testi
sooritamist.

Uhes ettekandes réhutas prof. G. Rigo,
et Opetajal tuleb olla samaaegselt nii Opetaja,
kasvataja kui ka ametnik. Opetaja peab
valdama ainet laiemalt ja stgavamalt, kui seda
suudab parim Opilane, seda esitama Opilasi
haaravalt! Opetajalt ndudis prof. G. Riago
veel «annet, armastust ja vaimustust oma aine
vastu, kiiret haaramise ja Umberorienteerumise
vOimet, kindlat otsustusvdimet, head maélu,
head esinemisoskuse ké&evilumust, vaimset tasa-
kaalu, rahulikkust, kannatlikkust, moistvat
suhtumist ja armastust laste vastu».

.Kasvataja ulesandeid fikseerides mérkis
G. Ré&go, et «O8petaja olgu eeskujuks Uksikule
ja juhiks kdoigile. Ta olgu autoriteet, sober
ja seltsimees, mitte aga resoneeriv moraali-
lugeja. Selleks peab Gpetaja olema kord véikla-
selt pedantne, kord suurejooneline, kord
kutsugu tosiselt " korrale, teinekord klaarigu
asju naljasOnaga».

Ametniku funktsioonid on 6&petajal riigi,
Uhiskonna ja lastevanemate ees.

Et koiki neid funktsioone edukalt taita,
selleks pidi esimestel Opinguaastatel taienda-
tama tulevase Opetaja elementaarseid teadmi-
si ja oskusi mitte ainult erialal, vaid ka keele
grammatikas, stilistikas ja kirjandusteose ana-
lausis. Prof. G. Rago luges vajalikuks, et
Opitaks ka deklameerimisoskust, hé&aleseadet
ja diktsiooni ning nii palju kui vdimalik v3or-
keeli. Metoodikaalast ettevalmistust tuli aga
tdhustada niivord, et see ei kujuneks «bussiga
teostatud ekskursiooniks vodrale maale».

Tulevase matemaatikadpetaja  metoodilise
ettevalmistuse tsuklisse kuuluvaks pidas G. Ra-
go mitte ainult metoodikakursust ja praktika-



tundide andmist, vaid ka keskkoolitilesannete
lahendamise oskust ning samuti enesevaljen-
dusoskuse kontrolli.

Prof. G. Rago arvates pidi matemaatikadpe-
taja ettevalmistusse kuuluma ka fulsikakursus,
mis vOimaldaks tal koolimatemaatika rakendus-
likku kulge enam rdhutada.

Prof. G. Rago Opilastele on elavalt meelde
jadédnud loengud, kus ta oli pedantsuseni
ndudlik tahvli korrasoleku suhtes. Kui tema
poolt seatud tahvlipuhkimise ndudeid ei suude-
tud taita, hakkas ta loenguil kaima isklike
tahvlilappide ja veedmbriga. Prof. G. Ré&go
kiri oli vaga uhtlane ja selgesti loetav. Seetfttu
pakkus tahvel tema loengul esteetilist naudin-
gut. Loengu tekstiosa esitas ta oraatorlikult.
Ta kdneles suhteliselt aeglaselt, kuid sealjuures
haaletooni suurte tdusude ja langustega.
Vaga tahtsaks pidas ta varem esitatud mater-
jali kordamist iga loengu algul.

Mitmed praegused koolimatemaatikute pdlv-
konna esindajad on prof. G. Rago Oopilased
ja tema ideede edasikandjad. Nii oli prof. G.
Rago juhendajaks matemaatika Opetamise me-
toodika alase vditekirja koostamisel dotsenti-
dele O. Prinitsale ja A. Telgmaale, samuti oli
ta sellealase t66 innustajaks ning esimeseks
juhendajaks ka dotsentidele Jaan Reimandile
ja Kalle Velskerile. Prof. G. Ré&go loenguid
ning podhimdtteid matemaatika Opetamise
kohta vdivad meenutada veel dige paljud meie
praegustest matemaatikadpetajatest.

Tartu ulikooli
professuur
XVII—XVIII

sajandil

HELMUT PIIRIMAE,
TRU professor, ajaloodoktor,
Upsala Ulikooli audoktor

Kéesoleva artikli Glesanne on anda ulevaade
Tartu Ulikooli dppejdudude koosseisust XV1I
sajandil ja XVIII sajandi algul, s. o. perioodil,
mida tavaliselt ollakse harjunud nimetama
rootsi ajaks. Meenutame, et Rootsi vdimu
ajal tegutses ulikool Tartus aastail 1632—
1656 ja 1690—1699, Parnus 1699—1710.
Vaatluse alla ei ole vdetud tegevusaastaid
Tallinnas 1656—1665, sest sel ajal uusi &ppe-
joude juurde ei voetud ning 6ppeasutus Kirat-
ses.

Ulikooli avamise eel 1632. a. koostatud eel-
arve 1632. aastaks néagi ette 13 professori
palkamise.. Ametis pidid olema kaks teoloogi,
kaks juristi ja kaks meedikut. Erakorralis-
teks teoloogideks pidid olema veel kreeka keele
ja heebrea keele 6ppejoud. Kaks professorit
oli ette ndhtud matemaatika ja selle alla
arvatud distsipliinide 6petamiseks. Neist esi-
mene pidi kéasitlema astronoomiat, geograa-
fiat, optikat, mehaanikat ja muusikat, teine
geomeetriat, inseneriasjandust ja raamatu-
pidamist. Eraldi professuurid olid ette ndhtud
veel ajaloo ja muinsuste, kdnekunsti ja poeesia
ning loogika ja eetika jaoks.

Tegelikult oli Academia Gustaviana perioo-
dil tavaliselt ametis 11 professorit. Arsti-
teaduse Opetamiseks oh kahe professori asemel
ametis Uksainus. Esialgu oli Uks professor
ka Bigusteaduse dpetamiseks. Kui paar aastat
hiljem teine juurde saadi, jaeti Uhe Gppejbu
hooleks kreeka keele ja idakeelte dpetamine.

Vaiksemate ulikoolide jaoks oli 10 professo-
rit tavaline arv, sest selle koosseisuga oh

Tartu ulikooli ajaloo allikaid, I Academia
Gustaviana. a) Urikuid ja dokumente. Tartu
ulikooli ulesandel koostanud ia sissejuhatu-
sega varustanud Juhan Vasar. Tartu, 1932.
Dok. 50, lk. 161—162.
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voimalik kindlustada kdigi tolle aja teadmiste
Opetamist.

Alates 1638. aastast olid lisaks korralistele
professoritele ametis veel adjunktid, kelle tles-
anne oli ulidpilaste abistamine professorite
esitatud aine omandamisel.

Sageli pidas uks professor samaaegselt
kahte professuuri Eriti tavaline oli see, et
heebrea ja kreeka keele professorid olid profes-
sorid ka usuteaduskonnas, kuid sellist «koha-
kaaslust» pidasid aeg-ajalt teisedki. 1651 —
1655 eetika ja loogika professoriks olnud
Petrus Lidenius oli aastail 1652—1655 usu-
teaduskonna adjunktiks. Aastail 1652—1656
ajaloo ja poliitika professori ametis olnud
Olaus Wexionius oli aastail 1653—1656 ka
retoorikaprofessoriks. Enne teda oli aastail
1643—1649 retoorika ja poeetika professori
ametis teine juuraprofessor (1634—1654)
Laurentius Ludenius. Astronoomia ja fuusika
professor Johannes Erici Strengnesius pidas
mitu aastat ka juuraprofessori ametit.

Et usuteaduskonna professuure peeti teis-
test paremaks ja vaarikamaks, pudti vBima-
luse korral sinna ule minna. Lihtne oli see
heebrea ja kreeka keele professoril, sest neid
aineid Opetati eeskatt usuteaduskonna ulidpi-
lastele. Teoloogiaprofessori ametisse laksid aga
Ule ka astronoomia ja fuusika professor Peter
Schomer ning aritmeetika ja fuusika professor
Georg Preuss.

Kust komplekteeriti
professorite kaader?

Kui dlikool 1632. a. Tartus t6dd alustas,
moodustasid uue koérgkooli professuuri tuu-
miku mehed, kes olid kutsutud Tartu juba
enne gumnaasiumi muutmist koérgkooliks,
kuid kelle kutsumisel oli arvestatud nende
vbimeid rohkemaks kui t66ks gimnaasiumis.
Nende hulka kuulusid esimene teoloogiapro-
fessor Andreas Virginius, teine teoloog Georg
Mancelius (Manzel), ajaloo ja muinsuste
professor ning filosoofiateaduskonna esimene
dekaan Friedrich Menius, matemaatikapro-
fessor ja hilisem Tartu burgermeister Joachim
Warnecke, retoorika ja poeetika professor
Heinrich Oldenburg, eetika ja loogika profes-
sor Michael Savonius. Tallinna gimnaasiumi
rektori kohalt tuli tlikooli Petrus Gotschenius
(Gotschen), kes algul asus kreeka keele profes-
sori kohale, hiljem laks Ule teoloogiaprofes-
soriks. ldakeelte professoriks kutsuti Erfur-
dist Johann Weidling. Enne ulikooli avamist
suri Johannes Raicus, kes oli olnud meditsiini-
professor Tartu gimnaasiumis ja pidi asuma
samale kohale ka ulikoolis.2*Tema asemele

vastrajatud ulikooli

2 J. Raicus suri 25. dets. 1631. a. (A. Buch-
holtz. Verzeichniss der Sdmmilichen Profes-
soren der ehemaligen Universitaten zu Dorpat
und Pernau und der akademischen Beamten-
Mittheilungen aus dem Gebiete der Geschichte

A Ct Léav-Ehst-und Kurlands. Bd. VII. Riga, 1854,
40 S. 168).

tuli Rostockist Johann Below (Johannes Belo-
wius). Rostockist saabus ka 0Oigusteaduse
professor Heinrich Hein. Nii oli ulikooli t66
algul kohal 10 professorit.l 8. juunil 1633. a.
nimetati kohaled *j& 10. juulil andis ameti-
vande Upsalast Tartu saabunud astronoomia-
professor (hiljem astronoomia ja fuusika pro-
fessor) Petrus (Peter) Schomer(us).’

Uldse on Academia Gustaviana perioodil
artu ulikoolis ametisse kinnitatud 30 profes-
sorit.' Et mdned nendest pole tegelikult tlikoo-
lis todle asunud, sisaldab Academia Gusta-
viana perioodi professorite nimekiri 27 nime7,
kaasa arvatud ka usuteaduskonna adjunkt
Adrian Verginius, keda tavaliselt professorite
nimekirjas ei esitata.

Enamik Academia Gustaviana professori-
test olid sakslased. Neist olid Rostocki ulikooli
kasvandikud Andreas Virginius, Heinrich
Hein, Johann Below, Georg Manzel (Mance-
lius), Petrus Goetschenius ja Joachim Crellius.
Kolm esimest olid saanud Rostockis vastavalt
teoloogiadoktori, mdlema Oiguse doktori8 *ja
meditsiinidoktori kraadi Konigsbergi Ulikoo-
lis olid dppinud ajaloo ja muinsuste profes-
sor Friedrich Menius ja ta jarglased Joachim
Crellius ja Andreas Sandhagen, teoloogid
Andreas Virginius, Gabriel Elvering ja Georg
Preuss ning matemaatik Joachim Schelenius.
Greitswaldis oli mdlema diguse doktori kraadi
omandanud Laurentius Ludenius. Samas uli-
koolis olid oppinud ka Friedrich Menius,
heebrea ja kreeka keele (hiljem teoloogia)
professor Salomon Matthiae, Andreas Sand-
hagen ja Joachim Crellius. Luterliku refor-
matsiooni keskuseks olnud Wittenbergi uli-
koolis olid dppinud teoloogid Andreas Vir-
ginius, Gabriel Elvering ja Georg Preuss,
meedikud Johann Below ja Sebastian Wirdig.
Leipzigi Ulikoolis olid kdinud Andreas Vir-
ginius ja Gabriel Elvering, Heidelbergis oli

| Tartu ulikooli (Academia Gustaviana) senati
protokollid I 1632—1634. Konsistoriumproto-
kolle der Universitat Dorpat (Academia Gus-
taviana) | 1632—1634. Tartu, 1978, Ik.
20—21.

4 Tartu ulikooli ajaloo allikaid 1, dok 73
k. 206.
* Tartu
66—67.
6 J. Bergman esitab 31 nime, sealhulgas
eluloolised anflmed 30 professori kohta.
(J. Bergman. Universitetet i Dorpat under
svenska tiden. Gustav Il Adolfs sista kultur-
skapelse. Ett bidrag till belysning av stor-
maktstidens kulturstravanden. Uppsala och
Stockholm, 1932, S. 41—68), ainult nimena
esineb Joachim Movius (samas, Ik. 56).

K. Inno. Tartu University in Estonia
during the Swedish Rule (1632—1710).
Stockholm, 1972, p. 86—92
8§ M6lema Oiguse all mdeldi uldist (Rooma)
ja Rootsi digust.

Ulikooli . . . senati  protokollid, k.



Oppinud juura professor Heinrich Hein, Erfur-
dis Johann Weideling, Viinis — Friedrich
Menius, Strassbourgis — Gabriel Elvering.

Tulnukaid Rootsist ja Soomest oli 9 meest,
sealhulgas 8 rootslast ja Uks Savost parit
soomlane (loogika ja eetika professor Michael
Savonius). Ulikoolilinnaks oli neil olnud tava-
liselt Upsala v6i Turu vdi mélemad.

Tartu ulikoolis olid ulidpilased olnud roots-
lastest astronoomia ja fuusika professor
Johannes Erici Strengnesius (immatrikuleeri-
tud 1636. a.), heebrea ja kreeka keele profes-
sorid Johannes Gezelius (1638. a.) ja Erik
Holstenius ning retoorika ja poeetika profes-
sor Gudmund Lidenius (1645. a.)) Sakslastest
said oma alma mater'is professoriteks Salo-
moin) Matthiae (immatrikuleeritud 1634. a.),
Georg Preuss (1638. a.), Andreas Sandhagen
(1639. a.), Gabriel Elvering (1642. a.) ning
adjunktiks Adrian Verginius (1638. a.). Seega
olid 27 professorist 10 Tartu ulikooli enda
kasvandikud.

Sotsiaalselt paritolult olid professorid
enamikus mitteaadlikud. Aadlikuna oli stindi-
nud vaid Andreas Virginius, kelle vanematel
oli Pommeris mdis." 1652. tdsteti aadliseisu-
sesse Tartu ulikooli kasvandik Johan Erikson
(Johannes Erici) Strangnasist (Stregnensis),
kes sel puhul sai endale ka «astronoomilise»
perekonnanime Stiernstralell (tblkes «téhe-
kiir») ja vdis loobuda enda nimetamisest sin-
nikoha jargi. Peale tema ja eespool nimetatud
Michael Savoniuse polnud esialgu perekonna-
nime mitmel teiselgi Tartu Ulikooli professo-
ril. Sunnikohaks olev Vaxjo linnake andis
nime ajaloo ja poliitika professor Olaus Wexio-
niusele. Gesala kula VVastmanlandi maakonnas
andis perekonnanime — Gezelius. Kdnekunsti
ja poeetika professor Petrus Simonis (Per
Simonsson, — s. 0. Per Simoni poeg) sai alles
hiljem endale perekonnanime Lo&fgren. Salo-
moin) Matthiae perekonnanimeks jaigi ta isa
eesnimi

Kui Ulikool 1690. a. Tartus uuesti tegevust,
alustas, oh ametis 10 professorit:12 2 teo-
loogi (Olaus Moberg ja Crispinus Jernfeld),
Uks jurist (Carl Lund), tks meditsiiniprofessor
(Laurentius Micrander) ning 6 professorit
laiaprofiililises filosoofiateaduskonnas — loo-
gika- ja metafuusikaprofessor Gabriel Sjo-
berg, eetika- ja poliitikaprofessor Gustaf Carl-
holm, kreeka keele ja idakeelte professor Gab-

riel Skragge, matemaatikaprofessor Sven
Dimberg, retoorika- ja poeetikaprofessor
Olaus Harmelin ja ajalooprofessor Sven

9 TRU Teadusliku Raamatukogu késikirjade
ja haruldaste raamatute osakond (TR KHO)
f. 7, s-0. 32, 1. 6, 7p, 8, 9, 12 p, 16, 25.
10 J. Bergman. Op. eit., s. 51.

11 Samas, Ik. 45.

2 TRU TR KHO, f. 7, s.-ii. 24, 1. 1 p. G. v.
Rauch. Die Universitdt Dorpat und das
Eindringen der frihen Aufklarung in Livland
1690—1710. Essen. 1943, S. 28—29.

Cameen. Neist puudusid esimeselt istungilt
E. Jernfeld ja S. Cameen (viimane saabus
alles 1691. a.). Kimme oh ka edaspidi tavaline
ametisolevate professorite arv. Kui 1698. a.
saadi juurde veel kolmas teojoog, tdusis pro-
fessuuride arv 11-le. Sageli oh kull moni koht
ajutiselt vakantne vdi oh méni professor éara
reisinud.

Teise tegevusperioodi koigi professorite
varem koostatud nimekirjades esineb tava-
liselt 28 nime.ll G. v. Rauchi andmeil oh
ametis 27 professorit.l31Blimékirjades esinev
Jean Trana on nimetatud kull 1690. a. teiseks
meditsiiniprofessoriks, kuid ta pole kunagi
Tartusse tulnud. 18. juunil 1692. a. taotles
ulikool kuningalt ta maaramist prof. L. Mic-
randeri asemele, kes oh siirdunud teisele t66-
kohale.1l Ulikooli senati istungil 8. okt.
1692. a. otsustati saata prof. J. Tranale Kiri
nbudega tulla 6 nadala jooksul Tartusse,!"
kuid Ulikool jaigi sellest meedikust ilma. G. v.
Rauch on arvanud ilmselt professorite hulka
Johann Uppendorfi, kes ka J. Bergmani teatel
oh 1698.a. ligi aasta aega ametis.l' Tege-
likult on Riia hnnakooh rektor, hinnatud
orientalist J. Uppendorf tdepoolest Kkinnis-
tatud Tartu ulikooli kreeka ja idakeelte profes-
sori kohale. Ta joudis valmis kirjutada ka
oma ametisse astumise loengu teksti, kuid suri
Tartus 4. sept. 1698. a.18 enne dppetddle asu-
mist. Ulikool luges Uppendorfi siiski oma
professoriks ning taotles ta lesele ettendhtud
armuaastat (6igust saada mehe palka Uhe
aasta jooksul).19

Ametisse pole saabunud ka 1701. a. mate-
maatikaprofessori kohale kutsutud Samuel
Krook.21 Et ta pBhjendas oma mitteilmumist
halva tervisega, andis kantsler talle loa tulla
siis, kui ta jéud on tugevnenud.2l Olles saanud
16. aprillil 1702 ulikoolilt jarjekordse meelde-
tuletuse, kirjutas ka kaks péaeva hiljem vas-
tuse, milles kurtis, et ta on talvel haige
olnud, siis pole aga uhtegi laeva Parnusse
lainud.22 Nuud lubas ta tulla esimese laevaga.
Ta jai kuni 1703. aastani professoriametisse
elas aga siiski Stokholmis, kus ta taitis muu
seas ka mitmeid E. Dahlbergilt saadud ules-

3 A. Buchholtz. Op. eit., S. 181—192,
H. L. C. Backmeister loetleb koguni 29 profes-
sorit: H. L. C. Backmeister. Nachrichten
von der ehemaligen Universitaten zu Dorpat
und Pernau. — Sammlung der Russischen
Geschichte. Bd. IX. St Petersburg, 1764,
S. 220—257.

14 G. v. Rauch. Op. cit,, S. 28.

15 Rootsi Riigiarhiiv (Riksarkivet). Livonica
11 457.

8 TRU TR KHO, f. 7, s.-ii. 24. 1. 166 p.
17 J. Bergman. Op. cit,, s. 130.
18 Riksarkivet. Livonica Il 458. Rektor

G. Sjobergi kiri kantsler E. Dahlbergile 10.
sept. 1698.

19 Lati NSV RAKA, f. 7349, nim. 1, s.-u.
216, 1. 7.

2 G. v. Rauch. Op. cit.,, S. 141, 349.

2 TRU TR KHO, f. 7, s.-u. 27, 1. 152.

22 Riksarkivet. Livonica Il 467.



andeid. 1709. a. tekkis suur tuli seoses sellega,
et S. Krook ndudis oma saamata jaanud
palka. Kammeriir Samuel Jaene asus seisu-
kohale, et ta vOiks saada ulikooli professori
palka ainult sel juhul, kui tal oleks olnud
selleks kuninga enda korraldus."! Igal juhul
on tegemist mehega, kes on kull professori
ametisse Kinnitatud, kuid kes pole kohale
ilmunud ja keda seetdttu pole pdhjust votta
Tartu-Parnu ulikooli professorite nimekirja.2

Seega on Academia Gustavo-Carolina
perioodil ulikoolis tegelikult t6dtanud 26
professorit. Neist oli rootslasi 22, sakslasi 4,
nii et Oppejdudude koosseisu poolest oli see
Usna selgepiiriliselt rootsi ulikool. Tegelikult
keeleprobleemi &ppetdds kull ei olnud, sest
Oppekeeleks oli ladina keel, mida kasutati
ka tlikooli senatis. Ulikooli kirjavahetust peeti
pohiliselt rootsi keeles, kuid aeg-ajalt voib
kohata saksakeelseid Kirju. Illmselt oli saksa
keele oskus Uldine. Mdned saksakeelsed kirjad
on lakitanud ulikoolile rootslasest kantsler
(Uhtlasi Liivimaa kindralkuberner E. Dahl-
berg). Sakslastest professorid M. Dau, J. Wil-
de, D. Eberhard kasutasid aga pidevalt saksa
keelt," kusjuures see pole olnud takistuseks
nende rektoriks valimisele. Naiteks prof.
M. Dau valimisel 8. mail 1695. a. palus ta
end mitte valida, sest vahese rootsi keele
oskuse tottu ei suutvat ta isegi ulikooli konsis-
tooriumi protokolle Ule vaadata, kuid seda ei
votnud kolleegid arvesse.26

Sotsiaalselt paritolult olid ka selle perioodi
professorid mitteaadikud. Enne Tartusse
saabumist olid t&stetud aadliseisusesse Olaus
Hermelin (enne seda Skragge). Professorina
tOsteti Liljenstolpe nime all aadliseisusesse
meditsiiniprofessor Lars Micrander, kellest
hiljem sai Karl XII ihuarst. Ajalooprofessor
Sven Cameen tehti aadlikuks Cameenhjelmi,
teoloog Lars Molin Meldercreutzi nime all,
Braunerskoldi nime all tdsteti aadlikuks
meditsiiniprofessor Lars Braun. Carljelmi
nime all aadeldati praktilise filosoofia profes-
sor Gustav Carlholm, aadliseisusesse tosteti
ka matemaatik Sven Dimberg (uus nimi
Dimborg).

Enamik professoreist (véhemalt 18—19)
olid Upsala ulikooli kasvandikud. Suur osa
neist oli seal omandanud ka oma teaduslikud
kraadid. Kolmest arstiteadlasest olid kaks
saanud meditsiinidoktoriks tolle aja Uhes
parimas arstiteaduse keskuses Utrechtis:
Jacob Fr. Below (1691.a.) ja Lars Braun
(1689. a.). Saksamaal Giessenis olid teoloogia-
litsentsiaadi kraadi saanud kolm teoloogia-
professorit (Crispin Jernfeld, Johan Folcher,
Lars Molin). Konigsbergis ja Greifswaldis oli

23 Riksarkivet. Livonica Il 466.

{ Mitmed mehed on veel professorikohale

kutsutud, kuid nad on vastanud eitavalt.
Neljas sakslasest professor J. Fr. Below

oli sundinud Stokholmis.

2% TRU TR KHO, f. 7, s.-il. 25, 1. 320—320 p.

kdrghariduse omandanud Kuramaalt parinev
Jacob Wilde. Kieli Ulikooli kasvandik oli
Michael Dau. Daniel Eberhard oli &ppinud
Greifswaldi, Leipzigi, Jena, Erfurdi ja Wit-
tenbergi ulikoolides. Saksamaa ulikoolides
olid end tédiendanud ka paljud Upsala ulikoolis
Oppinud mehed: Greifswaldis — Daniel Sar-
covius, Jenas — Gabriel Sjoberg ja Gabriel
Skragge, Wittenbergis — Gabriel Sjodberg
ja Leipzigis — Gabriel Sjoberg, Tubingenis —
Sven Cameen ja Olaus Moberg.2l Lisaks
Upsalale olid Turu ulikoolis 6ppinud Sven
Dimberg, Daniel Sarcovius ja Conrad Quensel.
Lars Molin oli 6ppinud Kopenhageni ulikoolis,
Daniel Sarcovius oli kdinud Hollandi ja Inglise
ulikoolides, Claus Moberg oli &ppinud
Pariisis ja Strassbourgis."”l Ingemund Bréms
oli kéinud dppimas Oxfordis.2BParast magist-
rikraadi omandamist Upsalas (1685. a.) oli
Inglismaal viibinud ka S. Dimberg.!!

Tolle aja teadlased puudsid veel olla univer-
saalsed, kuigi oli toimunud juba suurem
spetsialiseerumine kui Academia Gustauiana
perioodil. Siiski oli v6imalik ule minna uhest
professuurist teise. Ka nuud peeti teistest
tahtsamaks ja auvaarsemaks teoloogia profes-
suure, nii et nende taitjad isegi kirikus istusid
teistest eespool. Tulenevalt 6ppetdd korral-
dusest (algul 6pingud filosoofiateaduskonnas,
siis spetsialiseerumine) loeti tahtsuselt jarg-
misteks meedikuid ja juriste. Et meditsiini-
professori koht noudis teistega vorreldes
siiski erilist ettevalmistust, jai filosoofia-
teaduskonna professoritel Ule pllda saada
teoloogiks voi juristiks.

Seoses koha vabanemisega mdnes kérgemas
teaduskonnas on toimunud professorite «edu-
tamist», kuid on olnud ka spetsiaalsuste vahe-
tamist samas teaduskonnas. Usuteaduskonnas
toimusid aga Uleminekud kolmandast teiseks
ja teisest esimeseks professoriks.

Vottes kokku ulaltoodut, vdime tbdeda, et
Academia Gustauiana perioodil moodustasid
Tartu ulikooli professuurist enamiku saksla-
sed, Academia Gustavo-Carolina perioodil
rootslased. Nad olid dppinud véga paljudes
Euroopa ulikoolides, mille téttu Tartus ja
Parnus oldi kursis oma aja teaduse saavutus-
tega. Academia Gustaviana perioodil etenda-
sid Tartu ulikooli professorite seas silmapaist-
valt suurt osa ulikooli enda kasvandikud.

21 K. In no. Op. eit, p. 92—98. On tehtud
tapsustusi allikpublikatsioonide alusel.
2% J- Bergman. Op. eit., s. 125, 128.

K. I'nno Op. eit., p. 98.

Fr. P u ksov. Tartu ja Tartu-Parnu rootsi-
aegse ulikooli trikikoda. Tartu, 1932, k. 71.
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MuusikaOpetus-
juttu
Kadri

ja
Riho
Leppojaga

Esinevad Miina Harma nim. Tartu 2. keskkooli
lastekoor, Uhendkoor, vokaalansambel, juhatab
Kadri Leppoja. Esinevad kooli puhkpillior-
kester, segakoor, plokkfloddikvartett, 9. Klas-
si instrumentaalansambel, 9. klassi koor, ju-
hatab Riho Leppoja, klaveril Kadri Leppoja.
Esineb rahvamuusikaansambel, juhendavad Kadri
ja Riho Leppoja. Esineb TRU Kammerkoor, di-
rigeerib Riho Leppoja. Esineb TRU Akadeemiline
Naiskoor, kontsertmeister Kadri Leppoja . ..

Taolist loetelu voib jatkata igalks, kes
on kordki kulastanud M. Harma nim. 2. keskkooli
Opilaskontserti v6i kainud TRU aulas ulidpi-
laskooride kontserdil.

Loetelu loeteluks, kuid tegu ei ole ai-
nult tanuliku publiku ees juhatamisega kont-
serdil, vaid sellele eelneva, pikka aega,
energiat ja jarjekindlust ndudva tbdga. Tea-
dagi pole muusikadpetus, koorilaul, pillimang
mingi Opitud oskuse igapaevaselt mehaaniline
kordamine. See on eelkdige loov, otsiv, orga-
niseeriv, haarav, veenev muusikapedagoogiline

tegevus, mille kauge resultaat on esinemi-
ne, Juba mogda aega ollakse harjunud meie
uldhariduskooli muusikadpetuse tulemuste Ule
kurtma. Kunas ei rahulda kvaliteet, kunas mas-
silisus, kunas Zanrite mitmekulgsus.

Noore abielupaari Kadri ja Riho Leppoja
muusikadpetustod M. Harma nim. 2. keskkoolis
kummutab k&ik kahtlused ja kurtmised. Laéi-
nud kevad markis Leppojade iseseisva muusika-
t66 kuuenda tdbaasta 16ppu. Kuus aastat tagasi
tuli koike alustada otsast. Jark-jargult asutada
koore, vokaalansambleid, panna alus instru-
mentaalmuusikale, rajada materiaalne baas,
vOita muusikale tagasi kaduma kippunud pres-
tiiz Opilaste, lastevanemate ja kolleegide
hulgas. Vahendiks hea tahe, Tallinna Riiklikus
Konservatooriumis kogutud teadmised ja jérk-
jargult kasvavad praktilised kogemused. Ja nii
panigi iga jargnev tbdaasta avalikkust Uha
enam radkima M. Harma nim. keskkooli muusika-
lembuse kasvust, uute traditsioonide juurdumi-
sest, kollektiivide tekkest, nende kunstitaseme
tdusust. Koolis on joéutud M. Harma maélestus-
paevade tahistamise traditsioonini, 6pilaskont-
sertideni RAT «Vanemuise» kontserdisaalis, sop-
ruskontsertideni vennasvabariikide muusikakol-
lektiividega. Ja seda kdike wvaga heal
tasemel.

M. Saare 100. sUnniaastapéevale puhendatud
Tartu linna 0©pilaskooride festivalil saavutati
segakooriga laureaadi tiitel, lastekoorile omis-
tati 1. kategooria. Zirii esimees
Heino Kaljuste tdstis esile just
muusikadpetuse eriti  Kiiret

kunsti-

professor
selle kooli
kvantitatiivset ja
kvalitatiivset kasvu.

Kadri ja Riho Leppoja on aktiivselt haa-
kunud ka koolivalisesse muusikatoosse, ulidpi-
lastaidlusse. Kadri on TRU Akadeemilise Nais-
koori kontsertmeister, Riho TRU Kammerkoori
dirigent. Ise utlevad, et see on kill hobi,
kuid vaga hadavajalik. Nende kooride kogemuate
pbhjal laieneb silmaring, rikastub interpre-
teerimisoskus, slUveneb vokaalpedagoogide
praktika. Nii hakkavad ka oma koolikoorid pa-
remini kdlama.

Leppojad ise on seejuures vaga tagasi-
hoidliku ja valiselt mérkamatu loomuga. Tuhja-
le jutule ja I88gastavale olesklemisele nad
aega ei kuluta. Energia rakendub jaagitult
toole, kodule, pisipdngerjatele. Nii nad kahe-
kesi markamatult teineteist taiendavad. Uhel
uhed, teisel teised tugevjooned. Kadri on Kla-
veris tugevam, seega saatja alati omast kaest
votta. Riho teeb aga kaigupealt lauludele
instrumentaalansamblite saateid. Nii saab laulu-
vara huvitavama esitusviisi. Ka repertuaarivali-
kul ja kavade koostamisel on alati, kellega
siiralt aru pidada, kelle arvamust kuulda votta.
Kontserdihooajal kipub kull t66 vahel vdimust
vOtma, lapsed peavad ohtuti Uksi koju jaama,
kuid heal tahtmisel saadakse ka sellest (le.

Kadri Leppoja ise utleb oma t66 kohta:
«Heameel on ulidpilaskoorides oma endisi Opi-
last kehata. Ka vttrsttased teevad réd0mu, "kui
kooli né&aripeole kogunevad, koolikooris taas



kaasa laulavad. Selles t66s on palju rédmus-
tavat, milleta me elada ei oska. Toredad ja
eriti  koolikoore stimuleerivad on meie laulu-
peod. Ka ulidpilaslaulupeod on vditnud kindla
koha meie noorte kultuuritraditsioonides. Neid
tahaks meelsamini ikka Tartus néha.

Klassivélisel muusikal koolis on asendama-
matu osa. Oleme sellele ka ise asetanud pea-
réhu. Praeguses kollektiivis mdistetakse digesti
koolimuusika otsustavat osa laste harmoonilisel
kujundamisel. Nii on tekkinud koolis soodne
t668hkkond.

Praegune Oppekorraldus vdimaldab uldha-
riduskoolis muusikat péris héasti Opetada.
Uldéppeplaani  véliselt  organiseerisime  ka
oma koolis lastevanemate kulul muusikaklassi.
Opetame seal plokkflodti ja klaverit, naad
ka akordioni. Edaspidi tahaks klaveri asemel
orienteeruda rohkem puhkpillidele. Sellega on
Opilasel hoopis rohkem perspektiivi, kiiremini
saab sekkuda kontsertesiinemistesse. Oppemaks
on Kkillalt kallis, 15—16 rbl. kuus. Edaspidi
kavatseme puhkpillidpetust individuaaldpetuse
asemel grupeerida, 2—3 &pilast korraga tundi
vOtta, partiisid korraga harjutada. Nii tuleb
lastevanematel odavam.»

Riho Leppoja: «Unistan oma puhkpilli-
klassist, kus alati on vdimalik tootada, kus
on puldid statsionaarselt Uleval, pillid ké&e-
parast. Igaks tunniks laudu ja toole tdsta
on tllikas, raiskab aega, Kkillustab energiat
ega mdju esteetiliselt.

Meie koolil ei ole kdiki plokkfloodi-
ansambli pille. On ainult sopranid ja aldid.
Bassi pean laenama 5. keskkoolist, seega pean
ise mangima, sest Opilase valjadpetamiseks
pilli ei ole.»

Hea on Oelda, et pean ise mangima. Paljud
kooli muusikadpetajad ei tule sellega lihtsalt
toime. Riho Leppoja on tdeline laia profiiliga
muusikadpetaja. Kord mangib ta &pilastega
Olg oOla korval plokkfléodikvartetis basspilli,
kord saateansamblis kontrabassi, klarne-
tit, levimuusika instrumentaalkoosseisus sak-

sofoni. lgale pillile teeb hé&aled sisse ja igat
pilli. on koolis vd&imeline orkestri tarbeks
Opetama. Samas annab ka Kklassitunde, ju-

hatab koore, vokaalansambleid. Selline dpetaja
on nilldisaja koolis omaette véaartus.

Pillid teevad Riho Leppojale sageli suda-
mevalu. Kord ostis ta Moskvast Leipzigi firma-

poest plokkfloottenori. Vottis kull ka kassa-
1Seki, kuid seda talle ei makstud. Nii ta siis
Opetab lapsi oma isiklikul pillil. Ega need
plokkfloddid paris puhtalt haalestu, dpilastel

on raske intoneerida, aga méng on ikkagi huvi-
tav. Tanuvaarsed on H. Vaabeli, H. Jurisalu ja
V. Tormise koostatud koolimuusika valjaanded.
Need teevad t66 senisest palju hdlpsamaks,
aitavad repertuaari mitmekesistada ja sellele
rahvalikumat ilmet anda. Orkestratsioonid on
neis véga Opilasparased, manguraskusellt di-
ferentseeritud, igale joukohased. Kokku kdlab
varvikas ja huvitav muusika. Ka pillide va-
lik orkestratsioonides on ké&epéarane, otstar-
bekas.

«Olen  kasutanud eri  kombinatsioonides
kontrabassi, metallofoni, akordioni, kellu-
kest, trianglit, karfhelt, plokkflooti. Nende
pillidega saab mangida rahvamuusika stii-
lis nii laulusaateid kui ka puhast instru-

mentaalmuusikat. Opilastele selline mangulaad
meeldib. See on hea vaheldus praegusele
diskole ja levimuusikale.

lkka kummitab instrumentide halb kvali-
teet. Vajaksime haélestatud kellaménge, «Pii-
lesicf». Poest mutdavad ei hadlestu ja orkestris
ei saa neid kasutada. Uldse ei tohiks lastepille
nii lohakalt toota. Iga pill peab eelkdige
ikka haalestuma, et koosméngu vdimaldada.
Seni iga-aastased Haridusministeeriumile lahe-
tatud instrumentide tellimislehed ei &igusta.
Tellime igal aastal, seni pole aga saanud
Uhtegi viiulit, tSellot ega trummikomplekti.
Tavalisi kitarre ka ei saa kauplusest arvega
osta, elektripille aga saab. Kool vajab just
tavalisi rohkem. Klarnetite kvaliteet, haalestus
ei ole nduetekohane. Nendel méangimine rikub
algajal kuulmist ja tooni taju. Algajal olgu ka
ikka korralik pill.»

Leppojad arvavad Uksmeelselt: «Nuudisaja
muusikapedagoogika on meie koolides digetel
alustel. Uus programm uhtlustab veel mondagi.
Ega kvaliteedilatti péaris madalale ka lasta
saa. Purgida tuleb ikka parema noodilugemise
poole. Relatiivne noodilugemine on andnud ka
tldklassis tulemusi. Mahajaajaid abistab sega-
meetod. Opetajal vbdiks olla digus valida kas
instrumentaalset, vokaalset v&i koguni lite-
ratuuripoolset kallakut. Igas koolis ja igal
Opetajal ei pea olema ainesisene vahekord tap-
selt Uhtemoodi. Ise oleme keskkooliklassides
vaatamata muusikaajaloo suurele mahule rohkem
laulma hakanud, on kasulikum. Paljud 0&pe-
tajad seda ei tunneta. VOib ka diferentsee-
ritult tootada, osale literatuurireferaate teha
anda, kui teised laulavad. Oleme klassi-
tunnis ka koorilaulu partiisid laulnud. Edu or
olnud isegi Uhe klassi kooriga. Ka nii saab
literatuurist mdndagi teada. Uhest viimasest kont-
serdikavast vois lugeda: M. Franck «Da pacemy,
L. Marenzio «Amatemi ben mio» — esitab 9.
klassi koor. Teoseid ise ette kandes saab Opi-
lane vokaalmuusika literatuurist killalt pd&h-
jaliku ettekujutuse. Koor esineb aga Opituga

korduvalt kaasOpilaste ees, nii saab sellest
osa kogu 6Opilaskond.
Muusika  kuulamist praegu eriti  tOsiselt

ei voeta. On liiga konservatiivne. Vahest uus
programm hakkab rohkem huvi aratama. Selles
on laiem haare, on ka teiste mandrite muusikat.
Koolide muusikaringid vo&iksid rohkem organi-
seerida kontsertide uhiskilastusi ja nendele
jargnevaid arutelusid. Kassetivabrikult ootak-
sime rohkem lauludele orkestreeritud saa-
teid. Need aitaksid laule nii klassis kui ka
etteastetes ilmestada. Vajame nii laulmiseks
kui ka kuulamiseks huvitavamat muusikat. Prae-
gune lauluvara on liiga standardiseerunud.

Koolimuusika tase oleneb vaga palju kaad-
rist. Praegu esineb liiga suuri kvalitatiivseid
aarmusi. Koik saab alguse juba lasteaia



muusikakasvataja voimekusest ja todssesuhtumi-
sest. Monel pool on tase véga madal, laulu-
vara valik juhuslik, sageli kaugelt dle jou
kaiv, vokaalarengut mittearvestav. See 18ik on
lapse kooliks ettevalmistamisel aga vaga oluline
ja vajaks eritahelepanu.»

Kaadri ettevalmistuse kohta on omad sei-
sukohad Riho Leppojal: «Tallinna Riiklikus
Konservatooriumis 8ppisin tundma instrumentide
méangu ja orkestreerimist peamiselt puhkpilli-
orkestri tarbeks. Pohiline sai selgeks, mida
vaja, oskan teha. Ka estraadiorkestri t60
algeid anti piisavalt. Kes tahtis, see vajaliku
omandas. Olen mitmele koosseisule orkestree-
rinud, algul kill mdelda tuleb, aga kui
valmis saab, kdlab kah. Kahju, et rahvapille
ei Opetatud, seda muusikat oleks véga vaja. Ka
mandoliin kuluks &ra Praegu tunnen nende
pillide mé&nguoskusest puudust. Tutarlastele
sobiksid need pillid paremini. Uldse v&inuks
orkestreerimist rohkem olla.

Klaverile pandi kill  suurt réhku, kuid
laulusaadete méng, improvisatsioon, lehest lu-
gemine jai kasinaks. Laulusaated peaksid kon-
servatooriumi muusikapedagoogikas olema oluli-
sel kohal. Ega senine riigieksam klaveris ei
aidanud kaasa muusikadpetaja kvalifikatsioonile.
Ndddisajal, mil heliplaadid ja lindid professio-
naalse muusikaga kaeparast, pole enam muusika-
Opetaja sooloméng Kklaveril nii oluline.

Probleemiks muusikadpetajate ettevalmista-
misel oli ka hé&aleseade. Seda kahjuks vajali-
kult ei Opetatud. Héaaleseade teooriat ega selle
tagamaad ei tunne. Ka laste haadleseades ei ole
Opetust saanud, see on suur puudus. Praktika-
kooridega too6tasid konservatooriumis peamiselt

ulidpilased ise, ega neilt kui omataolistelt ju
palju Opi.»
Raskusi on koolikooridele repertuaari va-

likuga. Uuelt Koorithingult loodavad Leppojad
rohkem repertuaari koolikooridele. Vaja on lau-
le, mis Opilaste hé&ali ei vasitaks neile eba-
sobiva tessituuri ja diapasooniga. Ka laulude
temaatiline valik praegu ei rahulda. Problee-
miks on nootide paljundamine. Taidluskooride
(sega-, nais-, meeskooride) kogumikud koolikoo-
ridele ei sobi. Neist saab heal juhul laulda
1—2 laulu, ka hinnalt on need liiga kallid.
Eriti ollakse koolikoorides repertuaariga hadas
laulupidude vaheaegadel.

Nagu néha, on noortel kolleegidel problee-
me killaga, kuid kaugeltki pole need takistanud
igapéeva koolitdds haid tulemusi saavutamast.
Hea tahtmise, otsihimu ja stigava muusikaintel-
lektiga Kadri ja Riho Leppoja tootavad ikka
tulemusrikkalt lootuses, et Kkitsaskohad lik-
videeruvad ja nende t66d hdlpsamaks muutuvad.
Kuid kes teab, missugused probleemid siis jalle
paevakorrale tdusevad, sest kaugele ettenadge-
vad muusikadpetajad ei ole kunagi olemasole-
vaga jaagitult rahul. lkka vaatavad nad optimist-
liku otsiva pilguga tulevikku, ikka kipub neid
ajanduetest mahajaav segama.

Uno Uiga

Koolikooride

ja
puhkpilliorkestrite
kategooriad

Eesti NSV koolinoorte V laulu- ja tantsupeo
ettevalmistuse t6hustamiseks korraldas ENSV
Haridusministeerium 1982. a. aprillis koolikoo-
ride (laste-, poiste-, nais-, sega-, vene laste-
kooride) ja puhkpilliorkestrite kategooriatesse
laulmise/méngimise. See korraldati kahes voo-

rus: | voor linnades/rajoonides veebruaris,
Il voor aprillis, kus 5-liikmeline Zzirii omistas
kooridele ja puhkpilliorkestritele I, II, 11l kate-

gooria.

PUHKPILLIORKESTRID

Zurii esimehed olid H. Saade, V. Loogna.

| kategooria: Parnu 2. kk. (R. Tammeorg), Tartu
5. kk. (S. Kaid), Saku kk. (J. King, J. Kauts),
Keila 1. kk. (K. Kirber), Kuusalu kk. (M. Rus-
sak), Poltsamaa kk. (L. Vink, E. Georg), Tapa
1. kk. (3. Tali), Valga 1. kk. (I. Kdrbe), Osula
8-kl. kool (H. Kostabi), Tallinna Ehitus- ja Me-
haanikatehnikum (R. Lattik), Kohtla-Jarve laste-
muusikakool (A. Saveljev), Tallinna Muusika-
keskkool (E. Loitme), Tallinna Pioneeride ja
Koolinoorte Palee (A. Haasma);

Il kategooria: Tartu 2. kk. (R. Leppoja), Tartu
12. kk. (T. Ennok), Kingissepa 1. kk. (M. Kruus),
Rakvere 1. kk. (G. Rabovditra), Haapsalu pio-
neerimaja (A. Ounapuu, U. Ojavee, R. Poo-
len), Kabala noorteorkester (A. Parl), Paide
noorteorkester (T. Hiob), Kividli lastemuusika-
kool (L. Linde), Tihemetsa Sovhoostehnikum
(P. Tiidermann);

Il kategooria: Tartu 10. kk. (L. Leetna), Aseri
kk. (E. Liiv), Audru 8-kl. kool (K. Suits), Suure-
Jaani kk. (A. Pettinen), Vaagvere noorteor-
kester (E. Meister), ROngu maakultuurimaja
noorteorkester (T. Retsnik), Antsla Sovhoos-
tehnikum (K. Sibul).

KOOLIKOORID

Kategooriatesse laulmisel osales 177 laste-, 76
poiste-, 43 nais-, 45 sega- ja 40 vene lastekoori.
Il vooru Zirii esimehed olid H. Kaljuste, T. Loit-

me, U. Uiga (lastekoorid), V. Laul, U. Uiga
(poistekoorid), A. Ratassepp (naiskoorid),
A. Uleoja, A. Saar (segakoorid), U. Jarvela

(vene lastekoorid), omistas kategooriad jargne-
valt:

A. Lastekoorid

| kategooria: Tallinna Muusikakeskkool (L. Ser-
mandi), Tallinna 54. kk. (E. Lind), Tallinna 22.
kk. (T. Kanger), Tallinna 7. kk. (T. Loitme), Tal-
linna 21. kk. (L. Rahula), Tallinna 17. kk. (E.-E.
Liiksaar), A. Kesleri nim. Kohtla-Jarve 5. kk.
(E. Jaanus), Parnu 5. 8-kl. kool (A. Subarina),
Péarnu 4. kk. (T. Klnnapas), Tartu 2. kk. (K. Lepp-
oja), Tartu 5. kk. (E. Ahven), Tartu 7. kk. (A.
Kobas, U. Uiga, L. J6ela), Loksa kk. (E. Jurimaa),
Kuusalu kk. (T. Esko), Keila 1. kk. (A. Kurve),
Pdltsamaa kk. (H. Martin), Aseri kk. (S. Koha),
Kanepi kk. (P. Joks), Mérjamaa kk. (V. Vaide),
Valga 1. kk. (I. Korbe), Viljandi 5. kk. (E.-l.
Kailvee), Varstu kk. (L. Aero), Parksepa 8-kl.
kool (A. Hiiesalu);

Il kategooria: Tallinna 21. kk. (M. Maasik),
Tallinna 32. kk. (I. Raie), Parnu 1. kk. (H. Kulla-
maa), Parnu 4. kk. (M. Jaansen), Tartu 10. kk.
(H.-T. Tamm), Tartu 12. kk. (T. Millistfer), Haap-
salu 1. kk. (H. Karlis), Lagedi 8-kl. kool (A. Vér-
te), Jogeva kk. (R. Noorkdiv), Saare 8-kl. kool



(G. Filippov), Kingissepa 1. kk. (M. Maigi),
Kingissepa 2. kk. (L. Toon), Muhu 8-kl. kool
(K. Vigla), Tudulinna 8-kl. kool (E. Ostrak),
Koeru kk. (A. Linnas), Tari 1. kk. (U. Tamm),
Paide 3. kk. (A. Aaslav), Laupa 8-kl. kool (V.
Kaljula), Réapina kk. (L. Kasak), Leevaku 8-KI.
kool (M. Volt), Vandra kk. (I. Tiits), Vaéljakula
8-kl. kool (E. Adamson), Audru 8-kl. kool
(A. Tamm), Parnu-Jaagupi kk. (A. Rikka), Kergu
8-kl. kool (H. Luukas), Rakvere 1. kk. (A. Soo-
de), Kadrina kk.. (R. Inno), Rapla kk. (H. Leht-
mae), Viljandi 1. kk. (V. Taks), Viljandi 4. kk.
(H.-M. Kahu), Nuia kk. (S. Eesik), Osula 8-kl.
kool (H. Kostabi);

11l kategooria: Tallinna 3. kk. (E. Suur), Tallinna
20. kk. (E. UkKleika), Maardu kk. (T. Kuljus),
Kohtla-Jarve 1. kk. (A. Kukk), Kividli 1. kk.
(E. Nurk), Sindi kk. (L. Rinaldo), Parnu 6. kk.
(I. Orissaar), Parnu 9. 8-kl. kool (S. Pau), Tartu
3. kk. (A. Tulbi, A. Voorand), Tartu 8. kk. (H.
Helmoja), Haapsalu 8-kl. kool (U. Kuhi), Taebla
kk. (J. Raba), Kasari 8-kl. kool (A. Kiille), Lihula
kk. (0. Liiv), Kose kk. (H. Sepp), Arukila 8-kl.
kool (A. JBudvaid), Muraste 8-kl. kool (S. Loit),
Nissi 8-kl. kool (R. Hanni), Puurmani kk. (L. V8-
su), Torma 8-kl. kool (M. H&rma), Laiuse 8-kl
kool (K. Tetsman), Adavere 8-kl. kool (M. N&l-
vak), Leisi kk. (M. Kull), Kihelkonna 8-kl. kool
(J. Tokman), Karla 8-kl. kool (T. Maripuu), Avi-
nurme kk. (U. Tooming), Pussi kk. (T. Haljand),
Paide 1. kk. (E. Schoppe), Karinu 8-kl. kool
(E. larmil’) Jarva-Jaani kk. (K. Vainula), Varska
kk. (G. Viskar), Karaski 8-kl. kool (A. Oviir),
Virula 8-kl. kool (0. Oiglane), Surju 8-kl. kool
(T. Turk), Kilingi-Ndmme kk. (O. Sepp), Uulu
8-kl. kool (A. Arula), Tamsalu kk. (H. Magi),
Tapa 1. kk. (E. Vunk), Haljala 8-kl. kool
(V. Voorand), Kohala 8-kl. kool (A. Holm), Ko-
hila kk. (K. Mégi), Raikkula 8-kl. kool (H. Ta-

gel), Haimre 8-kl. kool (T. Kingisepp), Elva
kk. (M. Sirel), Vara 8-kl. kool (K. Verbu),
Otepaéd kk. (E. Neljand), Valga 1. 8-kl. kool

(E. Juzar), Hargla 8-kl. kool (K. Teemagi), Abja
kk. (L. Einaleht), Suure-Jaani kk. (A. Pettinen),
Paistu 8-kl. kool (H.-M. Kaljando), Vastseliina
kk. (T. Raud), Voru 1. 8-kl. kool (H. Ilves).

B. Poistekoorid

| kategooria: Tallinna 7. kk. (T. Loitme), Tal-
linna '21. kk. (L. Rahula), Tallinna 32. kk.
(M. Taimla), Tallinna 37. kk. (K. Raamat), Tal-
linna 54. kk. (E. Lind), Parnu 4. kk. (M. Jaan-
sen), Tartu 5. kk. (K. Joost, M. Saul), Tartu 7.
kk. (U. Uiga, L. Joela, U. Kokk), Kanepi Kkk.
(P. Pilv), Viljandi 5. kk. (S. Ratsep), Voru pio-
neerimaja (S. Aruste), J. Tombi nim. Kultuuri-
palee (P. Perens), RAM-i poistekoor (V. Laul);

Il kategooria: Tallinna 44. kk. (E. Neiland),
A. Kesleri nim. Kohtla-Jarve 5. kk. (E. Jaanus),
Parnu 1. kk. (H. Kullamaa), Tartu 10. kk. (H.-
T. Tamm), Paide 1. kk. (E. Schoppe), Audru 8-kl.
kool (A. Tamm), Nuia kk. (S. Eesik), Tallinna
Muusikakeskkool (S. Merelaid);

|.M: Vadl' R- Noorkoiv), P8ltsamaa kk. (H. Mar-

K, FIHREPET2 LY, Rapk: deiski M-
maa) Otepéa kk. (S. Emits), Suislepa 8-kl. kool
(A. Mandmets), Roduge 8-kl. kool (H. Teppo).

C. Naiskoorid

| kategooria: Tallinna 21. kk. (L. Ulla), Oris-
saare kk. (M. Sepp), Kanepi kk. (P. J6ks), Varstu
kk. (L. Aero), Tallinna Muusikakeskkool (R. Ra-
tassepp), Tallinna Pedagoogiline Kool (M.
Klaas, R. Tali), Tallinna Muusikakool (P pe

RMTROROHB e (O Vird), YSHPSedadooh!

Ie Tigane)-* Bender)' Tartu Muusikakool

Il kategooria: Tallinna 42. kk. (A. Sild), Kivi-
Oli 1. kk. (E. Nurk), Taebla kk. (E. Lé&as), Pussi
kk. (V. Sarri), Aseri kk. (S. Koha), Paide 1. kk.
(E. Schoppe), Turi kk. (T. Schits), Vérska kk.
(M. Harmson), Vandra kk. (I. Tiits), Tamsalu kk.
(H. Mé&gi), Nuia kk. (S. Eesik), Voru 1. kk.
(S. Ruusamé&e), Tartu Pedagoogiline Kool
(kL.I )Ustav), Répina Sovhoostehnikum (M. Aru-
ula);

Il kategooria: Tartu 8. kk. (H. Helmoja), Tartu
10. kk. (H. Hakkaja), Palamuse kk. (T. Koluvere),
Mustvee 1. kk. (R. Vaher), Avinurme kk. (U.
Tooming), Parnu-Jaagupi kk. (A. Rikka), Kunda
kk. (K. Aja), Tapa 1. kk. (E. Vunk), Rapla kk.
(K. Saadlo), Alatskivi kk. (E. Vaab), Torva kk.
I(Ai Orgse), Klementi-nim. kutsekeskkool (H. Pa-
u).

D. Segakoorid

| kategooria: Tallinna 2. kk. (E. Karp), Tallinna
17. kk. (E.-E. Liiksaar), Tallinna 22. kk. (I. In-
das), Tallinna 43. kk. (E. Braun), A. Kesleri nim.
Kohtla-Jarve 5. kk. (E. Jaanus), Parnu 2. Kkk.
(L. Freiberg), Tartu 2. kk. (R. Leppoja), Tartu 5.
kk. (S. Kaid), Tartu 7. kk. (A. Kobas, U. Kokk),
Keila 1. kk. (K. Kirber), Kéardla kk. (E. Teras),
Pdltsamaa kk. (H. Martin), Jogeva kk. (16 Tets-
man), Kingissepa 1. kk. (M. Malgi), Vaiiga
1. kk. (I. Korbe), Viljandi 1. kk. (V. Taks), Tihe-
metsa ja Vinni Sovhoostehnikum (T. Voll,
E. Vaoites);

Il kategooria: Tallinna 7. kk. (T. Loitme), Tal-
linna 54. kk. (K. Puhkim), Kohtla-Jarve 1. kk.
(A. Kukk), Parnu 1. kk. (I. Kullam), Parnu 4. kk.
(K. Molder), Tartu 10. kk. (H.-T. Tamm), Kose
kk. (H. Sepp), Kuusalu kk. (T. Eslco), Kingissepa
2. kk. (L. Toon), Paide 3. kk. (A. Aaslav), Rapina
kk. (R. Inno), Marjamaa kk. (V. Vaide), Viljandi
4. kk. (H. Kahu, L. Tori), Voru 1. kk. (S. Ruusa-
mae);

Il kategooria: Tallinna 20. kk. (V. Verrev),
Sindi kk. (L. Rinaldo), Parnu 6. kk. (I. Orissaar),
Koeru kk. (A. Linnas), Juuru kk. (A. Vald), Elva
kk. (M. Sirel), Suure-Jaani kk. (A. Pettinen),
Olustvere Sovhoostehnikum (A. Tammpere).
E. Vene lastekoorid

| kategooria: Tallinna 26. kk. (N. Gorlanova),
Tallinna 31. kk. (P. Schasmin), Tallinna 51. kk!
(R. Sagal), Kividli 2. kk. (G. Kaurla), Narva 1.
kk. (T. ProkatSova), Tartu 6. kk. (A. Mustina),
Tallinna Pioneeride ja Koolinoorte Palee «Ra-
duga» (N. Kuzina), Narva iastemuusikakool
(N. Podolskaja);

Il kategooria: Tallinna 40. kk. (A. Kornilova),
Kohtla-Jarve 13. kk. (N. Komarov)), Tartu 13. kk.
(1. Mogilnaja);

111 kategooria: Tallinna 14. kk. (J. Aleksejev),
Tallinna 15. kk. (N. Abramova), Tallinna 25. kk!
(A. Klotskova), Tallinna 33. kk. (G. Bujanova),
Tallinna 50. kk. (T. Lapsina), Tallinna 53. kk.
(V. Kuznetsov), Kohtla-Jarve 6. kk. (N. Nikol-
skaja), Kohtla-Jarve 2. 8-kl. kool (N. Komarov),
Narva 10. kk. (O. PavldtSeva), Narva 12. Kkk.
(N. Bogdanova), Narva 3. 8-kl. kool (L. Zelen-
ko), Sillamde lastemuusikakool (A. Anikin),
Sillamée pioneerimaja (T. Sldkova).

Kuulugu tanusGnad kdigile meie muusika-
Opetajaile, kes sudamest t66d tegid ja sellega
panuse andsid laulupeo kordaminekuks. Teo-
tahet ja palju rodme to6os!

INGE LINASK,
Haridusministeeriumi
kooliinspektor



KROONIM

[ 28. ja 29. septembril 1982 oli E. Vilde nime-
lise Tallinna Pedagoogilise Instituudi ruumes
Balti liiduvabariikide kooliajaloo konverents
teemal «O8petuse sisu ja metoodika arengust
Baltimaade koolides». Selline konverents toi-
mub Tallinnas kolmandat korda. Esimene oli
1973. aastal, toimetatud aastast ongi kooli-
ajaloo  konverentsid muutunud korrapérasteks
ning korraldatud kordamdédéda thes Balti liidu-
vabariigis. Eelmisel aastal tuldi kokku Daugav-
pilsi Pedagoogilisse Instituuti. Kui tapsem
olla, siis peeti esimesed Baltimaade kooli-
ajaloo konverentsid Ule kahe aastakiimne taga-
si Tartus TRU pedagoogika kateedri tolleaeg-
se juhataja dots. A. Elango initsiatiivil.
Mooddanikus ei kujunenud arupidamised regu-
laarseteks, samuti ei trikitud ettekannete kogu-
mikke.

Tanavusel  konverentsil,
organisaatoriks oli TPedl professor L. Andre-
sen, esinesid peale TPedl Oppejoudude veel
tuntud kooliajaloolased TRU-st, TRK-st, ENSV
TA Ajaloo Instituudist, Tallinna Linnamuuseu-
mist (TLM), Tallinna Riiklikust Keskarhiivist
(TRKA), Léati ja Leedu NSV-st.

Avasdnad utles konverentsil
rektor L. Turnpuu.

Seejarel  kuulati
teemadel: «Vaeste koolipoiste dpingutest
Tallinnas 16. saj. teisel poolel« (K. Altof
TRKA-st), «Bppetddst eesti rahvakoolides 18.
sajandi esimesel kolmandikul» (pedagoogika-
doktor L. Andresen), «J8ukohasuse printsiibi
moningaid aspekte Leedu keskkoolide didak-
tikas (feodalismi ajastu)» (pedagoogikadoktor
M. Luk3iene Leedu NSV PTUI-st), «Muutused
lati koolidpikute sisus feodalismi kriisi perioo-
dil» (ajalookandidaat A. Salmin§ Daugavpilsi
Pedagoogilisest Instituudist), «Kihelkonnakoo-
lide osatéhtsus rahvahariduse ja kultuuri aren-
gus Eestis 19. sajandil» (filosoofiakandidaat
F. Eisen TPedl-st), «Koduloo printsiibi raken-
damisest Leedu algkoolides 19. sajandi teisel
poolel ja 20. sajandi algul» (pedagoogika-
kandidaat M. Karciauskiene Vilniuse Riiklikust
Ulikoolist), «T&htsamate Opetusprintsiipide
pOhialused Lé&ti rahvakoolides 19. sajandi 16-
pul ja 20. sajandi algul» (pedagoogikadoktor

mille  peamiseks

TPedl pro-

ettekanded jargmistel

J.  AnSpaks Léati Riiklikust Ulikoolist) ning
«Bpetuse arengust Tartu- ja Vorumaa kulakoo-

lides 19. sajandi esimesel poolel» (E. Uibo
Alatskivi keskkoolist).
Teisel paeval oli po6hiprobleemiks Uksiku-

te Oppeainete Opetamise ajalugu. Esitati jarg-
mised ettekanded: «Tervishoiu dpetamisest ees-
ti  rahvakoolis 19. sajandi teisel poolel»
(meditsiinikandidaat T. Meriloo  TPedl-st),
«Tutarlaste to60petus eesti rahvakoolis 20.
sajandi algul» (A. Po&dra TPedl-st), «Eesti
keele Opetamisest Riia seminaris 19. sajandi
keskel ia 20. sajandi algul» (M. Vilbaste
TLM-ist), «Koolimatemaatika arengust Eesti NSV
uldhariduskoolides» (pedagoogikakandidaat O.
Prinits TRU-st), «Emakeele &petuse metoodika
arengust Eesti NSV koolides» (1944—1955) (fi-
loloogiakandidaat A. Valmis TPedl-st), «Eesti
kodanluse reaktsioonilise koolipoliitika mdju
muusikadpetusele» (pedagoogikakandidaat H.
Rannap TRK-st), «Reformpedagoogika print-
siibid ndukogude-eelseis leedu kirjandusdpiku-
tes» (pedagoogikakandidaat T. Bukauskiene
Leedu NSV PTUI-st), «Reformpedagoogika mdju
Eesti kooli Oppetd6d kujunemisele 1920.—30.
aastatel» (pedagoogikakandidaat A. Elango
TRU-st) ning «llmekas lugemine eesti Gpetajate
ettevalmistuses aastail 1919—1924» (A. Kingas
TPedl-st). A. Kitse (Eesti NSV Ajaloo Instituut)
ettekande «Humanitaarainete Opetamisest Eesti

NSV keskkoolides aastail 1944—1946» luges
ette L. Andresen.
Jargnesid  sBnavotud. Endine pedagoog

ja kooliajaloo uurija V. Horm raakis muusika-
Opetusest kodanlikus Eestis oma malestuste
pohjal. M. LukSiene arvas, et edaspidi voiks
konverentsidel rohkem kasitleda uUhiseid, koi-
gi vabariikide kooli ja haridust puudutavaid
teoreetilisi ning praktilisi kisimusi. F. Eisen
markis tunnustavalt entusiastidest uurijate
panust Eesti kooli ja pedagoogilise mdotte
arengu uurimisel.

Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi rahvahari-
duse sektori juhataja E. Laul tanas konverent-
si korraldajaid. Ta arvas, et rahvahariduse sek-
tori teadur E. Ernitsa uurimus Eesti talurah-
vakoolide Opetajate ettevamistustasemest moo-
dunud sajandi 80. aastate esimesel poolel
oleks sobinud konverentsil ettekandmiseks.
S6na votsid veel kodu-uurija ja endine peda-
goog K. Laane ja TLM-i vanemteadur M. Vil-
baste.

[ 29. ja 30. septembril 1982 oli Tallinna kooli-
raamatukogude too6tajate esimene Ulevabariigi-
line konverents teemal «Raamatukogu osa noorte
kommunistliku  maailmavaate  kujundamisel».

Konverentsi avas Eesti NSV haridusminister
E. GretSkina. Ta raékis kooliraamatukogude

tegevuse edasisest taiustamisest, Oppekirjan-
duse fondeerimise kogemusi Uldistas NSV
Liidu  Haridusministeeriumi  osakonnajuhataja

. Strahhov. Vanemmetoodik M. Vostrjakova
peatus kooliraamatukogude aktuaalsetel prob-
leemidel.

Leedu NSV Teadusliku Pedagoogilise Raa-
matukogu kogemusi edastas selle direktor J.

Dautaras. Laste- ja kooliraamatukogude koos-
toost Moldaavia NSV-s jagas kogemusi K.
Balaban.

Eesti NSV  Kultuuriministeeriumi  Riikliku

Raamatukogude Inspektsiooni juhataja I. Tingre
ettekandest saadi teada, kuidas meie kooli-
noor raamatukogu kasutab, Eesti NSV Riikliku
Laste- ja Noorteraamatukogu metoodika- ja tea-
dusosakonna juhataja M. Ektermanni esitatu
andis motteid, kuidas kooli- ja rahvaraamatu-
kogud koosttds dpilaste kommunistlikku maa-
ilmavaadet kujundavad.

TPedl raamatukogunduse kateedri juhataja
E. Rannap tutvustas taamatukogutdotajate ette-
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ja VOT-i direktor A.
kvalifikatsiooni

valmistamise susteemi
Eglon raamatukoguhoidjate
tdstmise korda.

PTUI teadur A. Nahkur
kirjandusOpetaja  ankeedivastuses
matukogude kohta.

Tookogemusi jagasid E. Uustalu (Kividli
1. kk.), E. Lepik (Haapsalu Keskraamatukogu),
V. Birk (Parnu linna haridusosakond), H. Kot-
tisse (Tartu Keskraamatukogu), A. Skorlupina
(Tallinna 33. kk.), I. Raik (Sindi kk. ),
H. Rehepapp (Keila 1. kk.), H. Pettai (Kilingi-
Nomme kk.), L. Ilvanova (Narva 7. kk) ja
Raamatutihingu t60st dpilastega ERO osakonna-
juhataja H. dismaa.

analtiisis 150
kooliraa-

Konverentsil  vaadati raamatukogut6od
tutvustavat naitust ning kaidi ekskursioonil
Eesti NSV Riikliku Laste- ja Noorteraamatu-

kogu vastsetes ruumides.

D 19. oktoobril 1982 korraldasid Eesti NSV Hari-
dusministeerium ja Eesti NSV Uhing «Teadus»
Ulevabariigilise konverentsi teemal «Esteeti-
lise kasvatuse psuhholoogilis-pedégoogilised
probleemid tulenevalt NLKP XXVI kongressi
suunistest». NSV Liidu moodustamise 60. ja
Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni  65.
aastapéevale puhendatud konverentsi avas Eesti
NSV haridusministri asetéitja A. Tukk.
Loovusliku  aktiivsuse printsiibist ideelis-
esteetilises kasvatuses raakis PTUI vanem-
teadur K. Leht. TRK vanemdpetaja O. Kaljundi
kasitles *motte ja keelevahendite suhete kri-
teeriume kunstilises tegevuses. Kunstiliikide
integratsiooni vdéimalusi esitasid TPedl kateed-
rijuhataja M. Vakram ja dekaan L. Villand. TPedl
vanemodpetaja H. Ladva toonitas manguelementi-
de tahtsust algklasside muusikadpetuses. VOT-i
metoodik T. Lepiksaar ko&neles Kkunstidpe-
tusest ja enesevaljendusest. Konverentsi 16pul
néidati R. Marani Oppefilmi «Neli sammu».

MpepctaBuTenbHbI  opyM. JaHHas cTaTbs
npeactasnseT coboii 0630p AOKNAA0B  MWU-
HUcTpa npocseleHnsas CCCP M. MNpokogbeBa
N npesngeHTa AkafemMum nefarornvyeckmx
HayK M. KoHpakoBa, npoynTaHHbIX B KOJOH-
HOM 3anie [loma co30B B MoOCKBe B OKTAbpe
MpoLuUnoro roga Ha nefarorn4yeckom opyme,
nocesiLeHHOM 60-neTvo obpaszoBaHUA CoBeT-
ckoro Coto3a. NoayepkuBaeTCss OCHOBHOEe Harl-
paBfneHve paboTbl COBETCKOW LLUKOMbI — BOC-
nuTaHne mnoapacTaloWero rMoKoMeHns B Ayxe
KOMMYHUCTUYECKO/ Mopanun. XapaKTepusy-
H0TCA feMOKpaTUYecKmne YepTbl COBETCKOM cuC-
TeMbl npoceelleHns. OCHOBHONM 3agadeli yuun-
TeNsa CUYMTaeTCa co3faHue JINYHOCTW.

MopavepknbaeTcs HeobXOAMMOCTb OCMbIC/IE-
HUSA YPOKOB MpOLLIOro M MUCMOJb30BaHWe ca-
MOF0 LIEHHOr0 b Pa3BUTUN COBETCKOW LLKONbI.
OTMeyaeTcs BaXHOCTb MOBbILWEHNS Yy4ebHO-
Nno3HaBaTe/IbHOW aKTMBHOCTM yuvaluuxcsi, a
TaKkXXe BHefpeHUs B MpPaKTUKy y4ebHO-BOCMN-
TaTeNbHOM paboTbl HOBbIX METOAOB BOCMWTa-
TenbHOl paboTbl. CoBeTckas Mefarornyeckas
Hayka pacnonaraet 60/blUMM KOJIMYECTBOM
yyeHbiXx — 20 000 yenosek.

3. AJIAC. TMpotheccnoHanbHoe o06pa3oBaHue B
HacTOoSALLEM Yy4eOHOM rofy.

OfHOBPEMEHHO C MEepexogHOM KO BceobLuemy
cpegHeMy 06pa3oBaHMIO paclumpunacb QyHK-
Lumns cpefHUX MnpodheccCUoHaIbHO-TEXHNYECKMX
yunnuuy. ABTOp CTaTbM 3HaKOMWUT C MOno-
YKEHMEM Halleil cMcTeMbl MPodecCcUoHaIbHOMo
o6pas3oBaHNA, C MepcrneKkTMBaMyM pasBUTUSA

NoAroToBkM paboumx-cneumanncToB. B LeHTpe
BHMMaHUA aBTopa — pacLUMpeHne CeTU Ccefb-
CKUX CpeAHVX MpodecCrOoHaNbHbIX YYUINLL, U

npoctopueHTaLMoHHas paboTa; nogvYepkuBa-
eTca HeobGXOAUMOCTb OPUEHTMPOBAHMSA MOJIO-
ObIX ntofeli Ha paboyne cneumanbHOCTU COOT-
BETCTBEHHO MOTPEOHOCTAM HapoLHOro  XO03-
ancTBa. Cepbe3HOro BHUMaHWsi TpebyeT ynyu-
LeHMe KayecTBa paboTbl pyKoBOAUTENEN

LWIKOM, @ TakXke yuuTeneli U MacTepoB, OCO-
6EHHO >ke — opraHu3auus NpPou3BOACTBEHHOM

NPaKTUKN.

X. POOTC. BocnutaTb MO040e OKOMeHne
y6exkIeHHbIMY aTencTamu.

B npownom rogy B Mockse cocTosifiaCb Hayu-
HO-NpaKTU4yeckass KOHMepeHUMs Ha Temy
«Hay4Ho-aTencTnyeckoe BocnmMtTaHme — coc-
TaBHasi 4acTb KOMMYHUCTUYECKOro BOCMUTa-
HUSA yyawmxcsa». ABTOp cTaTbu pedepupyet
Hay4HO-MEeTOANYECKOE MUCbMO, 0f06peHHOoe Ha
3TOli KOH(hepeHLMM, KOTOpoe HameyaeT OCHOB-
Hble HanpasfieHUsi  Hay4YHO-aTEUCTUYECKOro
BOCMUTaHWA B 06LEe06pa30oBaTe/lbHbIX LLUKO-
nax, obpawas TakKe BKUM/.HME U Ha wUMe-
towpecs nNpo6emMsl.

3 OCHOBHbIX HarnpaBfeHWA aTeucTU4ecKom
BOCMUTaTe/NIbHOM  paboTbl  paccMaTpuBatoTCs
MaKC/MaslbHOe UCMOo/b30BaHNe -AenCcTUYeCcKo-
ro noTeHuuasna KypcoB OCHOB HayK, OpraHu-
3aUMs aTencTUYeCKo BoCnMTaTelbHOW paboThbl
BO BHEYPOYHOe BpeMs, YJ/y4lleHWe- aTenCcTu-
YeCKOWM paboTbl C PeUIMO3HbIMU POAUNTENSMUN
" nHamMBupgyanbHas paboTa ¢ AeTbMMU.



B. JIEXT. AKTMBHasA >XW3HEHHas no3numsa
3aK/1afpblBaeTCA B HaydaslbHbIX K/accax.
ABTOp pacckasbiBaeT 06 onbiTe PakBepeckor
Poli cpepgHeli wWwkonbl B hopmMupoBaHUK Y
y4allMXcsl «4yBCTBa CBOEW LLIKO/bI», aKTUBHOW
>KM3HEHHOl nosvuun. Bce, 4TO npoucxoauT
B LUKOJE, MpegnaraeTcs, C y4YyeTOM BO3pacTa,
N yyalMmca HayaslbHbIX Kaccos. [leATesib-
HOCTb OKTSGPSAT B 3rOil LUKONME OT/IMYaeTcs
cBoeobpasnem. B ctaTbe faeTcsa 0630p HOBbIX
¢hopm 3TOW paboThI.

C. CAAP. Tloxos «Cnegbl Ha CHery» U BOC-
nuTatenbHasa paboTa.

CTtaTbsl 3aBefytollein HOnembliizackoli Havasib-
HOW LUKO/IbI OCHOBBLIBAETCA Ha OnbiTe pPaboTbl.
KonnekTvB 3TOM LWIKOMbI BMeCTe C poauTens-
Mn y>xe ¢ 1969 r. yyacTtByeT B noxoge «Cne-
[bl Ha CHery* n [06MBaeTCA XOPOLUNX pe3y/ib-
TatoB. B cTaTtbe roBopuTCA O MOArOTOBKeE,
Lensax, NpoBefeHUM 3TUX MOXOLOB M O panop-
Tax B HOnembliA3acKoW HauvanbHOW  LUKOSe.
MpuBoasATcA BapuaHTbl MIaHMPOBAHWA MOXO-
0OB B 06WeM rnnaHe paboTbl LUKONbI.

A. QHHY 10, /1. TAMM. Pa3sutue y y4ute-
neii rOTOBHOCTM K OOLLEHVNIO MNpY  MOMOLLN
BUAEOTPEHNPOBKU.

MpesnocbINKoWi ycnewHoro obLieHns ABiseTcs
roTOBHOCTb K 0OLleHNo, KoTopas TpebyeT
COOTBETCTBYHOLLEN NOArOTOBKM  yuuTenen.
OTMM K1 3aHAnNca PAYY. ABTOpbl 3HaKOMAT
C MeTOAVKOW BWAEOTPEHUPOBKYW, nNpobnemMoli
KOMMNEKTUPOBAHNS TPEHUPOBOUHBLIX FPynmn u
pe3ynbTatamu obpaTHOl cBA3W. BbiBOoAbl Mo3-
BOMIAOT YTBEPXAATb, UTO BUEOTPEHMPOBKA,
KakK ofHa 13 (hopM y4yebbl B CUCTEMe YyCOBep-
LLIeHCTBOBaHMA Yy unTeneil, onpasAbiBaeT ce6s.

M. TYYJIMK. TlonbiTKa OLEHUTbL OTHOLLEHMWe
yyalmxcs K ypokam.

MpuBoaaTcA pe3ynbTaTbl 3KCNEPUMEHTa, Mpo-
BefieHHoro B 1981 r. ¢ 162 yyalymmucs OfHONA
13 cpefHMX WKon r. TannvHa. [aHHble, npu-
BefleHHble B Tabnuuax, faroT 0630p OTHOLLe-
HUA y4yalmMxcs Ha4da/lbHbIX K1accoB K A0My,
LIKO/le, YpoKam U Y4ebHbIM AuCLUNIVHAM.
[enaeTtca BbIBOA, YTO B CTapLUMX K/accax OT-
HOLLEHME K LUKO/Me W ypoKam yXyfALlaeTcs.

A. TIMAPUMATMN. ®yHKUMM yuebHoli nnTe-
paTypbl 1 y4ebHbIi KOMMeKc.

B cTaTtbe paccmaTpuBaloTCs 3/1eMEHTbl yYe6HO-
MeToamyeckoro komnnekca (YMK) un mnx pas-
feneHne. OCHOBOW pacCyXfeHus SBAAOTCA
CBA3N MeXAy uUensiMm oby4deHusi, QYHKUUAMMU
y4ebHOl NnTepaTypbl, CTPYKTYPHbLIMU KOMMO-
HEHTaMW y4eGHOW nuTepaTypbl U 3femMeHTa-
MU y4yebHO-MeTOAMYECKOro KoMrsiekca. ABTOP
AenaeT BbIBOA, 4TO B 06Lleo6pasoBaTenbHON
LUKO/MIe BO3HWK/A OCTpas MoTpebHOCTb Kak B
TeopeTU4Yeckol pas3paboTke, TakK U B WCMOMb-
30BaHMM Hay4yHO 060cHOBaHHOro YMK Kak
Lenoro.

A. KOLLUEJIEBA. becefibl Ha ocHoBe «Bocno-
MWHaHuii» J1. U. BpexkHesa.

CTtaTbsi KpaTKO rnepefaeT martepuas, onyoénu-
KOBaHHbI B XXypHasie «JluTepaTypa B LUKOMe»

Toimetuse aadress:

200 001 Tallinn. Pikk tn. 40. Telefonid:

(1982, Ne 2). OoueHT Katheapbl nuTepaTypbl
YNbsSIHOBCKOrO  FOCYAapCTBEHHOrO  nejaroru-
4YecKoro MHcTUTyTa UM. W. H. ¥YnbaHoBa Aii-
nuta Koweneea NuLLET 0 TOM, KakK B Y NbSHOB-
ckoli l-oii cpepHeli LWKoMe MNPaKTUKYHOTCA
06CY>XAEHUSI KHUI BMecTe C poauTeNnsMu.

X. KAPVK. Tema
PUBUKN Y XUMUN.
[JaHHasa cTaTbd MeTOAMYECKOro CcofepXaHus
3HAKOMUT yumuTeneih xumum u  pusnkn X
K/acca C pas/IMyHbIMU TOYKaMWU 3peHuns, yKa-
3blBasg NpW 3TOM Ha TUMWUYHbIE OLLUMOGKMN y4a-
wuxca. bonee nofgpo6bHO paccmarpuBaeTcs
npoLecc pacTBOPEHUsI BELLECTB, PAf, Hanpske-
HU/A MeTannoB, peakuuu, MpoTeKalowme Ha
3/1eKTPOAAX, 3/IEKTPONU3 BOAHbLIX pPacTBOPOB.

«DNeKTponm3» B  Kypce

3. BES. HenocpeacTtseHHOe pyKOBOACTBO TBOP-
Yeckoli Urpoii.

CraTbsl METOAUYECKOro cofepykaHus AaeT BOcC-
nuTaTenam AeTCKOro caja-sicneli MHOro ugei
ON1s1 pyKOBOACTBa TBOPYECKOW Wrpoii AeTeid.
PaccmaTpuBaeTca BbIGOP TeMbl UIpbl, pacnpe-
JeneHvie ponen, yyacTue BOCMUTaTENs B WIpe,
a Tak)Ke OKOH4YaHWe W aHanu3 urpbl. Mog-
YepkMBaeTCca Heo6X0AMMOCTb MaKCUMaslbHOro
NCMOMb30BaHNA WHULMATMBLI CaMbIX AeTeld,
yuyeTa BO3PaCTHbIX W MHAUBUAYa/IbHbIX 0CO-
GeHHOCTeln feTeil, a Takke TpeboBaHWIA npor-
pammbl.

O. MPUHWUTC. lMpodeccop Mepxapg Psaro —
BbIAAOLLMIACA LUKOMBHBIV MaTeMaTuK.

5 nekabps 1982 roga oTmevaniocb 90-netue
npod. . Paro. B cBA3M ¢ 3Toli gaToii ynomwu-
HalOTCHA OCHOBHble (hakTbl ero 6uorpagum u
[esATenbHOCTb B TapTycKoM yHusepcuteTe. U3
paboT npod. I'. Paro Hambonee uUeHHbI COCTaB-
NleHHble MM nporpamMmMbl U Y4eOHUKN MaTe-
MaTukn. Benuka ponb npod. . Paro B nopg-
rotoBke yuuTener maremaTuku. ABTOP 3Ha-
KOMWUT u4uTaTeneil ¢ 3TOW CTOpOHOW ero fge-
ATENIbHOCTU, a TakXXe C HEKOTOpbIMU YepTamu
ero JIN4YHOCTMU.

X. MMNPNMAS. Mpodheccypa TapTyckoro
yHuBepcuteta B XVII—XVIII Bekax.

Cratbsl faeT 0630p cocTaBa npenogasaTeneit
TapTyCcKOro yHuBepcuTeTa B rofbl LUBEACKOW
B/acTu.

Y. YUTA. Becega ¢ Kagpu u Puixo Jlennos
06 06yyeHUN My3blIKe.

CTraTbsl 3HAKOMWUT u4uTaTeneid ¢ MOBCeAHEBHOM
pa6oToli cynpyros Jlennos, yuntenein My3blKu
TapTyckoii 2-0if cpegHeil LIKoMbl WM. M.
Xsapma, a Takxke ¢ npobnemamn 06y4eHUs
My3blKe B LUKOJSIE.

Kateropym LUKO/MbHBLIX XOPOB U [yXOBbIX
OpPKeCTPOB.

Mepes nNpasgHUKOM MecHM W TaHua LUKO/b-
HMKoB OCCP coCTOsi/10Cb MPUCBOEHME KaTero-
pyii LUIKOMbHBIM XOpaM W [yXOBbIM OpKecT-
pam. B cTaTbe npuBoAATCA pesynbTaTbl.

Veaparandus: NK nr. 12 1982. a. varvi-
fotode autor on Mihhail SlafStein.

toimetaja 601-318, toimetaja

asetaitja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397. ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogi-

ka- ja teadusosak. 448-916, koolikorralduse osak. 448-916,

tookasvatuse ja oOhtukoolide

osak. 601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447, algbpetuse ja koolieelse

kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk t. 73, tel. 601-337.
kadumisele antud 30. 11, 1982. Trukkimisele antud 24. 12. 1982. Trukiarv 4500. Ofsetpaber

nr. 1 60X70/8. Fotoladu.
EK|
hind 30 kop.

Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arves-
tusgoognaid 7,4. MB-12345. Tellimise nr. 4028.

Keskkomitee Kirjastuse trukikoda Tallinn, Parnu mnt.
Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl.

67-a.
1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri

OpraH MuH. npoesB. 3CCP. Ha 3CTOHCKOM dA3blKe. BbIXoguT oAvH pa3 B Mecsl,.

«HblyKoryae Koonb» («CoBeTcKas LUKOa»).



NGo keskkool on meie vabariigis hasti tunda-
teada. Direktor Kalju Aigro eestvéttel moodus-
tati  1964. aastal 9. klass, kus matemaatikat
Opitakse suvendatult. Jargmisel aastal voeti
Opilasi ka 9. flusikaklassi. Peagi sai kool inter-
naadihoone 200 O&pilasele, avanes vdimalus
votta Opilasi ka meie vabariigi kaugematest
rajoonidest. N6o keskkooli dpilased on saavuta-
nud haid tulemusi Ulevabariigilistel tappisteadus-
te olUmpiaadidel ja meie vabariigi vistkonna
koosseisus ka Uleliidulistel matemaatika- ja
fulsikaolimpiaadidel.  1970. aastal esindas
Noéukogude Liidu matemaatikuid rahvusvaheli-
lisel olumpiaadil Jaak Altleis.

Mullu  olid edukamad matemaatikud, kes
Ulevabariigilisel aineolumpiaadil esikoha saa-
vutasid. Allan Liblik [9. klJ ja Tarvo Ain-
saar [10. klass) saavutasid oma Klassis esi-
koha. Uleliidulisel olimpiaadil osalesid Allan
Liblik (Il jargu diplom). Tarvo Ainsaar ja
Arvo Jagel (11. kl.). Eriklasside rajamisest
peale on koolis tootanud fulsikuna Eesti NSV
teeneline Opetaja, vanemopetaja Valdo Vai-
naste ja matemaatikuna Opetaja-metoodik Lem-
bit Tartes. Haid tulemusi on saavutanud ka ma-
temaatika vanemdpetaja Harry Keerutaja, dpeta-
ja-metoodik Eevi Viirsalu (keemia), direktori
asetditja Paul Lilla (matemaatika) ja esimest
aastat direktoriametit pidava flusiku Enn
Liba dpilased.

Tanu Kalju Aigro organiseerimisele on koolil
oma arvutuskeskus, kus Aarne Kivimée juhtimi-
sel antakse Opetust programmeerimiseks ja
arvutiga todtamiseks. Seal tehakse lepingu-
lisi toid haridusslisteemi asutustele.

Koolis kéib hoogne sporditdd. Edukalt esi-
nevad kooli VTK mitmevdistlejad Urmas Saetamm
ja Viive Neider, jahilaskja Andres Tamm. NG&o
keskkoolist on parit korvpallur Peep Jogi,
meie vabariigi koondisesse noorteklassis kuulub
Heiki Kuppar.

Mullusel  koolinoorte laulu- ja tantsupeol
osalesid kaks laulukoori ja kolm rahvatantsu-
rihma. Kaht nooremat naisriihma juhendab N&o
sidejaoskonna ulem Made Ruul. Heal jérjel on
ka sbnakunst.

Korvalolevatel fotodel

O Harry Keerutaja on jutuhoos.

D Ohtutundidel tuleb perforeerida ulesanne, et
see jargmisel péaeval arvutisse soota.

D Opetaja Mare Ambre valmistas oma 1l1-a
klassiga montaaZi kutsevalikust. Tartu rajooni
agitbrigaadide Ulevaatusel saavutati sellega
esikoht.

Tagakaanel:
O No6o keskkooli arvutuskeskuses kaib t66
Aarne Kivimde juhatusel.



[ Valdo Vainaste, Paul Ulla ja
Enn Liba peavad néu, kuidas
aktust salvestada videomag-
netofonile.

[0 Lembit Tartes annab

9-b klassis matemaatika-
tundi.

[0 Hubane internaat on teiseks
koduks 200 0pilasele.






