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40 AASTAT TAGASI

23. juunist 29. augustini 1944 toimus strateegiline pealetungioperatsioon Valgevenes. Meie eduka
pealetungi algusest kirjutasime ajakirja eelmises numbris.

Mitte Uheski varasemas operatsioonis Suure Isamaasdja péevil ei olnud N6ukogude armee Ulekaal
vaenlasest nii tuntav kui lahingutes Valgevene vabastamise pérast. Meie ja vastase joud olid jarg-
mised: isikuline koosseis — 2,4 miljonit ja 1,2 miljonit meest; suurttkid ja miinipildujad — 36 000 —
9500; tankid ja liikursuurtikid — $200 — 900; lahingulennukid — 5300 — 1350. Kéik see vdimaldas
anda vastasele tugevaid l60ke juba pealetungi esimestest paevadest alates ning edaspidi veelgi
suurendada survet hitlerlastele.

Juuni 16pul, juuli algul arendas 1. Balti rinne pealetungi loodesse Polotski suunas ja laande, uld-
suunas Glubokojele. Pidurdamaks Noukogude végede sissetungi Léatimaa kagupiirkondadesse,
panid fasistid raevukalt vastu. Ent 4. juulil vabastasid 4. l66giarmee ja 6. kaardivdearmee Uksused
Polotski.

1. Balti rinde edukas tegevus kindlustas kolme Valgevene rinde pealetungi Minskile. Punaarmee
vaeosad olid kiilunud armeegruppide «Mitte» ja «Nord» naabertiival vaenlase kaitsesse. Hitlerlaste
vastupanust hoolimata Uletasid meie vaed mitmes kohas Berezina, loode ja edela poolt Idigati
l1abi Minskisse suunduvad raudteed. Pérast dgedaid lahinguid vabastati 1. juulil Borissov, Berezina
paremalt kaldalt sddstsid meie soomusmasinad Minski suunas.

3. juuli varahommikul tungis Burdeindi 2. kaardivée tankikorpus ida poolt Valgevene pealinna.
Samas joudsid Minskist pbhja pool asuvasse piirkonda Rotmistrovi tankiarmee véaekoondised.
Varsti 16ikasid nad 1abi ainsa Minskist loode poole mineva autotee.

3. Valgevene rinde tankikoondiste jéarel joudsid Minskisse Panovi 1. kaardivde tankikorpuse masi-
nad. Seitsme tanki-, mehhaniseeritud ja ratsavéekorpuse jéudmine Minskisse ja sellest 60-80 km
loode, I6una ja edela pool asuvatesse piirkondadesse andis tunnistust sellest, et Saksa 4. armee
peajoéud olid sattunud »katlasse».

Ka teiste rinnete véed jélitasid ja havitasid vaenlast. Hitlerlaste kabuhirmust ja véljapdasmatust
olukorrast annab pildi 4. Saksa armee 31. jalavéediviisi 12. rigemendi kompaniitlema pé&evik,
millest mdned katkendid.

«27.6. Koik léaheb tagurpidi. Viimased joud peavad veel raskeid lahinguid, et silda kaitsta. Koik
taganevad. Masinad on nii téis, et inimesed ripuvad nende kiljes. Metsik pdgenemine.

29.6. Jatkame taandumist. Venelased putavad kogu aeg paralleelse jalitamisega meist ette jouda.
Pinge on kohutavalt suur. Partisanid on kdik sillad 8hku lasknud.

1.7. Kdik on omadega taiesti 1&bi ... Paaniline taganemine.

2.7. Venelased vallutasid maantee, ja enam ei paase keegi labi.. »

Vaenlase olukord oli t&epoolest katastroofiline. Minski all piirati sisse 105 000-meheline vée-
grupeering.

3. juulil kestsid kogu péeva &gedad lahingud Minski pérast, 6htuks linn vabastati.

5. juulil tugisid 3. Valgevene rinde véed téhtsasse teede sdlmpunkti MolodetSnosse ja purgisid edasi
Vilniuse suunas. Armeegrupp «Mitte» valmistus varakult Vilniuse kaitseks ning koondas hiljem sinna
taganeva 3. tankiarmee vaekoondised kindral H. Reinhardti juhtimisel. Lisaks paisati Vilniuse piir-
konda kiirkorras veel 6 vditlusvdimelist vaetksust. Ent Punaarmee pealetung Vilniuse suunal oli
kiire ja vOimas. Vaenlase garnison piirati sisse, tdrjuti tagasi sakslaste katse tugevdada sissepiiratud
Uksust langevarjurite abil. Parast S-péaevaseid &gedaid lahinguid 13. juulil vabastati Vilnius. Meie
vagedele olid tublideks abilisteks partisanid.

Ajal, mil toimusid lahingud Vilniuse pérast, labisid 11. kaardivéde ja 31. armee lahingutega umbes
200 km, joudsid Neemenini ja Uletasid selle mitmes kohas. 16. juulil vabastati parast raskeid lahin-
guid Grodno. 2. Valgevene rinde véaed liikusid 10—11 pealetugipédeva jooksul Minskist kuni 230 km
laéne suunas. 1. Valgevene rinde vded vabastasid 8. juulil Baranovitsi ja joudsid 16. juulil Svislots-
Pruzand joonel.

Valgevene rahvas tervitas r6dmuga vabastajaid ning osutas neile t6husat abi. Samas puudsid
okupandid Valgevenemaad téielikult laostada, ohkides elumajad linnades, stitidates kulad ja alevid,
purustades tddstushooned ja raudteed. Ent vaenlase valjakihutamise jarel algas kiires tempos
rahvamajanduse taastamine.

Juuli keskpaigaks olid armeegrupi «Mitte» podhijoud purustatud. Seejéarel pidid vaenlasele 166gi
andma 1. Valgevene rinde vasaku tiiva vaekoondised, kuhu kuulus 416 000 inimest, 7600 suurtikki
ja miinipildujat, 1750 tanki ning liikursuurtikki, 1500 lennukit.

Vaenlase kaitsest labimurdmine Kovelist (linn vabastati 6. juulil) 1a&nes ja L&ane-Bugi Uletamine toi-
mus koostdds Poola véeuksuste ja partisanidega. Nendes lahingutes vditlesid 1. Valgevene rinde
koosseisus 1. Poola armee suurtukivéelased. 20. juulil jéudsid kodumaa pinnale poolakatest suur-
tukivéelased ja 23. juulil 1. Poola armee pdhijéud kindral Z. Berlingi juhtimisel. 27. juulil 1&ksid nad
lahingusse, vahetades rinde 1. eSelonis vélja 8. kaardivdearmee.

Hitlerlaste vastupanu Valgevene laaneoblastites, Baltimaades ning lda-Poolas kasvas juuli teisel
poolel. Vaenlase véejuhatusel dnnestus luua tugev kaitse Baltimaades, Ida-Preisimaa piiril ja Nee-
meni &ares. Nad puudsid Neemenit hoida kui toket teel Ida-Preisimaale ja saada tagasi Grodnot.
Selles kandis murti faSistide vastupanu alles 23.—24. juulil. 27. juulil vabastasid 2. Valgevene
rinde véed téhtsa teede sdlmpunkti Belostoki.

Kartes 1. Valgevene rinde vagede pealetungi Varssavile, koondas vaenlane linnast kagusse véimsa
vaegrupeeringu, milles oli 5 tanki- ja 1 jalavéediviis. Vaatamata meie vagede riinnakutele, ei suudetud
augusti alguseni Varssavi léhistel edu saavutada. Siin rinne ajutiselt stabiliseerus.

Punaarmee véaeosad, purustanud armeegrupi «Mitte» pdhijoud, joudsid NSV Liidu riigipiirile, saavu-
tasid oma eesmargid Valgevene vabastamisel. 27.—29. juulini tdpsustas Peakorter rinnete Ulesandeid
Baltimaades ja la&nesuunak

26. juulil vabastasid Leningradi rinde vaed Narva.

31. juulil kirjutas armeegrupi «Mitte» Ulemjuhataja feldmarssal Model oma kaskkirjas arevusega, et
Nodukogude armeed seisavad lda-Preisima piiril ning «kaugemale pole kusagile taganeda».

Juulis jatkusid liitlaste dessantoperatsioonid Vaikse ookeani kesk- ja edelaosas. Jaapanlastele
fiaskoga I6ppenud merelahingust Mariaani saarte juures, kus otsustavaks teguriks osutus USA
lennuvagi, kirjutasime ajakirja eelmises numbris. Darg 56. Tk
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PARTEI OTSUSED ELLU

Koolireform
ellu

KALJU LUTS,
ENSV haridusministri asetéitja

NSV Liidu Ulemndukogu XI koosseisu esi-
mesel istungjargul k.a. 12. aprillil kiideti
heaks Uldharidus- ja kutsekooli reformi
pbhisuunad. Nii pikka ja nii pdhjalikku tld-
rahvalikku arutelu pole riiklike dokumentide
vastuvdtmisele kunagi varem eelnenud. Juba
see nditab’, kui tahtsaks peavad meie partei
ja valitsus noorte kasvatamist ja kui suurt
tdhtsust omistatakse ko&igi arvamuse vaélja-
selgitamisele, et siis Uhiselt kavandatu ka ellu
viia.

Arutelu kaik ajakirjanduses, kooli- ja td6-
kollektiivides naitas, et meie rahvas saab
hasti aru haridusasutuste ja haridusorganite
ees seisvatest probleemidest, Uhiskonna esi-
tatavatest nBuetest koolile, et meie maal kas-
vaks tubli, td6kas ndukogude patrioot. Samuti
sellest, mida tuleb koolile kdige laiemas maot-
tes anda, et kool suudaks téaita temale pandud
lesanded. Uksmeelselt jareldati, et kool vajab
Uhiskonna alatist tédhelepanu. K. TSemenko
utles NLKP Keskkomitee pleenumil k. a.
10. aprillil, et koolireform ei ole Uhekordne
ettevotmine, et praktika teeb kahtlemata
korrektiive meie suunistesse ja plaanidesse
ning et seda ei ole tarvis karta. Téhtis on, et
me ei laseks silmist strateegilist orientiiri —
igakulgselt arenenud isiksuse kujundamist.

NLKP Keskkomitee 1983. a. juunipleenu-
mit, novembripleenumit ja kogu koolireformi
projekti ning selle arutluskaiku labib punase
joonena seisukoht, et kommunistlikku kasva-
tust tuleb néha ja kasitada kompleksselt,
vastandamata selle Uksikuid komponente tks-
teisele. Korduvalt on 0&eldud, et poliitilise
kasvatuse kdrval on téahtis esteetiline kasva-
tus, toOkasvatuse korval kehaline kasvatus,
intellekti arendamise vaieldamatuse juures on
erakordselt tahtis kolbeline kasvatus jne.
Nendes mdistetes ja seisukohtades tuleb vaga
tapselt orienteeruda. Véhendamata mingil
maaral tahelepanu igakilgselt arenenud
isiksuse kujundamisele, jédb kogu kasvatuse
taustsisteemiks koélbeline kasvatus ja tookas-

vatus nende mdistete laias tdhenduses. Sellega
Uhenduses tuleb madista, miks koolireformi
kohaselt peab uus kool olema véaga tihedalt
seotud ettevltete, majandite ja tddkollek-
tiividega. K. TSernenko utles aprillipleenumil:

«See on kasvatuslik ja poliitiline kasu.
No6ukogude noorsugu peab astuma iseseisvasse
ellu kultuursena, harituna ja todkana. Ja
kelleks meie lapsed ka ei saa — tddlisteks
vOi agronoomideks, teadlasteks vdi inseneri-
deks — nad peavad saama klassikarastuse
tookollektiivides.»

Uldharidus- ja kutsekooli reformi p6hi-
suundade realiseerimine algab nende konkreti-
seerimisest. NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite NOukogu maarusi reformi pohi-
suundade realiseerimiseks on kuus. Analoog-
sed madrused on ka meie vabariigi direktiiv-
organitelt. Koiki neid maéarusi refereerida
pole vBimalik ega vajalik, sest meie haridus-
tootajad on nendega kindlasti kursis aja-
kirjanduse kaudu. On katte jdudnud aeg konk-
reetseteks tegudeks igal tasandil. Jutt on peda-
googist koolis ja lasteasutuses, haridusjuhist
ja -organisaatorist, kohalikest partei- ja n6u-
kogude organitest, aga muidugi ka majandi-
test ja ettevOtetest, sest koolireform puudu-
tab koiki. Koikidel tasanditel on tarvis vélja
tootada konkreetsed Urituste plaanid, lahtudes
eelkdige kohalikest vbimalustest. Igathel on
vaja naha oma kohta ja iseenda vdimalusi
reformiideede realiseerimisel. Reform v@&itleb
formalismi ja n.-6. paberimajanduse vastu.
Pidagem siis seda silmas. Argem tehkem
uldisi plaane ja pabereid kellegi tundmatu
jaoks ega kirjutagem sisse igal tasandil Ules-
andeid teiste jaoks. Kui on tegu pedagoogika-
teadlastega, siis vOtkem oma plaanidesse
probleemid, mis &ra lahendatakse, mitte prob-
leemide tdstatamine teiste jaoks. Naiteks:
mdoistlik on pakkuda vélja soovitused dpeta-
jale, kuidas kdige efektiivsemalt kasutada
kooli raamatukogu rikkusi Gppet6ds. Hoopis
véhem viljakas on kergitada probleem hari-
duse organisaatorite ette, mida peab raamatu-
kogudele juurde ehitama. Sedagi probleemi
vBib ja peabki teadus tOstatama, aga mitte
Opetajate ees, sest nemad ju ei ehita uusi
raamatukogusid, vaid nende ees, kes suuda-
vad siin midagi ka &ra teha. Opetaja oma-
korda peaks vaagima, kuidas paremini dpe-
tada, mitte niivdérd kulutama end arutlus-
tele, kuidas keegi kusagil vaiksema vaevaga
oma kutsetddd teha saab v8i mis lapsevanem
tegemata jatab. Pealegi saab viimast viga
sageli parandada lastevanematega tihedamat
kontakti luues. Igal tasandil on omad prob-
leemid ja uUhesuguste probleemide erinevad
lahendusteed, -votted ja sligavus. On vaja, et
igalks eelkdige tegeleks tema kompetentsi
kuuluvate probleemide lahendamisega. Kui see
nii toimub ja kus see nii toimub, seal ei jaa
edu tulemata ja koolir66m saamata. Sajad
naited, kull dpetajate toost, kull tervete kooli-
kollektiivide pusivast edust (Rakvere 1. ja 3.



keskkool, Abja ja Nuia keskkool, Narva koolid
jpt.) kinnitavad eel6eldut.

Kaéesolevasse artiklisse valisin véalja kolm
probleemide kompleksi, milledele ké&ikidel
tasanditel téhelepanu poddramist koolireform
eriti nduab. Need on hariduse kvaliteet, t66-
kasvatus-kutsesuunitlus ja laste Uhiskondlik
kasvatus. Vaatleme neid probleeme léhemalt.

Ammutuntud Utlemises, et haridus on see,
mis jarele jaab, kui koolis &pitu ununeb,
katkeb suigavat tdde. Kool peab suutma 6ppe-
kasvatustoodd nii korraldada, et dppimise ja
Opetamise kaigus sunniks ning areneks hari-
tud kodanik. Iga klassi Idpetamine peab noore
tdstma harituse uuele astmele, mitte ainult
varustama noort teatud hulga kindlate tead-
mistega. Selles seisnebki &ppe-kasvatus-
t60 Uhtsus. See ongi kommunistliku kasvatuse
komplekssus. Seda pidaski silmas uldise ja
taieliku keskhariduse kehtestamine. Haritus
tdna, see on taielik kompetentsus probleemi-
des, mida kellelgi tuleb lahendada (elemen-
taarsest t66 arvestamise oskusest kuni kaadri
Oige paigutuse oskuseni vélja) omal tasandil
ja oma eas. Haritus tana, see on oskus ja
harjumus teha vajalikku t66d. (Ei tahaks
siin kasutada paljukasutatud sdna vajadus,
sest t60 kui vajadus on uldsuse jaoks palju
raskemini saavutatav kui treenitud harju-
mus.) Haritus tana, see on sisemine kohustus
olla kursis kultuurivaartustega ja osata neist
osa saada. Haritus téna, see on lakkamatu
vOitlus oma maa kaunistamiseks ja meie
rahva rikkuste rohkendamiseks jne. Aga kdige
vahem on haritusega seotud virisemine, mil-
lega ei kaasne aktiivset tegevust. Hariduse
kvaliteedist radkides motleme sellest, kuidas
tbsta Oppe-kasvatustod taset nii, et meid
rahuldaks 16pp-produkt, koolildpetanu nii
vahetult péarast kooliaega kui ka aastaid
hiljem.

Hariduse kvaliteet sdltub kdige otsesemalt
Opetamise kvaliteedist. Mingit 0igust pole
Uldistada, et Opetamise kvaliteet on madal.
Meie vabariigi Opilaste silmapaistev esine-
mine ka kéaesoleval aastal uleliidulistel bio-
loogia, keemia, matemaatika jt. olumpiaadidel
naitab paljude koolide dpetamise kdrget taset,
olgu see siis Ndo vdi Tartu 2., Tallinna 1. vdi
20. keskkool, Narva 1. vbi Rakvere keskkoo-
lid. Hariduse kvaliteet s6ltub suuresti Oppi-
mise kvaliteedist. Jalle on pdhjust Gelda, et
meie vabariigis on vaga suur arv silmapaist-
valt héasti dppimisse suhtuvaid noori. Niisugu-
seid noori, kellele lihtsalt 6ppeainete omanda-
misest jaab vaheks ja kes palju rohkem teevad
t66d oma teadmiste-oskuste arendamisel, kui
nduab kooliprogramm. Eesti NSV Opilaste
Teaduslikus Uhingus on ligi 300 liiget ja
lilkmekandidaati. T66, mis seal tehakse, on

aga eranditult kbrge tasemega. Naiteks kanti
viimasel noorte kodu-uurijate kokkutulekul
ette ligi sada viiskimmend sisukat ja mitme-
kulgset 6pilasuurimust.

Silmapaistvalt héasti esinevad meie noored
uleliidulistel kutsevdistlustel, eriti Maarja,
Puurmani ja Puhja keskkooli dpilased. Mis
puutub Bppimisse ja Opetamisse, siis paljudel
juhtudel on hariduse tdna ndutav kvaliteet
kenasti tagatud. Aga koolireform seab meie
ette Ulesande: tagada uldiselt hea kvaliteet.
Noorsoo keskhariduse edasist taiustamist ja
uldhariduskooli tédtingimuste parandamist

kasitlevas partei ja valitsuse maaruses
Oeldakse, et on vaja tdsta Oppe-kasvatustoo
protsessi ideelis-teoreetilist taset, vastavalt
teaduslik-tehnilise  revolutsiooni  sotsiaalse

arengu ndudeile. VVaja on:
O tugevdada humanitaar- ja reaalaineid dpe-
tades seoseid eluga;

O tdsta loodusteaduste osa noorte maailma-
pildi kujundamisel;

O anda oskused, kuidas teadmisi praktikas
kasutada;

O taielikumalt ara kasutada geograafia kui
Oppeaine vOimalused ©&pilastele majandus-
hariduse ja 0koloogilise hariduse andmisel
vajalikul tasemel;

O suurendada kirjanduse Opetamise panust
vaimselt rikka, harmooniliselt arenenud
isiksuse kasvatamisel, kel oleksid kd&rged
kdlbelised ideaalid ja suured esteetilised vaja-
dused;

O taiustada Uhiskonnateaduste dpetamist nii,
et noortes kujuneksid véalja kommunistlikud
ideaalid ja korge moraal, uhkustunne oma
kodumaa Ule ja internatsionalistile omane
kaitumisjoon, valmisolek kodumaa kaitseks;

O tuua kooli nuudisaegne eiektrontehnika.
Opetada Opilastele kompuutrite ja mikro-
protsessorite kasitsemist jne.

Need on uue koolimééruse seisukohad, mis

tulenevad sellest, et siiski veel suur osa meie
Opetajaist ja koolidest ei ole seadnud enda
ette kdrgeid ndudeid. Ent tédnapaeval nii ei
saa. Uhiskonna intensiivareng nduab ka
koolilt t66d nuudistasemel. Koolilt ehk eel-
kdigegi, sest ta peab andma oma IOpetaja-
tele tAna kaasa oSkuse olla vajalikul tasemel
uhiskonnaliige veel 21. sajandil. Kdik koolid
peavad saama heaks ja kobik Opetajad ka
objektiivsete kriteeriumide jargi headeks
meistriteks. Missugused on need objektiivsed,
formalismivabad kriteeriumid? Kdullap vdib
neid loendada nii ja teisiti, allakirjutanu
arvates aga nii.
O Kui koolis 6ppimise ajal tekib Opilastel’
soov veel aineringiski oma teadmisi mingis
aines laiendada, siis jarelikult selles aines
on loodud OGppimist soodustav 6hkkond.

.0 Kui mone Opetaja Opilased heal meelel

votavad osa aineolimpiaadidest ega karda
paaniliselt kontrolltdid, siis v8ib eksimatult
oelda, et Opetamise tase rahuldab mdlemaid
pooli. Ei maksa arvata, et Opilased ei oska



oma tegelikke teadmisi objektiivselt hinnata.
Oskavad, ja seda tuleb arvestada.

O Ldpptulemuse hindamisel on aga véaga
hea kriteerium I8petanute elukéaik. Kogu eel-
neva kasvatustod tegelikust tasemest annab
tunnistust, kas koolildpetanust on saanud
hinnatud seltsimees ja tddmees, kellega koos
soovitakse t66d teha Uksk&ik mis ametikohal
v6i pulab IBpetanu ennast eksponeerida,
sooviga katta kesiseid tulemusi tegelikus t66s.

Neid kriteeriume teab iga pedagoog ja jare-
likult saab soovi korral oma kutsettds korrek-
tilve teha. Paljuski maérab 18pptulemuse
tegija enda, mitte olude kvaliteet. Opetaja
hea ettevalmistus, tema pidev enesetdienda-
mine, suhtlemiskultuuri tdstmine ja aktiivne
tegevus nii koolis kui valjaspool seda Oppe-
kasvatustdo vajadustest tulenevalt, mitte for-
maalselt, Urituste ja naitajate parast, loovad
eeldused tulemusrikkaks to6ks, mida saab
teha ka angistuseta. Tuleb meeles pidada, et
angistuse peamine allikas on rahulolematus
(selle sdna halvemas tahenduses), rahulole-
matuse peamine pdhjus omakorda oskamatus
tegutseda vastavalt olukorrale.

Oppe kasvatustéd kvaliteedi tagamisel on
oluline Opilaste endi t66 ja nende hoiakud.
Kooliméaruses rdhutatakse vajadust panna
dpilased enam vastutama, enam todle. Oige.
Aga seda on ju kogu aeg tahetud. Milles on
siis asi? Arvan, et dpilasomavalitsuse kor-
raldamises, Opilasliidrite leidmises ja nende
rakendamises (ka kasvatamises). Pedagoo-
gide — Opilaste omavahelised suhted on vaja
viia tasemele, kus mdlemad pooled mdistaksid,
et vanema Kklassi 8pilane on juba kodanik,
kes peab olema kaasvastutaja, jarelikult
omama ka teatud kohustusi ja digusi. Opi-
lastele tuleb anda enam teha algusest I6puni,
mitte peljata neid korrale kutsumast opilas-
omavalitsuse joududega (esialgu on muidugi
vajalik Opetamine-juhendamine). Tanapdeva
pikk kooliaeg nbuab, et eriti vanemates klas-
sides tuleb Opetaja — Opilase suhted viia
targema ja vaheminformeeritu omavaheliste
suhete, mitte Ulemuse — alluva suhete tase-
mele.

Aktseleratsiooni ei eita keegi ja isiklikult
olen veendunud, et jutt noorsoo sotsiaalsest
ebaklpsusest on suuresti liialdatud. Tege-
likkuses on see nn. sotsiaalse kogemuse puu-
dumine. Just kool on koht, kus need oskused,
nii tdoalased kui kaitumis- ja suhtlemisosku-
sed tuleb anda. Nende suhete korrastamise
protsessis ei vdi kdrvale jatta kolmandat
kaasosalist — lastevanemaid. Téanapéeva n.-0.
keskmine lapsevanem on vahemalt keskhari-
dusega, kullalt teadlik kasvatuse uldtddedest
ja kultuurisituatsioonist, raakimata poliiti-
kast. Uldjuhul ei ole ta valmis sélmima &pe-
tajaga liitu Opilase vastu. Seda pole ka sugugi
tarvis. Vaja on vastastikust ausat informeeri-
tust, Uksteise pdhimdtete tundmist ja austa-
mist Uhise hoole — &pilase kasvatamise nimel.

See eeldab sageli kolmikkohtumisi, et olu-
korda, Kitsaskohti ja arengusuundi uUhiselt
arutada. Arvan, et poleks halb, kui suuremad
kooli ees seisvad probleemid arutataks Uhiselt
labi 6ppendukogu, lastevanemate komitee
ja opilasomavalitsuse liikmete poolt.

K®oik eeldeldu, nii ainete dpetamine, dpilase
kujundamine-kasvatamine kui ka aktiivne
suhtlemine lastevanematega eeldab Opetaja
kdrget eruditsiooni, aga ka vaga haid kutse-
oskusi. Siin ei saa kuidagi teisiti, kui tuleb
tOsta Opetaja lugemust. Et Opetaja oleks hasti
kursis pedagoogikateadusega, valdaks hasti
metoodikat ja teaks, mida paljude metoodi-
liste votete ja viiside hulgast Uhe vOi teise
aineosa, Uhe vdi teise Kklassi puhul, Uhel
vOi teisel aastaajal ja nadalapédeval kasutada.

Raakimata seni propageeritud metoodiliste
koondiste td0st ja tdienduskursustest, mis ju
-jadvad, tahaks tingimata soovitada ka uute
votete ja traditsioonide toomist enesekooli-
tusse. Au sisse on vaja tdsta raamatukogu
kasutamine. Kellelegi ei kaiks Ule jou kor-
raldada naiteks poliitpdevadel vo6i lisaks
nendele ka raamatukogutunde, kus vaetaks
uudiskirjandust, mdeldaks udhiselt 1abi Uhe
vOi teise soovituse vOimalikud rakendus-
variandid, vahetataks kogemusi, mis uUhe vdi
teise idee proovimine on andnud. Niisugust
asjalikku vaba arutlust pedagoogi vormishoid-
mise nimel on vaja teha. Miks mitte teha
neid kooli raamatukogus (v8i metoodika-
kabinetis), kus on mdtteid sobivalt ergutav
Umbrus. Ka tass kohvi ei segaks. Meil on
rohkesti haid kooliraamatukogusid, nditeks
Tallinna 36., Kose, Paldiski, Keila 1. kesk-
koolis ja mujal. Peamine, et tekiks loomingu-
lise arutluse 6hkkond. See rikastab ja kandub
tingimata edasi ka Opilastesse.

Opetamise — kasvatamise kvaliteeti aita-
vad tdsta koolireformiga kavandatavad muu-
datused Oppeplaanis, ©Oppeprogrammide ja
Oppekirjanduse parandamine. Kuivérd need
kisimused lahendatakse peamiselt véljas-
pool kooli, siis Utleksin vaid, et Oppeprog-
rammide ning dppekirjanduse praegune seis
ei ole nii halb, et ei saaks hasti tootada.
Edaspidi kull suureneb nii tUhtede kui teiste
praktiline kallak, tdna aga tuleb votta maksi-
maalne olemasolevatest programmidest ja opi-
kutest. Need vOimaldavad paljutki teha nii,
nagu nduab koolireform. Siiani ei ole me
veel kaugeltki ammendanud ei taiustatud
programmides fikseeritut, ei dppekomplekti-
dega pakutavat. Meil on Kkindel seisukoht,
et mdndagi saab dppeplaanis muuta nii seoses
vajadusega Oppetundide arvu monevorra
vahendada kui ka seoses Oppeaja modningase
pikenemisega ja t668petuse tundide arvu
suurenemisega. Aga peamine on, et muuda-
tused peavad toimuma n.-0. ainetsuklite sise-
selt, humanitaarainete tsukkel ei pea kanna-
tama muudatuste tdttu reaalainete tstklis,
ja vastupidi.



Kool peab kasvatama igakulgselt arenenud
téoinimest, kuid samas kujundama koos pere-
konnaga vélja noores ka mdistlikud vajadu-
sed. Seepérast on vaja Oppida valja naerma
lilaldusi ja tdstma au sisse otstarbekuse.

TooOkasvatus-kutsesuunitlus

Seltsimees G. Alijev utles NSV Liidu Ulem-
nbukogu XI koosseisu esimesel istungjargul
oma ettekandes koolireformi pdhisuundade
kohta jargmist: «Ainult t66ga rahva hivan-
guks, isamaa hiuvanguks kujuneb inimene
valja kui kodanik. Sotsialism on tddinimeste
Uhiskond, ja uksnes t60 maéarab siin inimeste
au, vaarikuse ja seisundi.»

Koolidel, haridustddtajail on tarvis mdista
ja vajadusel selgitada, et radkides to6dkasva-
tuse tdsise parandamise vajadusest me lah-
tume Uheaegselt kahest olulisest seisukohast.
Uhest kuljest on vaja, -nagu Utles G. Alijev,
seostada dppe-kasvatustdod koolis taielikumalt
tegeliku tootmisega, muuta see t66 episoodi-
lisest sustemaatiliseks, koolielu teisejargu-
lisest komponendist Uheks peamiseks. Teisalt
aga tuleb ldhtuda NLKP Keskkomitee pea-
sekretari K. TSernenko poolt NLKP Kesk-
komitee 1984. a. aprillipleenumil valjadeldust,
et «... r6hk, mille me praegu asetame kooli-
noorte kasvatamisele joukohase tootliku t66
varal, ei asenda kogu oma pdhim©éttelise taht-
suse juures tdde, et laste peamine td66 on
muidugi Oppimine, teaduste aluste Kkindel
omandamine.»

Niisiis on juttu todkasvatusest nii selle
moiste laiemas tdhenduses kui ka konkreet-
sest tootmistddst osavatust ja tooliskvalifikat-
siooni omistamisest. Uht ei tohi teisele vastan-
dada.

Mis puutub todkasvatusse laias tdéhenduses,
siis tuleb maksimaalselt nbuda ja kasvatada
igas koolidpilases kohusetunnet, vajadust
teha iga t66 korralikult I6puni, olgu see mate-
maatikailesanne, kodukirjand v&i puude
istutamine kooliparki. Ent ei tohi ennast ega
teisi petta loosungiga, et me valmistame ette
ainult toolisi ja selle nimel vdhendada ndud-
likkust teoreetilise materjali omandamisel.
Toesti, see keskkool, kust 50 % IBpetanutest
laheb tddlistena todle ja pealegi koolis Gpitud
erialadel, on hea kool, aga ainult siis, kui
30 % IBpetanutest jatkab Opinguid kdrgkoo-
lis, et saada mehhaniseerimisinseneriks voi
zootehnikuks lébi nendesamade teadmiste,
oskuste ja vilumuste, mis olid t66le minnes
nende kaaslastelgi. Siiski — Uheainsa
vahega: nende potentsiaal on kérgem ja jére-
likult oma annete véljaarendamine riiklikult
tahtis ning konstitutsiooniga ndutud Ules-
anne. Seega peab iga hea kool kasvatama
oma IBpetajad 100 %-liselt tddinimesteks,

sellesama tddinimese mentaliteedi alusel
nBudma ka vaimse t66 jatkamist, kui selleks
on eeldusi, ja oma Oppetddga tegema koik,
et noorte anded saaksid piisavalt valja aren-
datud, neile koolist piisavalt oskusi kaasa
antud.

Koik see eeldab head tookorraldust ja kutse-
suunitlustdéd koolides juba algklassidest
peale. Kui kutseinformatsiooni saab jagada
klassijuhatajatundides vdi komsomolikoos-
olekutel, siis kutsesuunitlus ise méne elukutse
heaks kaib lébi tegevuse, mille kadigus seda
elukutset tundma Opitakse. Kutsesuunitlus
ja tookasvatus laiemas mottes on iga spetsia-
listi asi. Tegelik kutsesuunitlust6d kaib oma
aine, aineringi, Uhiskasuliku tootva td6, to6-
meestega kohtumiste, spetsiaalsete ringide
kaudu, mida juhivad kooli juurde kutsutud
nende elukutsete esindajad, kelledena me
tahame ndha oma jéareltulijaid. Ja loomuli-
kult kinnistub see siis, kui lastevanemad meie
taotlusi aktsepteerivad. Seda tuleb arvestada
ja selle saavutamiseks lastevanematega t60-
tada.

Koolireform seab koolide ette véga suuri
ulesandeid ka konkreetsete oskuste andmiseks,
otseseks o0savOtuks tootmistddst ja rahva-
majandusplaanide taitmisest, mida kool suu-
dab lahendada ainult koostdds majandus-
sfaariga. Praegu on uUlim aeg sdlmida konk-
reetsed koostddsuhted majandite ja ettevote-
tega, kes hakkavad korraldama vanemate
»e.lasside Opilastele nii t66Opetust, Uhiskasu-
likku tootvat t66d kui ka kevadist ja sugisest
Oppepraktikat. Kiiresti on vaja labi vaadata
koolis vdi &ppe-tootmiskombinaadis Opetata-
vad erialad, pidades silmas, et ka uldharidus-
kool annaks lIdpetajaile kvalifikatsiooni. On
vaja, et uldhariduskeskkool annaks oskusi
vOBimalikult neil erialadel, mis ei ndua suuri
vilumusi, kull aga héaid teadmisi, naiteks
programmeerijatena, aga ka autojuhtidena.
Masinakiri kui igale inimesele vajalik oskus
nbuab kull suurt vilumust, aga praktika
naitab, et sellegagi tullakse toime. Kaaluda
vOiks raamatupidajate ja lupsioperaatorite
véaljabpetamist kodundusalaste teadmiste
andmisega.

Laste Uhiskondlik kasvatus

Koolireformi  kohaselt tuleb margatavalt
parandada laste Uhiskondlikku kasvatust.
Koige tahtsamaks momendiks siinjuures
tuleb lugeda sellekohase organisatsioonilise
t66 parandamist. Tarvis on, et koolieelne
kasvatus liituks orgaaniliselt kooli 0ppe-
kasvatustodga koos selle vormide paljusega.
Koolivéline kasvatus peab kaasa aitama lapse
individuaalsuse I6plikule véljaarendamisele,
temas toovalmisoleku kujundamisele. Kooli-
eelses eas peaks vélja ravitama kdikmoelda-



vad ravitavad defektid. See eeldab lasteasu-
tuste vOrgu edasist diferentseerimist, erilaste-
asutuste loomist senisest suuremal maéral.
See eeldab aga ka kogu kooli tuleva kontin-
gendi hoolikat diagnoosimist ja diagnoosi-
tulemuste arvestamist nii laste v&imalikul
suunamisel eri tiupi koolidesse kui ka —
ja seda eriti — laste paigutamisel Uhe kooli
moningal madaral erineva tdokorraldusega
paralleelklassidesse. Eriti linnade tingimustes
on vBimalik ja vaja osa paralleelklasse komp-
lekteerida alates esimesest klassist pikapéaeva-
klassidena nende laste jaoks, kel puudub
piisav kodune jarelevalve, vdi kes rahutu
iseloomu, soovi tottu pidevalt kellegagi
suhelda ei saa oma tegevust péarast Oppe-
tundide 16ppu eesmargikindlalt korraldada.

Niisuguste pikapéaevaklasside t66 tuleb
muuta v8imalikult mitmekesisemaks ja dpilast
arendavaks. Andes juurde seda, mis tunni-
plaanis véhene, vdi mille arendamist eeldab
antud klassikollektiiv (nditeks pikapaevaklass
on komplekteeritud mingite eelduste alusel).
Niiviisi saaksime Opetada lastele rohkem
keeli, joonistamist, muusikat, looduslugu,
tantsu, sporti ja lastepéarast teadust.

Olulisel kohal kogu uhiskondlikus kasvatu-
ses on Opilasringide t66. See, et ringide t66d
tahtsaks peetakse,,ilmneb kooliméaruse sate-
test, millega suurendatakse tasustatavate
aine- ja spordiringide arvu. Kooliringide
kérval on téhtis koht ka pioneerimajadel.
Maéaaruse jargi peab pioneerimaja olema koiki-
des rajoonides. Koolitddtajad on tarvis
pioneerimaja ringidesse suunata aktiivsemaid,
heade eeldustega lapsi, ootamata laste endi
initsiatiivi pioneerimaja leidmisel. See teenib
ju eesmarki voimalikult téielikult Opilaste
anded valja arendada.

Pioneeriniajades omakorda peab ringit6d
tase kdikjal tdusma meie parimate pioneeri-
majade t66 tasemele.

Need on pdhimomendid, mbelduna haridus-
reformi juurde, mdtted, millede realiseerimi-
sele saab kaasa aidata pedagoogide lai tldsus.

Traditsioon ja
XXI sajandi kool

VALDO RUTTAS,
TRU ko&rgkoolipedagoogika
labori juhataja

Miski ei muutu kiiremini kui liikumatu mine-
vik.
A. KOYRE

Kaéesolev aasta laheb meie maa kultuuriaja-
lukku kui haridusreformi pdhisuundade uld-
rahvaliku arutelu ja uue koolimé&aruse aasta.
Metodoloog, kes kd&ike toimuvat véaljendab
kdige uldisemate mdistete keeles, Utleks:
mitte kunagi pole olnuid sellist kogu rahvast
kaasahaaravat projekteerimistegevust.

Voib tbepoolest liialdamata vaita, et kogu
nbéukogude rahvas koostab praegu uue, sajan-
divahetuse kooli projekti. Kull aga oleks eba-
Oige arvata, et selliseks, nagu me oma kooli
lahematel aastatel kujundame, jéab see kogu
XXI sajandiks. On kindel, et eelolev sajand
toob kaasa suuri muutusi kdigil elualadel,
sealhulgas ka koolis. Ometi peab XXI sajandi
kool vélja kasvama just uuest reformitud
koolist, samuti kui reformitud kool meie tana-
péeva koolist.

Oma métteid vana ja uue, pilsiva ja muu-
tuva vahekordadest haridussiisteemis kavat-
sesin meie vabariigi Opetajaskonnaga jagada
juba enne koolireformi projekti avaldamist.
Otsest inspiratsiooni selleks andsid mooddu-
nud aastal «Literaturnaja Gazetaa» avatud
uue diskussioonirubriigi materjalid teemal
«XXI sajandi kool: milline ta peaks olema?».
Téapsemalt oOeldes, «mottemasina» Kkaivitas
Uks selles diskussioonis véljendatud julge
mote, et tulevases koolis peaksid ainebpeta-
jate asemel hakkama tegutsema «lihtsalt»
Opetajad, kitsaste erialaspetsialistide asemel
universaalsed professionaalid, kes oma kas-
vandikke igakulgselt tundes suudavad aren-
dada nende vdimeid marksa paremini kui
episoodilisi kontakte omav ainedpetaja.

Aarmuslikud ettepanekud pakuvad alati
suurt huvi, sest sellistes kujuteldavates piir-
situatsioonides saab erinevaid kontseptsioone
ja seisukohti kdige paremini vorrelda.

Puudkem siis veidi detailsemalt lahata
Ulalesitatud ideed sellest seisukohast, milli-
seid traditsioone ta 18hub ja milliseid vaikse
eeldusena sdilitab. Tuginegem seejuures
E. Markarjani maaratlusele, et «kultuuri-
traditsioon* (aga just kultuuritraditsiooni-



dega meil antud juhul tegemist ongi — V. R.) —
see on sotsiaalselt organiseeritud stereotuu-
pides valjendunud grupikogemus, mis ruumi-
lis-ajalise ulekande teel mitmesugustes mini-
kollektiivides akumuleerub ja ennast taas-
toodab» (3, Ik. 154).

Ons antud juhul tegemist uue stereotiitibiga,
traditsiooni radikaalse I8hkumisega? Kau-
geltki mitte. Nailikule uudsusele vaatamata
kutsub idee autor meid taastama antiikaja
veel diferentseerumata teadmise aegset Uhe-
Opetaja-susteemi, millest tdnapdeva on lle
kandunud algdpetuse susteem. Kui piluda
maaratleda selle susteemi keskpunkti, siis
pole selleks siin kaugeltki 0opilane, vaid
konkreetne Opetaja. Selles 0Opetajakeskses
sUsteemis toimub Opetaja eneseteostus oma
Opilaste kaudu.

V&idakse kusida, on selles siis midagi halba,
kui Opetaja ennast oma Opilastes realiseerib.
Muidugi mitte. Nii on see alati olnud ja jaab
nii kahtlemata ka kahekimne esimesel voi
mis tahes jargneval sajandil. Kool jaab alati
Opetajakeskseks selles mottes, et ka siis, kui
kaoks ainedpetus, muutuksid ©6ppevormid,
kasutataks mis tahes tehnilisi vahendeid,
Opetaja oli, on ja jaédb. Samas on aga kindel,
et Uhe-Opetaja-susteemi tulevikku projektee-
rimine on nonsenss. Ja peamine viga seisneb
selles, et terve grupi nuudisaegsete Opilaste
inimlike vajaduste — emotsionaalse kontakti,
tunnetus- ja elumdtte vajaduste — pdhi-
rahuldajana dppeprotsessis nédhakse ette kooli
poolt praktiliselt Uksainus isik. Ideaalne Gpe-
taja, kes sellisel juhul oleks vdimeline maksi-
maalselt arvestama kdigi Opilaste isedrasusi,
peaks olema ise taiesti isikuparatu. Seega,
nii paradoksaalne kui see ka ei ndai, parim
universaalOpetaja oleks sel juhul masin.

Universaalse Opetaja véaljapakkumine aine-
Opetaja asemel on mdistetav reaktsioon prae-
gusele ainekeskse Opetuse kriisisituatsioonile.
Samas aga hammastab ainekeskse &petuse
stereottitibi visadus meie motlemises. Néahakse
ju ka nende poolt, kes tulihingeliselt voitle-
vad ainekeskse slsteemi vastu ja dpilase
isiksuse arengukeskse siisteemi poolt, ainukese
valjapdédsuna vastavate spetsiaalselt isiksust
arendavate distsipliinide lulitamist uutesse
Oppeplaanidesse, Oigesti méargib moddunud
aasta 14. detsembri «Literaturnaja Gazetas»
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia korres-
pondentliige V. Maksakovski, et kdigi selliste
ettepanekute arvestamine kasvataks &ppe-
ainete arvu vanemates Kklassides ule kahe
korra (4). Naib, et isegi XXI sajandi koolile
mdoeldes ei osata voi ei taheta margata teaduse
enese arenguga seotud tendentse. Hammastav
on ka absoluutne vaikus tulevikukooli kusi-
mustes teadusmetodoloogide leeris. Tdsi kull,
oma suhteliselt suletud ringis on teadusmeto-
doloogicl valjendanud kullalt radikaalseid
seisukohti Akadeemik B. Kedrov, meie kaas-
aja suurimaid autoriteete selles valdkonnas,
margib Uhe podhilise takistusena nuudistea-

duste evolutsioonis tunnetuslik-psiihholoogi-
list barjaari, mis seisneb renessansist kuni
meie péevini juurdunud traditsioonis pidada

ainudigeks teadmise funktsionaalsuse ja
separatismi printsiipi. «Selle uldiseks ise-
loomustuseks vdib pidada seda,» Kkirjutab

B. Kedrov, «et kitsa profiiliga dpetlasele peab
paistma imelikuna, metsikuna ja ebatavali-
sena iga teistsugune teaduslik tegevus ja selle
organiseerimine, iga teistsugune kaadrite
ettevalmistamine kui see, millega on kokku
puutunud nii tema ise ja kogu tema pdlvkond,
kui ka ta isad, vanaisad ja vaarisad» (2,
k. 41).

Oleks ulim luhin&dgelikkus nuud, mil teadus-
metodoloogid Uha selgemalt ndevad Marxi
idee realiseerumist Uhtsest tulevikuteadusest,
sulgeda selle ees silmad ja tdsimeelselt arut-
leda uldhariduskooli Uha vajalikuma ja p6hja-
likuma diferentseerimise lle. Kas ei taha me
lihtsalt praegu oma elu kergemaks teha ja
koos sellega kergitada juba lahituleviku kooli
ette selliseid probleeme, mille sundkiirkorras
lahendajad meid kindlasti tdnuga ei meenuta?

Kriitiline lugeja kusib niud 6&igustatult:
mida siis soovitab nende ridade autor?

Noustugem B. Kedroviga, et tdepoolest juba
tanapéeva teaduses on murdunud see sajandi-
tepikkune traditsioon, mille raames «astro-
noom, ja ainult tema, peab uurima taevakehi,
ja ainult neid; keemik ja ainult tema, peab
uurima ainete kvalitatiivseid muutuseid, ja
ainult neid; bioloog, ja ainult tema, peab
tundma Oppima elu, ja ainult seda* (2,
lk. 40). NOustugem, utleb kriitiline lugeja
veel, et kusagil XXI sajandi jooksul kujuneb
valja uks, Uhtne teadus. Aga mida saab sellest
jareldada meie taiesti konkreetse koolisituat-
siooni kohta? Milline peaks olema see tee
tanapaeva siiski veel oluliselt diferentseeritud
teaduste aluste Opetamiselt Uhtse teaduse
poole? Pealegi, kas poleks digem oodata enne
see Uhtne teadus &ra ja alles siis hakata
motlema, milliseid muudatusi ette votta?
Naitab ju kogu haridussisteemi ajalugu, et
teaduse saavutused on alati dpetamise
haridussiusteemi ajalugu, et teaduse saavutu-
sed on alati dpetamise materjaliks saanud
teatava hilinemisega. Ja ilmselt nii jaadb see
alati. Peetakse ju haridussiisteemi mdningat
konservatiivsust pigem tema tugevuse kui
norkuse valjenduseks.

Siin, selles teaduse ja hariduse 16ikepunktis
ongi peidus kodige olulisem probleem, mille
kallal juba aastaid enne koolireformi pdohi-
suundade projekti avaldamist pedagoogika-
teadlased on pead murdnud ja mis ka projek-
tis nende ette Uhe pdhillesandena on pusti-
tatud. Formuleerime selle kui dppe-kasvatus-
protsessi materjali, vormi ja sisu probleemi.

Tunnistagem, et selline probleemiasetus
on meie pedagoogikateaduses esialgsel pilgul
killaltki mittetraditsiooniline. On ju selles
teaduses (nagu teaduses Uldse) aastasadu
domineerinud analudtiline lahenemine, mille
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raames enamasti isegi Uhtne Oppe-kasvatus-
protsess «lahutatakse» kaheks (t6si kill,
omavahel seotud) protsessiks, radkimata juba
selle protsessi «materjali» (enamasti moel-
dakse selle all ainult 8ppematerjali), vormide
ja sisu probleemide omaette, isoleeritud lah-
kamisest. Analuutilise lahenemise kajastuseks
on kas vdi seniajani dissertatsioonide vor-
mistamisel rangelt ndutav uurimuse objekti
ja aine véljatoomine, aga ka kord dgedamalt,
kord vaiksemalt kulgev diskussioon pedagoo-
gide ja psuhholoogide vahel oma autonoomse
uurimisaine péarast. Néeksid ju psuhholoogid
heameelega pedagoogikat kui Uht rakendus-
psuihholoogia haru, millele pedagoogikateoree-
tikud vastavad tBestusega pedagoogika enese
kui teaduse fundamentaalteoreetilisest ise-
loomust.

Puudmata vahendada nii pedagoogika kui
ka pedagoogilise psuhholoogia, aga ka hari-
dussotsioloogia, sotsiaalpsiihholoogia jmt.
sisulisi teeneid Bppe-kasvatusprotsessi uuri-
misel ja téiustamisel, julgeksin siiski kahtlust
avaldada seda laadi diskussioonide otstar-
bekuse suhtes. Ja eelk8ige seetbttu, et nuudis-
ajale on iseloomulik ja tulevikus Kkiireneb
ilmselt veelgi erinevate teadusharude inte-
gratsioon. Milleks siis nii dgedalt piike murda
oma jahimaade pérast?

Uleskutse «ainest vabastatud» (pacnpegme-
yeHHbIli) lahenemisele tlaltoodud probleemile
ei tdhenda nduet oma positsioonist loobuda.
Sellise lahenemise juures peab dpetaja jadma
loomulikult d&petajaks, minister ministriks,
uurija uurijaks. Lubamatu, ehk teisiti deldes
ebakultuurne oleks aga sellises t8sises ja taht-
sas tegevuses, nagu seda on tulevikukooli
projekteerimine, pidevalt oma positsiooni
muuta. Mitteprofessionaalsel tasemel Uhisesse
kasutusse antud vahendid pole kunagi Uhi-
sele dritusele kasuks tulnud. Kull aga on
Uhistegevuse efekt paljukordselt suurem
Uksiktegevuste tulemuste summast sel juhul,
kui selles osalejad kasutavad oma profes-
sionaalse tegevuse vahendeid.

Késitlegem siis Ulaltdstatatud probleemi
oma konkreetse tegevuse ainest puhastatud
kujul, ehk, teiste sbnadega, metodoloogilisel
tasandil. Ning kusigem, milline kultuuri-
traditsioon praeguses koolisituatsioonis seob
Oppe-kasvatusprotsessi materjali, vormi ja
sisu? Ja kohe edasi: milliseks peab transfor-
meerima koolireform selle oma aja ara elanud
stereotuitibi?

Nendele kusimustele vastamiseks tugineme
skeemile, mida meie tlikooli keemikust filosoof
R, Vihalemm on edukalt rakendanud keemia-
teaduse mineviku kirjeldamisel ja tuleviku
arengukaigu ennustamisel (1).

Kirjeldades kontseptuaalsete sisteemide
kujunemist teadusliku keemis tekkimisest
kuni ténapéevani, esitab R. Vihalemm jarg-
mise kategooriate skeemi (1, k. 139):

lga kontseptuaalne siusteem (I — koostise-
teooriad, Il — struktuuriteooriad, 111 —

kineetilised teooriad, 1V — keemilise evolut-
siooni teooriad) on valja kasvanud eelnevaist,
sisaldab ja uhtlasi tdiendab neid.

j Laeorgaiixaediuv
slusteem

(111) organisatsioon eesmark

(11) struktuur funktsioon

( 1) koostis omadused

Korvutades neid keemia nelja kontseptuaal-
set slsteemi Aristotelese Opetusega neljast
pbhjusest, jduab R. Vihalemm jareldusele, et
esimene kontseptuaalne sisteem vastab Aris-
totelese materiaalsele pohjusele, materjalile;
teine — vormile; kolmas — tegevp&hjusele
(vbimalikkuse tegelikkuseks muutjale); nel-
jas — eesmark-ehk 16pp-pbhjusele (maailma-
tervikust tulenevale Uldisele determineeritu-
sele). Aluse R. Vihalemma ulihuvitavas raa-
matus keemia ainega seotud skeemi uUlekand-
miseks pedagoogika valdkonda annab raa-
matu autori enda méotisklus Aristotelese dpe-
tuse universaalsusest. Keemia kontseptuaal-
sete ststeemide ja Aristotelese dpetuse kokku-
langevust pdhjendab R. Vihalemm sellega, et
molemal juhul on tegemist inimese prakti-
lise tegevuse uldise skeemi kirjeldusega kate-
gooriate keeles, kusjuures tuginetakse ette-
kujutusele maailmast kui terviklikust orga-
nismist.

Pole vist erilist vajadust siinkohas pikkade
arutluste ja konkreetsete néidetega tdestama
hakata, et ka pedagoogiline tgevus on ajaloo
véltel labinud analoogse kontseptuaalsete sus-
teemide jada. Mdistmaks, et samavdrra mur-
ranguline kui loodusteadustes on tdnane paev
ka pedagoogikas, piisab selle meenutamisest,
et alles asjase ettekujutuse asemele Opetajast
kui mo@jutajast ja Opilasest kui mdjutatavast
on kerkinud kontseptsioon kahe subjekti —
Opetaja ja Opilase interaktsioonist, vastas-
tikusest mdjutamisest. Eks tdhendagi ju see
uleminekut «kolmnurgalt»

iaeorganiaeeruv auateem

organigataioon - eeamark,

kus iseorganiseeruv susteem esines kindlate
eesmarkidega organisatsiooni suhtes nende
eesmarkide realiseerimise vormina, kdrgemale
tasemele, kus iseorganiseeruva susteemi sisuks
saab maailmatervikust tuleneva uldise deter-
mineerituse madistmisele tuginev kaitumine.
Teiste sdbnadega, pedagoogilise protsessi sisuks
kujuneb nende Uldiste kategooriate Kkeeles
véljendudes aruka kéitumise dpetus. Just see
peaks olema uhine nimetaja kbigele Opetata-
vale nii tUhiskonnast kui loodusest, inimesest
ja tema kohast uhiskonnas ja looduses.

(Jarg 21. 1k.)



MEIE INTERVJUU

Tulevikku
suunatud
didaktikaopik

Tallinnas viibis E. Vilde nim. Tallinna Pe-
dagoogilise Instituudi kulalisena Gustrow'
Liselotte Hermanni nim. Pedagoogilise Korg-
kooli professor pedagoogikadoktor WERNER
NAUMANN. Kahasse akadeemik Heino Lai-
metsaga Kkirjutatud didaktikadpik aratas Sak-
sa DV-s uldist tdhelepanu ning on kasutusel
késiraamatuna (H. Liimets, W. Naumann.
Didaktik. Volk und Wissen Volkseigener
Verlag, Berlin, 1982. 366 S.). Et meie luge-
jale raamat véhetuntud on, palusime luhidalt
seletust selle saamisloost ja esitatud didak-
tilise susteemi pdhijoontest.

Paar s6na 6piku saamisloost

Koostto kahe dppeasutuse vahel algas ligi 15
aastat tagasi. Esialgu see piirdus 6ppejoudude
ja ulidpilaste vahetusega. T6si, juttu oli algu-
sest peale ka vOimalikust Uhisest uurimis-
to0st. Reaalseid kokkupuutepunkte, mis olek-
sid andnud alust thiseks uurimiseks, ei olnud
siiski kuigi palju. Olukord muutus 70. aastate
teisel poolel. Illmnes, et mdélema poole tea-
duslikesse huvidesse oli méargatavalt lisandu-
nud Uhiseid jooni. See asjaolu andis tbuke,
et Gustrow' Pedagoogilise Koérgkooli ja Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi rektorid oma-
vahelisel arupidamisel, mis toimus, kui méalu
ei peta, Tallinnas 1978. a. I6pul, soovitasid
meil didaktikadpiku kirjutada. ldee vdtsime
r6dmuga vastu, kuigi oli selge, et see ta&-
hendas meile ranka t6d.

Eeldused uldistavaks teoseks olid teatud
maaral tbesti kupsenud. TPedl-s oli tegel-
dud B6ppetunni isiksust kujundava mpju prob-
leemidega sisemise diferentseerimise, meil
Gtistrow’s aga vélise diferentseerimise aspek-
tist. Muidugi oli mdlema maa didaktikas
tervikuna selliseid saavutusi, mis olid uldis-
tamisvaarsed.

MEIE INTERVJUU

Mulle tundub, et olid olemas ka moned
isiksuslikud eeldused niisuguseks t66ks, nagu
seda on uhise raamatu kirjutamine. Nii minul
kui ka Heino Liimetsal on teatud Uhiseid koos-
t6dd soodustavaid jooni.

See on Onnelik juhus, et kumbki meist ei
ole kitsalt spetsialiseerunud didaktik. Ise olen
tegelnud pedagoogika aluste ja filosoofiaga,
Heino Liimets on ettevalmistuselt hoopis
psiihholoog. Tal on samuti olnud rohkesti
kokkupuuteid teiste pedagoogika valdkonda-
dega. Paljudes kusimustes on meil Uhised
seisukohad. Mdlemad olime juba enne tuttavad
stisteemiteooriaga. See tundub kullalt otsus-
tava asjaoluna heaks vastastikuseks mdist-
miseks ja koostdoks. Mulle néib, et just tdnu
susteemiteooriale on meie dpik teistest taolis-
test margatavalt erinev.

Koostddd soodustavad veel meie eluviisi Uhi-
sed jooned. Kumbki meist ei tddta liiga suu-
res keskuses. See aga annab teadlasele tea-
tud eelised, parema vdimaluse suvenemiseks
ja suurema iseseisvuse.

Milliseks kujunes &piku vastuvott?

Opik ilmus 1982. aastal tiraaZiga 20 000. See
trukk on labi muddud, valmistame ette kor-
dustrikki. Oleme saanud vaga héid retsensioo-
ne, aga ka kriitilisi markusi, eriti Saksa DV
Pedagoogika Akadeemia juhtivate teadlaste
hulgast. Need Opiku levikut kahjustanud ei
ole ja kordustruki ettevalmistamisel votame
moningaid markusi arvesse. Kahe aasta jook-
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sul, mil dpik on olnud kéibel, on selle imber
olnud diskussioon, eriti pedagoogilise protsessi
kujutamise Umber. Lé&htudes tehtud ettepa-
nekutest, aga ka sellest, et tingimused on
muutunud (elame ju pidevalt arenevas maa-
ilmas), on kordustrikki tehtud korrektiive.
Naiteks oli arvamusi, et dpik on kirjutatud
kohati liiga ndudlikult, eeldab palju eeltead-
misi. Kordustrikki on moneti lihtsustatud.
Rohkem on muudatusi teoreetilises osas. Kuna
diskussiooni kaigus esitati didaktikale néu-
deid, mis jOukohased kasvatusteooriale, on
suurema autorite kollektiiviga kavas Kirju-
tada kasvatusteooria Opik. Meile lisanduvad
autoritena professor Ingeborg Bastian, dr.
Franz Prifi ja Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi dotsent Juri Om. See t60 seisab veel
ees.

Praegu kasutatakse meie didaktikadpikut
massiliselt dpikuna ja kasiraamatuna. Ulidpi-
laste hinnang: vaga hea, materjal esitatud
selgelt, loogiliselt, hasti struktureeritult.

NSVL TA Uldpedagoogika Instituudis pee-
tud simpoosionil oli kéne all, kuidas peda-
googikateadmisi esitada Opetajale arusaada-
valt ja praktikas kasutatavalt, kuidas pee-
geldada Oppeprotsessi terviklikkust. Tegin
seal ettekande, kus tutvustasin meie Opikus
esitatud didaktilisi funktsioone, &igemini
funktsioonidekomplekse, mille kaudu tuleb esi-
le dppeprotsess kui tervik. Professor I. Ler-
ner tBstatas kusimuse Opiku t6lkimisest vene
keelde. See vOGib arvesse tulla Kirjastuses
«Progress».

Millega Te seletate niisugust huvi
vastu?

Ma juba juhtisin tdhelepanu autorite ette-
valmistusele. Siit vdib jareldada, et 6piku
koostamisel ei ole kuigi rangelt jalgitud seni
kehtinud traditsioone. Tervikuna on sisu tu-
levikku suunatud. Ajaloolist arengut on arves-
tatud koikjal, eriti on arvesse vdetud kul-
tuuri ja majanduse arengu tendentse. Uheks
meie lahte-eelduseks on tees — Opetaja voib
Opilase arengut ainult siis piisavalt edukalt
juhtida, kui ta teoreetiliselt mdtestab oma ja
Opilase tegevust. Oleme tahtnud anda teoree-
tilised orientiirid dpetajale. Oleme pdhim©btte-
liselt vastu retseptuuriusele, nende vdi teiste
valmismudelite katteandmisele. Tervikuna on
see taotlus vdib-olla tulevikuhdnguline. Paljud
Opetajad ei tule niisuguse teoreetilise mMo-
testamisega veel toime.

Pakutavad praktilised lahendused on siiski
sellised, mis peaksid olema hetkel vdimali-
kud, vOi peaaegu vdimalikud.

Kuna see on dpik, sisaldab ta paratamatult
vahem tulevikundgemusi. Oleme puudnud ta-
bada piiripealset situatsiooni. Ndnda saab Uli-
Opilane hea ettevalmistuse kaasaegses kooli-

jL 1k situatsioonis, kuid on suuteline kergemini ka

uut omaks vétma. Oleksime ehk teistsuguse
tulevikupildi andnud, kuid siis see poleks
enam 6pik olnud. Opikud peavad paratama-
tult olema konservatiivsemad. On tehtud
néiteks palju katseid uuel viisil dpetada (lu-
hemad tunnid, muusikaline taust jms.), kuid
Opikus koike seda soovitada ei saa.

Didaktika on kaua Kirjeldav olnud. Meie
Opiku uudsus seisneb selles, et Opetuse isik-
sust arendavale kuljele on véaga suurt tahele-
panu pooratud. Meie Opikus ei ole isiksuse
areng lihtsalt deklaratsioon, vaid kogu dpikut
labiv idee. Uksikutes osades antakse néu, Kui-
das Opetamist arendavaks muuta. Selles suu-
nas tddtame edasi ja siin peituvad meie dpiku
perspektiivid.

Vaorreldes seni ilmunud didaktikadpikutega
on meie omas tunduvalt rohkem psihholoo-
giat. Koik printsiibid on s6nastatud psuhho-
loogia seadusparasusi arvestavalt, pdhjenda-
tud psuhholoogiliselt. Me ei raagi mitte Uks-
nes mida Opetaja peab teadma, vaid ka
miks. Aga viimasele kusimusele vastab
tihtipeale psuhholoogia.

Meie 6piku lahtealuseks on funktsionaalne
mudel, mille olen luhidalt ajakirjas «N&uko-
gude Kool» juba esitanud (vt. W. Naumann.
Oppetvd kasvatusliku mdju tdstmisest ideo-
loogilise vaartustamise kaudu. — NK, 1980,
nr. 4, lk. 28—33).

Olete Tallinnas kaheksandat korda. Kui-
das iseloomustaksite vahepeal toimunud
muutusi?

Muutused Pedagoogilises Instituudis on ta-
helepanuvédarsed. Palju on ehitatud, millega
paranesid tingimused dppetddks ja olme. Uue
Uhiselamu suurepérased kilalistetoad loovad
ka kdulalistele paremad tddtingimused. Tea-
duslikes t6ddes on mindud laiuti ja suga-
vuti, kasvanud teaduslike tdédde arvukus ja
kvaliteet, mitmekesistunud problemaatika. Ei
saa vOrreldagi sellega, mis oli 13 aastat tagasi.
Ainult Ulidpilaste saksa keele oskuses pole
suuri muutusi, see oli enne hea ja on praegu
ka hea.

Véaga meeldiv on tddeda, et vanalinna nii
suure hoolega restaureeritakse. 1971. aas-
taga vorreldes on pilt tunduvalt muutunud,
vanalinna arhitektuur paaseb niud héasti mo-
jule. Mulle isiklikult muudab see linna tut-
tavlikult lahedaseks

Kirja pani VIIVI EKSTA



KOOLINUHI VEERUD

Pedagoogilise
kollektiivi
mikrokliima ja
juhtimine*

HARRI KELDER,

J. Kunderi nim. Tallinna 32. kesk-
kooli direktor, Eesti NSV teeneline
Opetaja

Haridussusteem on astunud p6hjalike Um-
berkujunduste ajajarku. NSVL Ulemndukogu
poolt heaks kiidetud «Uldharidus- ja kutse-
kooli reformi pdhisuunad» seavad eesmargi
tdsta kooli t66 uuele kvalitatiivsele tasemele,
mis on kooskdlas arenenud sotsialismi Uhis-
konna tingimuste ja vajadustega. Selle taga-
miseks muutub dldhariduse struktuur ja
sisu, tugevneb hariduse materiaalne baas.
Liigkeerukast ja teisejargulisest materjalist
vabastatud ning meie kaasaja sotsiaal-ma-
jandusliku ja teaduslik-tehnilise progressi
nduetega vastavusse viidud dppeprogrammid
ja 6ppekirjandus vBimaldavad senisest eduka-
malt taita ndukogude kooli tdhtsamat aegu-
matut Ulesannet — anda sirguvale pdlv-
konnale pdhjalikke ja kindlaid teadmisi tea-
duste alustes ja nende praktilise rakendamise
oskusi Taiustatud tdokasvatus, -Opetus ja
kutsesuunitlus ning koolinoorte otsene osa-
vott Uhiskasulikust tootlikust t60st saavad
kodanikutunde, isiksuse k&lbelise ja vaimse
kujunemise ning kehalise arenemise olulis-
teks teguriteks. Touseb Opetaja Uhiskondlik
prestiiz, paranevad tema ainelised ja olme-
tingimused.

Kuid noorsoo Opetamise ja kasvatamise

* Koolijuhtide taiendusteaduskonna 18put66.
Algus NK nr. 2, 1984.

keerukate Ulesannete edukas lahendamine
oleneb otsustaval maéaral 6petaja meisterlikult
tehtud t6dst, sest juhenddokumentides, dppe-
programmides ja Opikuis kirjapandu trans-
formeerub 0Opilase tegelikeks teadmisteks,
oskusteks, vaartushinnanguiks vaid loova
pedagoogilise t66 protsessis.

Seetbttu on koolijuhi esmailesanne koos
uhiskondlike organisatsioonidega hoolt kanda
selle eest, et pedagoogilises kollektiivis valit-
seks tdelise loova t66 Bhkkond, igati td6soo-
dus mikrokliima.

Varem ilmunud Kkirjutises (vt. «NO&uko-
gude Kool» nr. 2, 1984) leidsid kasitlust
kollektiivi mikrokliima olemus ja vdimalused
selle seisundi hindamiseks. Alljargnevas on
peatutud otseselt juhtimistegevuse maodninga-
tel aspektidel, peaasjalikult juhtimisstiilil,
mis paljuski maéarab kollektiivisiseste suhete
ulatuse ja vaartuse.

Juhtimistegevuse  sotsiaalpsihholoogilist
funktsioone téites suunab koolijuht oma tege-
vuse inimesele. See eeldab tihedaid tddala-
seid kontakte kollektiivi liikmetega, tahet ja
soovi vélja selgitada alluvate motivatsioone,
vajadusi, huvisid ja muud, mis nende tddtule-
musi kuidagi mdjustavad. Kdigest sellest aga
sOltuvad tootajate todaktiivsus ja tdodrahulolu,
kollektiivis valitsevad suhted ja 16ppkokku-
vottes tootulemused tervikuna.

Seejuures tuleb arvestada pedagoogilise
kollektiivi erijooni, mis oluliselt md&jutavad
psuhholoogilist kliimat.

Eelkdige markigem soolist uhe-
kulgsust, mis seniajani on naidanud ilm-
set suurenemise tendentsi. Kui 1960. aastal oli
meie vabariigi uldhariduskoolide &petajate
hulgas naisi 78,2 protsenti, siis 1980. aastal
moodustas naisOpetajate osakaal juba 85,4
protsenti.

Sooline Uhekulgsus muudab kollektiivi sise-
elu ja selle juhtimise tunduvalt keerukamaks
ning on mdnigi kord taiendavate kollektiivi-
siseste pingete allikaks. Komplitseeritud on
nii t66 organiseerimine kui ka kollektiivi elu
toovalise kulje korraldamine.

Pedagoogiline kollektiiv erineb tootmiskol-
lektiivist ka t686. iseloomu poolest. Ope-
taja ei loo materiaalseid vaartusi, vaid tema
Ulesandeks on kasvatust6o, s. t. noore pdlv-
konna ettevalmistamine eluks. Sellest ka eri-
line kohustus ja vastutus Uhiskonna ees.

NLKP Keskkomitee 1983. a. juunipleenu-
mil margiti, et koolidpetaja «on Uhiskonna
poolt volitatud isik meie laste kasvatamisel,
partei kindel tugi agitatsioonis ja propagan-
das, kogu ideoloogiategevuses. Paljude koda-
nikuomaduste latted, mis teenivad inimest
pikki aastaid, on seotud kooliBpetaja to6ga».
Seetdttu on Uhiskonna tahelepanu ja ndudmi-
sed, kollektiivivalised sotsiaalsed mdjud koo-
lile ja Opetajale marksa suuremad kui mis
tahes kutsealal to6tajaile.

Too iseloom tingib ka seda, et t66 eesmar-
gid ja sihid ei saa olla Uheselt mé&aratletavad,
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nagu seda on tootmisettevotte tookollektii-
vis (anda teatud ajavahemikus kindel hulk
ettendhtud sortimendis ja kvaliteediga too-
dangut). Pealegi ei olene seatud eesmérkide
saavutamine ainuiksi Opetaja ega ka peda-
googilise kollektiivi joupingutustest, sest t60
toimub keerukas pedagoogilises situatsioonis,
milles koolivélistele mdjuritele kuulub kaalu-
kas osa.

Kohe moéddetav ja hinnatav ei ole ka Gpe-
taja t66 tulemuslikkus. M&6ta v6ib vaid Opi-
laste teadmiste taset teatud Oppeaines (Opi-
laste Opetatus), mis aga Opetajatédd kogu
selle mitmekulgsuses ei peegelda. Hinnangut
pedagoogilise kollektiivi t66 edukusele saab
anda vaid pikema ajavahemiku mdddudes ja
sedagi mitte tdies ulatuses kvantitatiivsetele
naitajatele tuginedes.

Toosuhetes on olulisel kohal tooalane
edutamine, karjaar*, s. o. tbotajate ver-
tikaalne tdus ettevotte organisatsioonilises
struktuuris, samuti kutseoskuse kasv. See
vdimaldab eneseteostust, todtajate vOimete
maksimaalsemat rakendamist Ghiskonna huvi-
des. Edutamisel (kvalifikatsiooni tdusul)
paranevad té6tingimused, t66 muutub sisuka-
maks, suureneb iseseisvus, tduseb tootasu.
Uuringud naitavad (4, Ik. 140—147), et kaa-
der on seda pusivam, mida intensiivsem
on ettevottesisene liikumine, mida rohkem
tootajaid edutatakse. Kui aga tdo6taja subjek-
tiilvsed karjaariputdlused ei ole organisat-
siooniliselt tagatud, otsib t6dtaja nende reali-
seerimiseks vdimalusi mujalt.

Pedagoogilises kollektiivis tobalase eduta-
mise vOimalused praktiliselt puuduvad. Verti-
kaalne karjaar, téus ametiredelil koolijuhiks
on Usnagi piiratud ega saa seetdttu olla palju-
dele subjektiivseks karjaariptuudluseks. Pea-
legi ei too edutamine direktoriks voi direk-
tori asetditjaks kaasa olulist muudatust ma-
teriaalses seisundis, kill aga kasvavad kohus-
tused ja vastutus.

Horisontaalne karjaar, mis véaljendab kutse-
oskuse kasvu ametlikult kehtestatud kvalifi-
katsiooniskaalal, puudutab vaheseid. Opetaja
perioodilisel atesteerimisel antavad vanem-
Opetaja ja Opetaja-metoodiku nimetused, mis
sisuliselt on kill horisontaalse karjéaari voi-
maluseks, ei seostu samuti Opetaja subjek-
tiilvse karjaaripuddlusega, sest nende nime-
tuste saamine ka vastavate tingimuste ole-
masolul on &petaja jaoks vaid viie aasta tagant
korduv vdimalus.

Seega ei toimi koolikollektiivis karjaari
sihipdrane kujundamine kui tdokollektiivi
stabiliseerimise, kutsetegevuse tulemuslikku-
se suurendamise, ettevotte ja tédtaja vaheliste
suhete arendamise oluline m&jur. Jaab vaid
tdus Uhiskondliku t66 ametiredelil, mis ainult
osaliselt saab rahuldada karjaaritaotlust

* Psuihholoogias kasutatavat mdistet karjaar
ei tohi samastada karjerismiga — egoistliku
taotlusega saavutada edu iga hinna eest.

aineliste stiimulite puudumise ja téokoormuse
tunduva kasvu tottu.

Kollektiivisiseseid suhteid ja sellega ka
psthholoogilist kliimat mdjutab tugevasti
juhtimisstiil, mis on sugavalt isiku-
parane tegutsemis- ja kditumislaad ning aval-
dub juhi eripérases ldhenemises inimestele,
olukordadele, probleemidele ja néahtustele.
R. Uksvarav margib, et juhtimisstiil esindab
alati midagi inimese isikupéarastest iseloomu-
joontest, tegutsemis- ja kaitumismaneerist;
midagi tagapdhjalist, mida ta on omandanud
koduse kasvatuse, kooli suunitluse ja td0 ise-
loomu mdjul, ning midagi, mis on valja kuju-
nenud elamis- ja tegutsemiskeskkonna uldise
miljod ja tdekspidamiste tulemusena (5).

Juhtimisstiili on klassifitseeritud mitmeti,
olenevalt sellest, mida ks vO0i teine autor
klassifitseerimisel aluseks votab. Valdavalt
eristatakse kolme juhtimisstiili:

O demokraatlik (kollegiaalne),
O autokraatlik (autoritaarne, direktiivne),
O mittevahelesegav (liberaalne, passiivne).

Halvim neist on kahtlemata mittevahele-
segav stiil. Niisuguse toostiiliga koolijuht
loodab susteemi iseorganiseerumisele, hoidub
sekkumast keerulistesse probleemidesse ja
putab need lukata oma alluvate &lgadele.
Kontaktid dpetajatega on ndrgad. Pedagoogi-
line kollektiiv tegutseb praktiliselt omapead
ja todtulemused jaadvad paratamatult tagasi-
hoidlikuks. Usna pea koondavad sisulise juhti-
mise enda katte informaalsed liidrid ja ka
konfliktid kollektiivis ei jaa tulemata.

Ka autokraatsel juhtimisstiilil on olulisi
puudusi. Autokraadist koolijuht on kull vali
ja karm, distsipliin juhitavas kollektiivis
tasemel. Kuid ainujuhina langetab ta otsuseid
ise ega jaga oma vdimu kellegagi. Enesealga-
tust ja initsiatiivi ei hinda. Stimuleerimist
oluliseks ei pea ja kui see toimubki, siis
tugevasti subjektiivsete tagamaadega. Ar-
mastab kill koosolekuid ja ndupidamisi, kuid
ainult oma erudeerituse ja véimu demonstree-
rimiseks, mitte alluvatelt asjaliku n6u hanki-
miseks.

Mbdnel juhtumil vBib autokraatne juhtimis-
stiil siiski digustatud olla ja ajutise abinduna
isegi tulemusi anda (naiteks kollektiivis, kus
mittevahelesegava juhtimisstiili tagajéarjel on
distsipliin laostunud).

Uldreeglina autoritaarne juhtimisstiil kah-
justab vertikaalseid suhteid. Neis ilmneb
alandlikkus, lipitsemine, aga ka vaenulikkus.
Kollektiivis lambub enesealgatus, initsiatiiv.
Ka kollektiivi stabiilsus halveneb, sest lah-
kuvad mitte ainult distsiplineerimatud t66-
tajad, vaid ka need, kes taotlevad iseseisvust
todprobleemide lahendamisel ega talu jaika
reglementeerinlist ja jarjepidevat kontrolli.

Ulemuste silmis on aga autokraatsed juhid
uldiselt heas kirjas, sest nad tagavad direk-
tiivide tépse taitmise.

Demokraatlikku juhtimisstiili v6ib pidada
toodtajatevahelistele suhetele, seega ka koi-



lektiivi psiihholoogilisele kliimale kdige sood-
samaks. Demokraatlik koolijuht ei suru dpe-
tajatele peale oma arvamust, harva kasutab
késku, tookorraldusi annab ta ettepanekute,
soovituste, palvete vormis. Tootab tihedas
koostdds Uhiskondlike organisatsioonidega.
Peab alluvatega ndu, kuulab &ara ettepane-
kud ja arvamused ning arvestab neid. Soo-
dustab initsiatiivi, toetab algatusi. Kontakt
alluvatega on tihe ja sugavalt inimlik. Kol-
lektiivis valitseb té6soodus &hkkond. See on
mdoistetav, sest mida vaiksem on valise sun-
duse tunne, seda suurem rahulolu td0st.

Ulemused suhtuvad demokraatlikku juhti
sageli teatud eelarvamusega, sest tema tege-
vus juhina ei paista silma. Pealegi vOtab de-
mokraatliku juhtimisstiiliga harjunud kol-
lektiiv nii moénigi kord kriitilise hoiaku juht-
organite korralduste suhtes ja aktsepteerib
vaid neid juhiseid, milles ndeb kasu ja tuge
oma kutsetoos.

Tegelikkuses on aga asi hoopiski keerukam.
Juhtimise edukus s6ltub mitte ainult juhti-
misstiilist, vaid eelk8ige juhtimisstiili kohan-
damisest konkreetsele olukorrale. Viimane on
maaratletud mitme teguri poolt, millest taht-
samad on valistingimused, organisatsioon,
alluvad, probleem ja aeg (5, k. 139).

Soovitustes majandusjuhile margib R.
Uksvarav: «Oma tegevuses efektiivsuse saa-
vutamiseks peavad juhid vahel olema kindla-
kéelised, karmid ja isegi pedantsed korrandud-
jad. Vahel peavad nad kujundama atmosfaa-
ri, mis asetab alluvate hulgas esiplaanile
isereguleerimise, isemotiveerimise, vabataht-
liku koordineerimise, enesekontrolli ja dist-
sipliini. VVahel tuleb juhil tegutseda viisil, mis
ei ole tugev ega ndrk. Mdnel muul ajamomen-
dil peavad nad end vaikselt moneks ajaks
olematuks tegema ja nditama, et nad ei tee
midagi ega sekku millessegi; lasta asja-
del klaarida ja selguda. Kui juht seda ei oska
vOi ei suuda, on tagajarjeks hadad ja rasku-
sed* (5, Ik. 141). Neid nduandeid on kasulik
silmas pidada ka koolijuhil.

Eespool maérkisime, et juhi tegutsemis- ja
kaitumislaad on sugavalt isikupéarane. Kui
mingi juhtimisstiil tagab Ghe juhi puhul konk-
reetses olukorras head tulemused, siis ei téhen-
da veel, et teise juhi puhul samas olukorras
annaks see niisama haid tulemusi. Et olla oma
tegevuses edukas, tuleb juhtida viisil, mis
kdige enam vastab juhi isiksusele ning orga-
nisatsiooni eripdrale antud ajamomendil.
Aradpitud ja kunstlik kaitumislaad tekitab
alluvates kahtlust ja usaldamatust.

Teisiti 6eldes: juht, kes kbige rohkem vas-
tab olukorra nbudeile ja annab seal haid
tulemusi, on selles olukorras parim juht. See
pbhimdte peaks kehtima ka koolijuhtide too-
ja juhtimisstiili hindamisel.

Juhtimise funktsioon, mis oluliselt mdjutab
t66 rahulolu, kollektiivisiseseid suhteid ja
seega kollektiivi psiihholoogilist kliimat, on
too stimuleerimine. Kuivdrd hari-

dussisteemis senini kehtiv palgakorraldus
aineliselt ergutust ei vdimalda, on seda suu-
rem kaal moraalsetel stiimulitel, millega ra-
huldatakse vajadust olla Uhiskondlikult tun-
nustatud ja hinnatud. Moraalsed stiimulid
vastavad inimese loomusele, on talle seesmi-
selt omased. Kdik inimesed vajavad oma saa-
vutuste tunnustamist. Ei ole midagi, mis
lammataks inimese puuddlikkust rohkem kui
tema saavutuste alahindamine vdi puuduste
ulespuhumine. Tunnustus on aga positiivsete
emotsioonide allikaks. Positiivne emotsionaal-
ne seisund, nagu margib psihholoog A. Lun-
ge, soodustab kérge produktiivsusega tegevust
@3, k. 122).

Tanuavaldused, kiitused, aukirjad ja muud
tunnustusavaldused on moraalsed stiimulid,
mida rakendab administratsioon to6tajate er-
gutamiseks. Téahtsad on ka kaastdotajate hin-
nangud, mis oluliselt soodustavad loomeak-
tiivsust. Suurim mdjujéud on moraalsel ergu-
tusel siis, kui juhtkonna tunnustusele lii-
tub kaastdoOtajate tunnustus. Seevastu vOib
kiitus Ulemuselt, kes kollektiivis autoriteeti
ei oma, kutsuda esile kaastootajate varjatud
vOi varjamatu negatiivse hoiaku ja kaotada
tunnustuse stimuleeriva toime.

Eesti NSV Opetajate tunnustusetarbe
rahuldamist on uurinud E. Vilde nim. Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi teadurid.*

Andmetest jareldub, et 10—15 tdobaasta
jooksul ei ole direktori kiidusdnu kuulnud
pooled Bpetajatest ja haridusosakond on mar-
ganud kiiduvaarset vaid tUhe kolmandiku dpe-
tajate t66s. Vabariikliku tunnustuseni joua-
vad Uksikud, raékimata juba Uleliidulisest
tunnustusest. llmselt ei saa dpetajate moraal-
set stimuleerimist kullaldaseks pidada.

Pdhjus voib olla selles, et puuduvad tea-
duslikult péhjendatud alused &petajatdd hin-
damiseks. Levinud moodus hinnata Gpetaja-
t66d Bppetdd numbriliste tulemuste alusel on
Usna kusitav, sest dpilaste hinded ei pruugi
olla vastavuses tegelike teadmistega. Opilaste
kasvatatust hindamiskriteeriumina kasutada
on samuti raske, sest kasvatatus ei ole Uhe
Opetaja t66 tulemus, vaid sdltub paljudest
madjuritest (teised Opetajad, kodu, noorsoo-
organisatsioonid, Uldsus jms.). Praktikas koh-
tame sedagi, et metoodiline «tulevark* tunnis
ei ole Opilaste pdhjalike teadmiste garantii.
Uhiskondlik aktiivsus vbib olla tiivustatud
koguni egoistlikest kaalutlustest, soovist iga
hinna eest silma paista.

Tulemuseks on tunnustamine valdavalt
riiklike, kutsealaste (Opetajate paev) ja isik-
like (juubel) tahtpdevade puhul, kusjuures
tuleb oluliselt arvesse saadud tunnustuse
ajaline ja tasemeline jargnevus. Moraalne

* Longituuduurimuse kontingendi moodus-
tasid 1970. aastal uuritud 1—5 aastase staa-
Ziga Opetajad meie vabariigi kdigist rajooni-
dest ja linnadest. 1980. aastal 10—15-aastase
staaziga Opetajad samast valimist.



stimuleerimine peaks aga toimuma vastavu-
ses tegeliku t66 tulemustega, olema digeaegne
ja ei tohiks s6ltuda varem saadud autasude
jarjekorrast ega saamise sagedusest. Sellest
pBhimottest tuleks juhinduda igal koolijuhil
nende stimuleerimisvahendite rakendamisel,
mis on tema kasutada.

Alluvate to6le hinnangu andmisel tuleb koo-
lijuhil mitte ainult Kiita ja tunnustust ja-
gada, vaid ka kritiseerida, laita, vajaduse
korral karistadagi. Juht, kes kardab Kkriti-
seerida vOi jatab karistamata ilmse vajaduse
korral (nait. toodistsipliini rikkumine), ei ole
juht. Karistustega liialdamine tekitab aga
kollektiivis ebaterve &8hkkonna. Seega on
kiitmise ja laitmise (karistamise) Oige sUs-
teemi leidmine Uks téhtsamaid tegureid heade
inimestevaheliste suhete sisseseadmisel.

Nagu Kiitus, nii ka laitus vdib tugineda vaid
t60 asjatundlikule analuusile, mitte aga kelle-
gi subjektiivsele arvamusele, veel vahem
kuulujuttudele. Hea, edasiviiv kriitika on see,
mis tehakse siira sooviga tdoOtajat aidata,
suunatud tehtud vea parandamisele ega
piirdu fakti lihtsa konstateerimisega. Kriti-
seerida vOib inimese kaitumist, tegevust,
mitte kunagi isiksust ennast. See oleks solva-
mine ja eriti taunitav siis, kui seda tehakse
valjuhaélselt ja avalikult. Kritiseerimisel tu-
leb arvestada ka seda, et kritiseeritaval v6ib
tekkida kaitsereaktsioon ja selle asemel, et
hinnata oma vigu, hakkab ta end kaitsma,
otsima suudlasi; vdi kaotab hoopis usu en-
dasse. Nii Uhel kui teisel juhul ei saavuta
kriitika soovitud eesmarki.

Kokkuvotvalt markigem, et kollektiivi
mikrokliima kui mitmepalgeline sotsiaalpsih-
holoogiline néhtus s6ltub paljudest mdojuri-
test, millede seas keskne koht kuulub juhti-
misele. Koolijuhi t66stiil maarab paljuski
Opetaja suhtumise tddsse, kollektiivisiseste
suhete ulatuse ja vaartuse, ka t60 tulemus-
likkuse. Halvasti organiseeritud t66 puhul
tekib rahulolematus nii t66ga kui t66 organi-
seerijatega. Ulesannete, kohustuste, vastutuse
ja vBimupiiride ebaméarasus soodustab vastu-
tamatust, mis on konfliktsituatsioonide tekki-
mise ja kollektiivi lagunemise allikaks.

Kui juht tunnetab oma Uulesannet ja vas-
tutust, oma kohta kollektiivis, kui ta suudab
teha arusaadavaks t66 eesmérgid ja veenda
kollektiivi nende taitmise vajalikkuses, val-
landada kollektiivsed loomejdud, on tagatud
ka t6osoodus mikrokliima ja t66 tulemuslik-
kus.
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KASVATUSTEEMADEL

Veel kord
Opilas-
omavalitsusest
(meie koolide
kogemusi)*

Opilase isiksuse igakiilgse arendamise (les-
anne oli ja on meie koolile esitatud sotsiaalne
tellimus. Selle Ulesande téitmise efektiivsus
sOltub koolielu niisugusest situatsioonist, mis
ajendab Opilasi aktiivsusele, sotsiaalselt kasu-
likule eneseteostusele, kujundab vastutustun-
net ja arendab loovust (7, lk. 215). Uld-
haridus- ja kutsekooli reformi p&hisuundades
on sodnaselgelt katte naidatud tee Oeldu saa-
vutamiseks: «Suurendada Opilaskollektiivide
vastutust ja tugevdada nende monoliitsust,
toetades igati k&iki nende kasulikke algatusi,
ettevotlikkust ja ise-teha-tahtmist.» (5). Siin
laieneb avar t66pdld Spilasomavalitsusele, see
omakorda seab tdsised Ulesanded pedagoogi-
lisele juhendamisele.

NSV Liidu haridusministri asetaitja peda-
googikadoktor V. Korotov kirjeldab lahemalt
lastekollektiivi pedagoogilist juhendamist
kahel tasandil, klassi ja kooli tasandil (6,
k. 126 —130).

Klassijuhataja juhendab klassi aktiivi,
aitab ette valmistada klassikoosolekuid, orga-
niseerida korrapidamist jpm. Kooli mastaabis
juhitakse ja koordineeritakse seda t66d klassi-
juhatajate nbupidamiste, seminaride ja koon-
diste kaudu.

Teine suund on ulekooliliste dpilasorga-
nisatsioonide ja -organite juhendamine vasta-
valt Opetaja ettevalmistusele ning temale
usaldatud Ulesannetele. Konkreetse t6618igu
koondamine Uhe ©Opetaja katte vdimaldab
maarata juhendajateks andekamaid ja parema
ettevalmistusega pedagooge, vdimaldab arves-
tada nende huvisid ja kalduvusi. Pedagoogid
kinnistatakse komisjonide, ndukogude, ringide
jmt. juhendajateks kogu Oppeaastaks. Sageli
kasvab sellest vélja palju aastaid kestev
t60 ja just need Opetajatest entusiastid
annavad Opilastele kdige rohkem ning teevad
oma kooli tuntuks.

V. Korotov toonitab direktori osa Opilas-
omavalitsuse suunamisel. Ainult seal, kus

* Jatkame ké&esoleva artikliga mainumbris
alustatud Opilasomavalitsuse teemat.



direktor tdepoolest juhib ja koordineerib
kdigi pedagoogide Uhispingutusi, saavad voi-
malikuks 0Opetajaskollektiivi tdeline Uhtsus
ja susteem kasvatustods, edusammud Opilas-
omavalitsuse korraldamisel. Vaib julgelt
vdita, et neis koolides, kus direktor jagab
Opilastega lahendamist vajavaid Ulesandeid,
annab neile vBimaluse kaasa aidata koolielu
murekisimustes, on &pilasomavalitsusele ava-
tud roheline tee. Juba A. Makarenko néagi
koolidirektori peallesannet omavalitsusorga-
nite juhendamises. Kadrvaltvaatajaks ei saa
jadda muidugi ka parteiorganisatsioon, kes
mobiliseerib kdik kooli kommunistid téole
opilaskollektiiviga, juhib vahetult komsomoli-
organisatsiooni.

Réaékides ©Opilasomavalitsusest, ei paéase
modda omavalitsusorganite vahelisest t6djao-
tusest, teatud segadusi on tekitanud komso-
molikomitee ja Opilaskomitee ulesanded, siin
on kd&ige enam karta dubleerimist. Seda enam,
et ei ole Uhtegi tegevussfaari koolis, kus ei
oleks tuntav pioneerimaleva ning komsomoli-
organisatsiooni osa. V. Raagmets on meie
ajakirja veergudel juba to6jaotusest ragdkinud
(3, Ik. 6—9). Meenutame luhidalt. Komsomoli-
organisatsioon koolis tegeleb &pilaselu juhti-
misega nii organisatsiooni piires kui ka koolis
tervikuna. Opilaskomitee on &pilaskollektiivi
Uks taidesaatvatest organitest, millele pdhi-
maéarusega on antud teatud funktsioonid,
digused ning kohustused. Komsomolikomitee
suunab oma peamised jOupingutused ideelis-
poliitilise, tédalase, kblbelise, esteetilise ning
kehalise kasvatuse korraldamisele koolis. Opi-
laskomitee td6maaks jaaks abi Opetajatele
Oppetdd organiseerimisel, ainealase tegevuse
korraldamisel véljaspool dppetunde, iseteenin-
damise arendamisel, kooli varasse ning 0Opi-
kutesse heaperemeheliku suhtumise kujunda-
misel, korrapidamisel koolis, distsipliinitunde
ning kultuurse kaitumise harjumuste kasva-
tamisel igas opilases (3, Ik. 8).

Pioneeri- ja komsomolitdé juhendamise,
aktiivi kohustuste kohta saab iga Opetaja
teavet ilmunud metoodilistest juhenditest ja
késiraamatutest (viimastest vt. lahemalt
Elango, A,, Tiki, A., Villo, S.-A. Klassijuha-
taja. Tln., «Valgus», 1977; Pioneeritdo koolis.
TIn., «Valgus», 1974 ja Villo, S.-A. Komso-
moliorganisatsioon koolis, TIn., «Valgus»,
1974).

On veel Uks allikas, kust dpilasomavalitsuse
korralduse kogemuse kohta vdib lugeda —
TPedl koolijuhtide taiendusteaduskonna kur-
susetd6dd. Kahjuks on need materjalid kasi-
kirjalised ja laiemale Uldsusele tundmata.
Seetdttu annamegi kéesolevas Kirjutises Ule-
vaate viimastel aastatel Opilasomavalitsuse
kohta tehtud kursusetdoddest (1; 2; 4). Katse-
tusi on mitmesuguseid. Seetfttu réhutame
veel kord, et dige ja otstarbeka vormi leid-
mine soOltub konkreetsest koolist, selle dpilas-
liidrite vboimetest ning Opetajate tahtest Opi-
lasomavalitsust edasi arendada.

Valga 1. 8-klassilise kooli direktor
A. AMBOS lahtub sellest, et koolielu prob-
leemid peaks labi arutama komsomolikomitee,
kavandama abindud uleskerkinud métete ellu-
viimiseks. Opilaskomitee oma alakomisjonide
kaudu peaks neid abindusid ellu rakendama.
Keskkooli  komsomolikomitee struktuuri
pakub ta vélja jargmistest sektoritest koosne-
vana: poliitmassiline t66, dppetdd, kultuuri-
t60, sporditdd, Uhiskasulik t66, sdjalis-patrioo-
tiline kasvatustdd, pioneeritdd, siseorganisat-
siooniline t66. Opilaskomitee peaks koosnema
allnimetatud komisjonidest: &ppe-kasvatus-
t60, kord-distsipliin-koolikohustus, massiline
kultuuritéo, Uhiskasulik t66. Nagu néeme
sektorite ja komisjonide nimetustest, on dub-
leerimine juba olemas. Et valtida dubleeri-
mist tegelikus t66s, on vaja igale komsomoli-
komitee sektorile ja Opilaskomitee komisjoni-
le koostada ametikohtade kirjeldused, milles
oleks naidatud alluvusvahekord, digused,
kohustused, vastutus ja aruandlus. Ainult
niisugusel juhul saab iga organ taiedigus-
likult tegutseda (1).

Viru-Jaagupi 8-klassilise kooli direktor
V. TAREMAA on oma kursusetdd eesmargiks
seadnud paika panna kooli dpilasomavalitsus-
like organite vaheline td66jaotus maa kaheksa-
klassilise kooli tingimustes, vaélja todtada
funktsion&éride esialgsed kohustused ja digu-
sed. Kooli jaoks on valja tootatud oma-
valitsusorganite struktuur, kust igale O&pila-
sele saab piltlikult selgeks tema koht 6&pilas-
organites, igale dpetajale aga tema ulesanded
juhendajana. Et skeem on valja todtatud konk-
reetse kooli jaoks konkreetseid inimesi arves-
tades, pole otstarbekas seda siin esitada. Kull
peaksid aga lugejatele teistest koolidest (ka
keskkoolidest) huvi pakkuma O6pilasomavalit-
suse funktsiondaride kohustused ja 6igused.
Nendest selgub ka kooli komsomolikomitee
ja Opilaskomitee vaheline tddjaotus. Esitame
need moningate kéarbetega.

I. Komsomolialgorganisatsiooni funktsionaa-
ride &igused ja kohustused.
Algorganisatsiooni sekretar valitakse komso-
moli Uldkoosoleku poolt.

Kohustused: kooli komsomoliorganisat-
siooni esindamine; juhib algorganisatsiooni
tood ULKNU pohikirja ja kdrgemalseisvate
komsomoliorganite otsuste alusel; juhib kom-
somoliorganisatsioonis ideelis-poliitilist, sdja-
lis-patriootilist ja sportlikku kasvatustdod,
to6kasvatust, siseorganisatsioonilist t80d;
organiseerib t6dplaani koostamist ja taitmise
kontrolli; tegutseb koos d&pilaskomitee ja
pioneerimaleva ndukogu esimehega, suunab
neid; kontrollib kroonikapidamist; tegutseb
koostdds kooli parteiorganisatsiooni, juht-
konna ja pedagoogilise kollektiiviga; hoiab
kontakti ELKNU rajoonikomiteega, seminari-
del kuuldu annab edasi kolme péeva jooksul
péarast seminari.

Oigused: kontrollib liikmemaksude kogu-
mist; esitab komsomoli liikmeid ergutamiseks.
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\Vastutab: komsomolialgorganisatsiooni
tulemusrikka tegevuse eest; komsomolialgorga-
nisatsiooni sisedistsipliini eest; liilkmemaksude
kogumise eest.

Algorganisatsiooni sekretéri asetaitja ko-
hustuste hulka kuulub litkmemaksude kogu-
mine, leninliku arvestuse tditmise ja komso-
moliaktiivi valjadpetamise suunamine. Nende
t6ol6ikude eest ta ka vastutab.

1. dpilaskomitee funktsiondaride kohustused
ja Oigused*

Opilaskomitee esimees valitakse dpilaskomitee
poolt. Kuulub malevandukogusse. Allub kooli
komsomolialgorganisatsiooni sekretérile.
Kohustused: juhib dpilaskollektiivi tege-
vust Oppedistsipliini ja inventari hoidmisel,
UKT, sanitaarkomisjonide kaudu korrapida-
mist ja sanitaaralast seisukorda koolis;
kontrollib 6&pilaskomitee komisjonide t6dd;
valmistab ette ja viib labi vahemalt kord
aastas Opilaskollektiivi Uldkoosoleku; valmis-
tab ette ja viib labi kord kuus &pilaskomitee
koosolekud; organiseerib 0Opilaskomitee t606-
plaanide koostamise ja tditmise; peab sidet
kooli juhtkonnaga, Opetajate ja ametithingu-
komitee esimehega.

digused: kontrollida 6pilaskomitee komis-
jonide t60d; esitada Opilasi ergutamiseks
ja karistamiseks.

\Vastutab: Opilaskomitee eduka t60 eest;
komisjonide eduka td80 eest.

Opilaskomitee Oppe- ja distsipliinikomisjoni
esimees valitakse Opilaskomitee poolt. Allub
Opilaskomitee esimehele.

Kohustused: koostdd klasside 06ppe-
edukuse eest vastutavate Opilastega; Opilastes
huvi aratamine teadmiste omandamise vastu;
jalgib leninliku arvestuse Oppettd kohustuste
taitmist ja teeb sellekohased kokkuvdtted;
korraldab viktoriine, klassidevahelisi v®oist-
lusi; kontrollib dppeedukust klassides; kont-
rollib fondeeritud Opikute korrasolekut; kas-
vatab hukkam@distvat suhtumist mittevbime-
tekohasesse Gppimisse ja tundidest pdhjuseta
puudumisse.

Oigused: kontrollida ppeiilesannete tait-
mist; kutsuda mittevdimetekohaselt dppivaid
Opilasi dpilaskomitee koosolekule aru andma;
kontrollida Oppetarvete korrashoidu; esitada
Opilasi Oppetdd tulemuste pdhjal erguta-
miseks; korraldada reide Gppetundideks val-
mistumise aja sihiparase kasutamise kontrol-
limiseks.

\Vastutab: 06ige suhtumise kasvatamise
eest vBimetekohasesse 6ppimisse kdigi dpilaste
poolt.

UKT komisjoni esimees valitakse dpilaskomi-
tee poolt. Allub dpilaskomitee esimehele.
Kohustused: kontrollib klassi inventari
korrasolekut, organiseerib Opilaste abi nait-
agitatsiooni vahetamisel, Ulespanekul ja kooli-
ruumide dekoreerimisel; organiseerib klasside

* Ppilaskomitee anname tervikuna, tundub,
et nimelt selle td6jaotuse kohta vajatakse
vordluseks rohkem teavet.

ja koolimaja suurpuhastust; kontrollib gar-
deroobis riidenagide korrasolekut; vastavalt
ainedpetajate soovile organiseerib dppevahen-
dite korrastamist ja uute valmistamist; orga-
niseerib abi kauba mahalaadimisel, paiguta-
misel; organiseerib puude ja briketi ladumist,
organiseerib dpilaste abi kevadistel remondi-
toodel ja maa-ala puhastamist,

Oigused: nduda klassidelt ruumide ja neile
Kinnistatud maa-ala puhastamist ja moobli
korrasolekut, garderoobi korrasolekut; esitada
tublimaid d&pilasi Opilaskomiteele erguta-
miseks.

\Vastutab kommunistliku td8ssesuhtumise
kasvatamise eest Opilaste hulgas.

Sisekorra komisjoni esimees valitakse Opilas-
komitee poolt. Allub Bpilaskomitee esimehele.
Kohustused: organiseerib Uldkorrapi-
damise koolis; koostab klassidele korrapida-
mise graafiku ja teeb selle neile teatavaks;
kontrollib pidevalt korrapidamisbrigaaadi
lilkmete kohalolekut, vajaduse korral infor-
meerib klasside brigadire puudustest; teeb
igal laupéeval korrapidamisbrigadiride ndu-
pidamisel kokkuvétte korrapidamisest koolis,
teeb teatavaks korrarikkujad, organiseerib
vahetusjalatsite ja koolivormi kandmise
kontrolli; organiseerib korrapidamise kooli
puhke- ja peodhtutel.

Oigused: kontrollida korrapidajate t66d;
avaldada kiitust hasti korda pidanud &pilas-

tele, panna nende nimed stendile «Meie
séna ...»
\Vastutab: korra eest koolis ja kooli-
pidudel.

Edasi jargnevad malevandukogu ulesanded
ja Oigused, malevandukogu esimehe, tema
asetditja, pioneerikooli direktori, maleva
paevikupidaja, lippuri ja trummari digused
ning kohustused, samuti see, mille eest nad
vastutavad. Sama kordub riuhmandukogu,
rihmandukogu esimehe, tema asetditja,
rihma péevikupidaja, lippuri, trummari ja
fanfaristi ning salgajuhi kohta. Ara on toodud
ka oktoobrilaste juhtide staabi staabitlema
ja tema asetditja, Oppuste labiviimise eest
vastutaja, oktoobrilaste ringide t80 ja oktoob-
rilaste nurga t60 eest vastutaja Ulesanded,
oktoobrilaste Uhiskondlikud Ulesanded.

Puhajarve 8-klassilise kooli direktor
M. KUTSAR Kkirjeldab 0&pilasomavalitsuse
t66 slsteemi vaikeses maakoolis, mis on Ules
ehitatud printsiibil hoida ara joudude Killus-
tamist. Kommunistlikud noored on k®&igi
Opilasorganisatsioonide juhtideks, asetéitja-
teks 6. ja 7. klassi pioneerid, kes kaasOpilaste
kdrval omandavad nii juhtimist6d kogemusi.
Klassides valitud klassivanemad kuuluvad
Opilaskomiteesse. Vaikestes klassides vali-
takse klassivanemaks rihmandukogu esimees,
aktiivi hulka kuuluvad veel klassivanema abi,
Oppe-kasvatustdd organisaator, kultuurit6d
organisaator, sporditéd organisaator, UKT
eest vastutaja, seinalehe kirjasaatja ja laekur.
Peale klassivanemate kuuluvad &pilaskomi-
teesse veel komitee esimees, tema asetditja



ja sekretéar. Lisaks Opilaskomitee funktsio-
naaride kohustuste ja &iguste nimetamisele
on selles koolis valja todtatud ka klassivane-
mate ja klassi aktiivi omavalitsusliku tegevuse
Ulesanded, nende maht ja kvaliteet areneb
klassist klassi suurema iseseisvuse ning vas-
tutuse suunas. Ulesannete loetelu pole ammen-
dav ega ka absoluutselt kohustuslik. Iga klas-
sijuhataja toetub esitatud néidisele ning t66-
tab valja loetelu oma klassi tingimustele
vastavalt.

Klassivanemate ja klassi aktiivi omavalit-
susliku tegevuse uUlesandeid:
1. klass: koostavad Opetaja kaasabil klassi-
korrapidajate graafiku; jalgivad korrapida-
jate t60d ja tuletavad ulesannete unustamise
korral kohustusi meelde; korrapidaja puudu-
misel leiavad talle asendaja.
2. klass (lisaks eelmisele): peavad klassi dppe-
tulemuste tabelit, abistavad &petajat UKT
arvestuse pidamisel.
3. klass (lisaks eelmisele): peavad iseseisvalt
UKT arvestuse tabelit; klassivanem esindab
1. —3. klassi dpilaskomitees, kontrollib
1.—3. klassi aktiivi Ulesannete taitmist, peab
avastatu kohta péevikut, kontrollib klassi-
ruumide ja inventari olukorda, teatab puu-
dustest klassi Gpetajale.
4. klass (lisaks eelmisele): vastutab Kklassi
tunniplaani taitmise eest (teatab direktori
asetéitjale Oppealal Opetajate puudumisest,
Opilastele tunniplaani muudatused); annab
kaasOpilastele klassijuhatajaga kooskdlasta-
tud ulesandeid, kontrollib ja korraldab nende
taitmist; peab arvestust dpilaste puudumise
Ule ja selgitab pdhjused; jalgib kaasopilaste
kaitumist ja hairete korral teeb nendele
markusi; esindab klassi dpilaskomitees; selgi-
tab klassi arvamuse Opilaste ergutamise ja
karistamise osas, edastab selle klassijuhata-
jale ja Opilaskomiteele; annab tegevusest aru
klassile ja Opilaskomiteele.
5. klass (lisaks eelmisele): loob Kklassijuha-
tajaga kooskodlastatult lahemaid koolivaliseid
kontakte; esitab klassi arvamuse kooli klassi-
vélise tegevuse kohta, osaleb plaanide koosta-
misel.
6. klass (lisaks eelmisele): korraldab klassi
aktiivi omavahelisi nBupidamisi, esitab klassi
arvamuse asjaosalistele, vajaduse korral
palub asjaosaliste osavottu ndupidamisest;
korraldab klassi uritusi klassijuhataja osa-
votul; on vahendaja Opilaste ja ainedpetajate
arusaamatuste korral.
7. klass (lisaks eelmisele): on vastutaja klassi
Urituste eest; teeb toimunud urituste kohta
kokkuvotte klassikoosolekutel; loob Kklassi-
juhataja teadmisel koolivéliseid sidemeid;
arutab kogu klassiga neid huvitavaid prob-
leeme, soovi korral kutsub klassikoosolekule
kooli teisi funktsionaare ja kooli tootajaid.
8. klass (lisaks eelmisele). on 8igus planeerida
ja korraldada klassi Uritusi koolimajas klassi-
juhataja teadmisel ja mdne koolitd6taja osa-
votul; on digus koos klassi aktiiviga planee-

rida ja valmistada ette dritusi klassijuha-
taja osavotul; korraldab kino, teatri, kont-
serdi Uhiskulastusi kooli lahemates kultuuri-
asutustes.

Eelnimetatud kursusettodes on suurt téhele-
panu pooratud dpilasomavalitsuse funktsio-
naaride kohustuste ja figuste tédpsustamisele,
nende alusel koostatakse t6dplaanid ja kasvab
valja koolis tehtav. On vaga oluline (dpilaste
puhul eriti), et igauks tapselt teaks, mida ta
vBib ja peab tegema, mida temalt oodatakse.
Kahtlematult on esitatud néidisloeteludes
palju vaieldavat ning moéne teise kooli tingi-
mustesse sobimatut. Ndustuda tuleb aga sel-
lega, et tehtud on suur td6, mis peaks pakkuma
ainet edasimdtlemiseks teistegi koolide jaoks.
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Kutsevalikutoo
kogemusi
keemia
Opetamisel*

ANNE URGE,
Parnu 4. keskkooli Gpetaja

Vestlusringis istusid abituriendid. Neile esi-
tati taiesti tavaline kisimus: mis on &énn?
Onneks pole inimkond oma olemasolu jook-
sul suutnud avastada 6nne retsepti ega sunni-
saladust. Nii ka seekord defineeris 6nne iga-
Uks isemoodi. K&ik noored teadsid, et kodu-
maa-armastus ja rahutaevas on kdigi dnnede
emajuur, et on vaja ausalt elada, tugevalt
armastada, palju ning meeldivalt t66d teha.

Olulisemaid etappe 6nneliku inimese kuju-
nemises on kooliaeg, mil kujundatakse noorte
tdekspidamisi, veendumusi, maailmavaadet.
Sel ajal tekib noores inimeses todarmastus,
lugupidamine tddinimese vastu, valmisolek
téoleasumiseks.

Meie nuudiskool kasvatab kommunismiehi-
tajaid. See tdhendab, et dppeprogramm peab
olema seotud kutsesuunitlusega, nii et kutse-
huvid ja riigi vajadused langevad kokku. Ja-
relikult on vaja suunata noorte kutsehuve.

Kohtumisel oma eriala tundvate spetsialis-
tidega on ilmnenud, et noored orienteeruvad
halvasti oma kodulinna elukutsetes ja sel-
les, missuguseid vdimalusi Uks vdi teine elu-
kutse pakub.

Peale selle tuleb arvestada, et Parnu 4.
keskkooli dpilaskontingent on périt kodudest,
kus paljude vanemate haridustase ule hari-
dusmiinimumi ei ulatu. Perekondade aineline
kindlustatus p6hjustab aga tungi kdrgharidu-
se jarele. Majanduslikult on v8imalik lapse-
le haridust anda ja selle poole puutakse vaata-
mata sellele, kas asjaosaline koérghariduseni
otseteed kitinib.

Lahtudes meie vabariigi Uldistest problee-
midest, tutvustavad Parnu 4. keskkoolis k&ik
ainebpetajad ainele lahedasi majandusharu-
sid, &ratades aine kaudu huvi sellega seon-
duvate elukutsete vastu (ka nende vastu, mis
kdrgharidust ei ndua).

Vélja selgitanud Oppeainest ja sellega seo-
tud tootmisharudest ning elukutsetest huvi-
tuvaid Opilasi, jatkab ainebpetaja nendega
grupiviisiliselt voi individuaalselt kutsesuu-

* 1984. a. vabariiklike pedagoogiliste loen-
gute ettekanne.

nitlust6dd kuni kutsesoovituse andmiseni kooli
I6petamisel. Enamikul juhtudel votavad need
Opilased osa aineringi toodst vdi fakultatiiv-
kursusest.

Grupi kutsesuunitlustdéds on kasutatud elu-
kutsete tutvustamiseks tavalisi toovorme:
vestlus, t66 teatmematerjalidega, oppekaigud
kutsealal tehtava t66 tutvustamiseks, kohtu-
mised elukutsete esindajatega, Opilaste suu-
namine iseseisvale tddle valitud elukutsega
tutvumiseks.

Parnu 4. keskkoolis on ette nédhtud keemia
kaudu tutvustada jargmisi elukutseid: 7. klas-
sis — laborant, 8. klassis — konserveerimise
tehnoloogia tehnik-tehnoloog, 9. klassis —
farmatseut, 10. klassis — metallitootleja, 11.
klassis — keemiadpetaja, keemik.

Keemiku ja laborandi elukutse tutvustamist
olen alustanud 7. klassis juba esimeses tunnis
teemaga «Keemia olemus». Mitmesuguste
ainete demonstreerimise labi joutakse selles
tunnis jareldusele, et keemia on tunginud koi-
kidesse inimtegevuse sfadridesse, olles otsus-
tavalt téhtis nii Uhiskonna teaduslik-tehnilise
progressi kui ka materiaalsete htivede tootmise
kiirendajana. Koikjal, kus toodetakse uusi
aineid, efektiivseid ravimeid, vastupidavaid
materjale vdi antakse pdhiteadmisi kasvavale
pbélvkonnale, on vajalikud keemikud ja nende
abilised laborandid-analiitikud.

Teema «Vesi» kasitlemise 18ppedes olen
korraldanud ©&ppekéigu veepuhastusjaama.
Seal tutvutakse puhastusseadmete t6dga ning
laboratooriumis jalgitakse reovee ja puhta
vee analuiside tegemist. Laboratooriumi juha-
taja on andnud Ulevaate seal tehtavast tddst
ning selgitanud, milliseid eeldusi on vaja kee-
mik-laborandil, samuti on réhutatud kdrgema
vOi erihariduse vajalikkust.

Samataolise 6ppekaigu olen korraldanud 8.
klassidele Parnu Piimatoodete Kombinaati.
Parnu Piimatoodete Kombinaat on meie kooli
Seffettevote olnud juba kakskimmend aas-
tat ja tdnaseks on paljud I8petanud leidnud
endale tookoha selles asutuses. Kutsevalikule
on kaasa aidanud 6ppekaigud, dpilaste suvine
t66 piimakombinaadis piimatoodete tarbimise
kdrgperioodil. Piimakombinaadi juhtkond
leiab, et selline kaadri véljadpetamise slsteem
digustab end. Enne 6ppekaiku on reklaamitud
kulastatavat ettevdtet ning meid huvitavaid
elukutseid. Hiljem on aga jargnenud arutelu,
saadud naitmaterjalidest on koostatud mappe
ning eksponeeritud neid kutsevaliku stendil.

Ka teiste elukutsetega (naiteks konservee-
rimise tehnoloogia tehnik-tehnoloog, farmat-
seut ning metallitd6tleja) tutvumiseks olen
korraldanud ekskursioone vastavatesse ette-
votetesse. Tihti on dnnestunud kasutada eks-
kursioonijuhtidena seal to6tavaid lapsevane-
maid. Oppeklassides, téésumina saatel, rikka-
liku pildimaterjali ja skeemide abil on tutvus-
tatud noortddliste ettevalmistamise korda, 6p-
peasutusi, kus eriala on vdimalik dppida, pal-
gatingimusi ja muud.



Oppekaigu ettevalmistamisel on silmas pee-
tud ka eriala seostamist bioloogia ja keemia
alaste teadmistega.

Kokkuvatete tegemisel on jaadnud kdlama
Opilaste arvamus, et t66 nii tehnoloogina kui
metallitédtlejana on huvitav, vastutusrikas,
t66 konveieril aga ei koida.

Kutsesuunitlus ei kujuta endast mingit iso-
leeritud pedagoogilist probleemi, vaid on kai-
ge tihedamalt seotud uldise kasvatustddga,
positiivse tbdssesuhtumise kasvatamisega.
Selle kompleksse t66 Uks koostisosi on ka elu-
kutsete tutvustamine Oppeainete kaudu. Kee-
mia programm pakub selleks kullaldaselt
vBimalusi.

Traditsioon . . .

(10. Ik. jarg)

Meie partei kollektiivne mdistus on stra-
teegilise téhtsusega probleemid néukogude
rahva ette asetanud alati siis, kui ajaloolised
tingimused seda nBuavad ja konkreetsed vdi-
malused nende lahendamiseks on olemas. Ka
koolireform ei ole selles suhtes erand.

llmselt ei tohi koolireformi labiviimise
konkreetseid vbimalusi taandada ainult selle
majanduslikule kuljele. Selleks, et reform
tdepoolest tdidaks oma ajaloolist missiooni,
on vajalikud ka teatud sotsiaalsed tingimused,
uhiskondliku teadvuse vastav hoiak, pedagoo-
gilise ja metodoloogilise mdtte vastav arengu-
tase. VOib kindlalt 6elda, et NLKP ja tema
Keskkomitee eelneva tegevusega haridussus-
teemi taiustamisel on loodud kindel alus kooli-
reformi elluviimiseks. Meie maal on olemas
teov8imeline hariduselu organisaatorite, juh-
tide ja Opetajate kaader. On ka valjaaren-
datud pedagoogilise uurimistdd susteem.
Haridussusteemi projekteerijad on saanud pii-
savalt kogemusi eelnenud aastakiimnetel
tehtud Umberkorralduste kdigus, aga ka pal-
judest reformidest valismaal. Ja I6puks, vaga
kiirete sammudega on edasi liikunud peda-
googikateaduses metodoloogiline mdte. XX
sajandi kooli umberkujundamine XXI sajandi
kooliks nduab tugevat liitu eelkdige haridus-
ststeemi projekteerijate ja organisaatorite,
uurijate ja juhtide, metodoloogide ja praktikas
tbdtavate pedagoogide vahel.
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PSUHHOLOOGMVEERUD

opilaste
omavaheliste

suhete seos

Opetaja
kasvatushoiakutega

AIRI METSPALU,
Tallinna kutsenduandla metoodik

Tanapédeva koolielu on keerukas protsess,
milles Uks aktuaalseid pedagoogilis-psiihho-
loogilisi probleeme on &pilaste omavaheliste
suhete kujunemine ja nende pedagoogiline
mdjutamine. Nimetatud probleemi on uurinud
Minski teadlased N. Berezovin ja K. Kolo-
minski (5), kes lahtusid Opetaja suhtumis-
stiili erinevast mdjust Opilastele.

Kéesolevas artiklis lédhenetakse mainitud
probleemile seisukohast, et dpetaja kasvatus-
hoiakud avaldavad muu hulgas m&ju ka opi-
laste omavahelistele suhetele ja selle kaudu
Opilase isiksuse kujunemisele. Silmas on pee-
tud Opetaja kasvatuslike hoiakute kognitiiv-
set kulge, s. 0. sotsiaalse kogemuse tunnetus-
likku kokkuvétet, mis véaljendub arvamustes,
veendumustes, vaadetes ja on valdavalt hin-
nangsuhtumiste susteem (1).

Opetajad erinevad Uksteisest oma teadmiste,
pedagoogiliste vdimete, dpilastesse suhtumise
jm. poolest. Tavaliselt eristatakse Opetajate
juhtimisstiilid kolme suurde rihma: demok-
raatlik e. integratiivne, autokraatlik e. domi-
natiivne ja laissez falre (las minna) e. libe-
raalne, mittevahelesegav juhtimisstiil. Kahe
esimese juhtimisstiiliga kaasnevate hoiaku-
tega seoses on eesti keeles kasutatud ka ter-
mineid vastavalt «isiksusekeskne» ja «v8imu-
keskne» (3, lk. 92). I. Kraav (2, lk. 11—15)
annab eestikeelses teaduskirjanduses kolme
juhtimisstiili Kirjelduse.



gyty autokraatidel
elt hoiakud veel kujunemisjéargus;

Erinevuste pdhjal juhtimisstiilides vdib
oletada, et eri stiilide esindajad avaldavad
ka laste sotsiaalsele arengule erinevat mdju.
Siinesitatu eesméark ongi puuda selgitada
Opilaste omavaheliste suhete seost Opetaja
kasvatushoiakutega.

Metoodika

ToOoO eesmargist lahtuvate ulesannete lahenda-
miseks korraldati Tallinna koolide algklassi-
Opetajate ja nende Opilastega uurimus. Vaat-
luse all olid kolmandad klassid: siin to6tavad
Opetajad-dpilased koos juba kolmandat aastat
ja vOib oletada, et Opetaja mdju Opilastele
ilmneb siis ka k&ige selgemalt. Opetajad tait-
sid isiksuse kisimustiku 16 PF, A-vormi ja
MAN-kiisimustiku. Opetajate kasvatushoia-
kute kohta andsid oma hinnangu ka vasta-
vate koolide direktorite asetaitjad. Opetajatest
uurimiskontingendi (N=30) tulemuste vord-
lemisel selgusid autokraatlike ja demokraat-
like hoiakutega dpetajad. Nende hulgast valiti
edasise uurimise huvides kummastki grupist
4 adarmuslikumate hoiakutega pedagoogi.

Nimetatud Opetajate klassides tehti sotsio-
meetriline test (autosotsiogramm) nii Opilas-
tele (N=226) kui Opetajatele, mille po&hjal
selgusid dpilaste omavahelised suhted klassis.
Kogutud algandmed tdddeldi arvutil «NAI-
bl 2». Andmete analtisimisel on kasutatud
protsent- ja korrelatsioonanaliiusi, Uhefakto-
rilist dispersioonanaliisi.

Tulemused

Uurimuse tulemuste analldsimisel selgus, et
need ei kajasta Opetaja kasvatushoiakute
seost dpilaste omavaheliste suhetega nii tap-
selt ja selgelt kui Berezovin-Kolominski
uurimuses.

Esimesel pilgul v6ib ndida, et pdhjus on
uurimuse vaiksemas katseisikute arvus: 8 dpe-
tajat koos oma Opilastega Berezovin-Kolo-
minski 21 Opetaja ja nende &pilaste vastu.
Need 21 Opetajat jagunesid aga viie stiili-
grupi vahel. Antud uurimuses vorreldi
ekstreemgruppe (4 ja 4), Berezovin-Kolo-
minski d&adrmusgruppidesse kuulus 6 ja 2 6pe-
tajat oma dpilastega. Seega olid &rmusgrup-
pide kontingendid v&rdsed (8 dpetajat), liia-
tigi kuulus uurimuses kumbagi gruppi vérdne
arv Opetajaid (4 ja 4).

Erinevuse p6hjus vBib siin peituda selles, et
1) uuritud &petajad on kullaltki noored (eriti
demokraatlikud: keskmine vanus 24,8 a.,
26,5 a.) ja nende kasvatus-

2) Berezovin-Kolominski dpetajad valiti vélja
ekspertide poolt, kes jalgisid hoiakute kaitu-
muslikku kulge; kdnesoleva uurimuse katse-
alused Opetajad valiti valja MAN-kUsimus-
tikuga, s.t. tugineti hoiakute kognitiivsele
aspektile.

Hoolimata teravate erinevuste puudumisest,

v6ime ometi tdheldada autokraatide ja demok-
raatide klasside Gpilaste omavahelistes suhetes
erinevuse tendentse.
O Voisime téheldada, et demokraatidest
Opetajad hindasid Opilaste asendeid klassi
suhete susteemis mdnevdrra tapsemalt kui
autokraadid.

Keskmiste vordlemisel ilmnes vaid tendents
erinevusele, statistiliselt olulist erinevust ei
sedastatud. Korrelatsioonanalliis andis aga
statistiliselt olulise korrelatsioonikordaja
(r=—0,17)* dpetaja kasvatushoiakute ja selle
vahel, kuivdrd tapselt ta hindas dpilaste asen-
deid Kklassis.

Autokraatide hulgas esines rohkem 0&pilaste

asendi lle- ja alahindamist. Ulehinnatud asen-
diga Opilaste protsent oli demokraatlikel
Opetajatel 16,0, autokraatlikel aga 20,7; kas-
vatushoiakutest tulenev ulehindamine korre-
leerus 16 PF kusimustiku teise astme angis-
tuse faktoriga (Qn): r=—0,79 (mida kérgem
angistus, seda kergemini hindas autokraatne
Opetaja Ule Opilaste asendeid klassi suhete
siisteemis).
M Oma asendit tapselt hinnanud d&pilaste
protsendis erinevusi ei tdheldatud. Kull aga
on erinevused oma asendi Ule- ja alahindami-
ses. Oma asendi alahindamises dpilaste poolt
ilmnes erinevuse tendents autokraatide ja
demokraatide klasside vahel (statistiliselt
olulist erinevust ei esinenud).

Autokraatlike Opetajate klasside Opilased
kalduvad end rohkem ulehindama kui demok-
raatide Opilased. Alahindamisel olid tule-
mused vastupidised: demokraatlike dpetajate
Opilaste hulgas esines alahindamist suuremal
maaral kui autokraatlike Opetajate Opilastel.
Selle tulemuse taga vdib olla ka asjaolu, et
demokraatlike Opetajate klassides on heas
asendis olevaid dpilasi arvukamalt kui auto-
kraatlike Opetajate klassides ja samas on
autokraatlike Opetajate klassides rohkem hal-
vas asendis olevaid 0opilasi. Nimelt vaidab
hulk sotsiometriste oma uurimistulemuste
pbhjal, et vaga heas asendis olevad Opilased
alahindavad oma asendit, vaga halvas asendis
olevad opilased aga ulehindavad oma asendit
kaaslaste hulgas (6; 4, Ik. 98).

O Demokraatide klassides kuulusid koéik &pi-
lased sOprussuhetesse, autokraatide klassides
aga mitte (keskmiste vordlusel ilmnes erine-
vuse tendents autokraatlike ja demokraatlike
Spetajate klasside vahel). Uhepoolseid (vasta-
mata) sObravalikuid tdheldati rohkem auto-
kraatlike &petajate klassides. Uhepoolsete

* Korrelatsioonikoefitsiendid 0,13-st alates
statistiliselt olulised (p 0,05).



suhete arv klassis korreleerus dpetaja kasva-
tushoiakutega (r=—0,19).

O Demokraatide Opilased pddravad kaaslase
valikul rohkem tahelepanu kaaslase kdlbelis-
tahtelistele omadustele, vdimetele, oskustele
ja teadmistele. Autokraatlike dpetajate Opi-
lased osutavad rohkem kaitumisele tunnis ja
koolis ning negatiivsest kiljest suhtlemis-
omadustele. Erinevused ei olnud nivool
p=0,05 olulised, kull aga vdib need tendent-
sina esile tBsta.

Uldjoontes digustas valitud metoodika
ennast isegi suhteliselt vaikese katsekontin-
gendi juures. On Oigustatud R. B. Cattelli
isiksusekusimustiku 16 PF ja MAN-kusimus-
tiku kasutamine Opetaja isiksuse ja tema
kutsehoiakute tundmadppimiseks. Hoiakute
kognitiivse kulje selgitamisega kdrvuti peaks
toimuma ka nende kaitumusliku avaldumise
selgitamine. Probleemi siigavamaks tundma-
Oppimiseks oleks otstarbekas viia klassis
labi vaatlus Opetaja ja Opilaste vaheliste
suhete laadi kindlakstegemiseks. Praeguseks
on Eesti NSV-s juba kasutusel Flandersi
metoodika Opetaja—~0Opilaste vahelise inter-
aktsiooni uurimiseks tunnis (7). Tuleks katse-
tada, kas seda metoodikat ei saaks koos
MAN-kisimustikuga kasutada dpetajate hoia-
kute kognitiivse ja konatiivse (kaitumusliku)
kulje kokkuviimisel.

Opilaste omavaheliste suhete tundmadppi-
miseks algklassides on otstarbekas kasutada
sotsiomeetrilist testi — seejuures just auto-
sotsiomeetrilist testi.

Jareldused

Uurimisel saadud tulemustest v6ib teha jarg-
misi jareldusi:

O Klassigrupi vastastikuste suhete tundmine
Opetaja poolt on seotud tema kasvatushoia-
kutega. Demokraadid tunnetavad Opilaste
omavahelisi suhteid paremini kui autokraadid.
O Autokraatlike ja demokraatlike kasvatus-
hoiakutega Opetajad avaldavad erinevat mdju
Opilaste s6prussuhetele. Autokraatlike Opeta-
jate klassides esineb suurem s@pruse defitsiit
kui demokraatide klassides.

O Autokraatlike ja demokraatlike kasvatus-
hoiakutega Opetajad avaldavad erinevat mdju
sellele, milliseid motiive Opilased kaaslaste
valikul esile toovad. Demokraatide opilased
pooravad valikul rohkem tahelepanu kaaslas-
te isiksuseomadustele: tema vdimetele, oskus-
tele, teadmistele ja kdlbelis-tahtelistele oma-
dustele. Autokraatlike Opetajate Opilased osu-
tavad rohkem téhelepanu kéaitumisele tunnis
ja koolis.

O Selgus, et dpilaste omavahelistele suhetele
avaldavad mdju ka moned Opetaja isiksuse-
omadused: a) ilmnes statistiliselt oluline
korrelatiivne seos (r—=—0,83) Opetaja C-fak-
tori naidu ja korgesse staatusgruppi 1 kuulu-
vate Opilaste arvu vahel Kklassis, s. t.: mida

emotsionaalselt kiipsem on Opetaja, seda roh-
kem on tema klassis véaga heas asendis olevaid
Opilasi; b) veel ilmnes statistiliselt oluline
seos (r=—0,80) ka Opetaja Q2 — faktori
ndidu ja oma asendit Ulehinnanud O&pilaste
arvu vahel, s. t.. mida iseseisvam ja enese-
kindlam on Opetaja, seda vahem on tal klassi
suhete susteemis oma asendit Ulehindavaid
ja rohkem téapselt hindavaid &pilasi.

Samal ajal seostuvad Opetaja isiksuseoma-
dused ka tema kasvatushoiakutega: a) mida
kdrgem on M-faktori nait (lennukas fantaa-
sia, intensiivne vaimne elu, ekspressiivsus),
seda demokraatlikumad on d&petaja lapse-
pstihholoogiaalased ja véhem autokraatlikud
Opetajaametit puudutavad hoiakud (korre-
latsioonikordajad vastavalt 0,73 ja —O0,78);
b) Opetaja teise astme alistuvuse-sdltumatuse
faktori (Qiv) nait seostub tema kasvatushoia-
kutega (r=0,87): mida alistuvam, seda auto-
kraatlikuni, mida sdltumatum, seda demo-
kraatlikum; c) faktorite E, Q2 ja Q4 puhul
vBime raakida tendentsist olulise erinevuse
suunas autokraatide ja demokraatide vahel.

Seega on demokraadid lennuka fantaasiaga,
intensiivse vaimse eluga, ekspressiivsed, s6l-
tumatud, end maksma panevad, enesekindlad,
iseseisvad, autokraatidest madalama sisepin-
gega. Autokraate iseloomustavad vastupidi-
sed tendentsid. Tulemused on kooské&las
M.-I. Pedajase uurimuse tulemustega (3).

Eeltoodule tuginedes vO6ib oletada, et koolis
on igati oodatum demokraatlike kasvatushoia-
kutega Opetaja, sest ta arvestab ja mdistab
lapsi ning loob seega 6hkkonna sOltumatute,
loovate isiksuste kujunemiseks.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Otsingud
Oppeprotsessi
taiustamiseks

SILVIA OISPUU,
PTUI sektorijuhataja, pedagoogika-
kandidaat

Oleme j6udnud ajajarku, kus Inimteadmiste
hulk kasvab kohutava kiirusega. Opikud, me-
toodiline kirjandus ja Opetajate ettevalmis-
tamine ei suuda niisuguse tempoga alati sam-
mu pidada. Meie Kiiresti arenev maailm nduab
uut hariduse orientatsiooni. Kusimus seisneb
mitte Uksnes spetsialistide véljalaskmises
teaduse, tehnika ja tootmise jaoks, vaid tea-
duslikult ja tehniliselt kirjaoskajate inimeste
ettevalmistamises, kes tunneksid end kind-
lalt aina muutuvas rahutus maailmas ning
oleksid vdimelised oma haridust jatkama
kogu elu valtel.

Eluaegse hariduse mdéte on muutunud po-
pulaarseks kogu maailmas. 1972. a. otsustas
UNESCO Hariduse Instituut hakata valja
todtama programmi hariduse sisu maaratle-
miseks eluaegse hariduse perspektiivis. Elu-
aegne haridus on indiviidi isiku, sotsiaalse
ja professionaalse arengu protsess kogu elu
valtel elu kvaliteedi vaartustamise nimel. In-
diviidi seisukohalt iseloomustatakse eluaegset
haridust kui puuet kooskdlastada &ppimise
eri etappe sellisel viisil, et indiviid ei oleks
konfliktis iseendaga. Eluaegse hariduse ees-
margi realiseerimiseks on olulised &ppimise
vBimalus, motivatsioon ja dpetatavus (1, Ik.
34—36). Eluaegse hariduse programmi ees-
mark on kujundada inimesi, kes vaatavad
muutustele mitte hirmu ja vastumeelsusega,
vaid huvi ja entusiasmiga. Programm peab
soodustama iseseisvust, enesekasvatust, ene-
sekriitilist analudsi, paindlikkust, isedppi-
mist (1, k. 22).

Eeldused 6ppimiseks kogu elu véltel peab
kujundama kool. Suurenevad nduded Oppe-
protsessi organiseerimisele. Oppeprotsess ku-
jutab enesest Odpetaja ja Opilaste tegevuse
Uhtsust, mille eesmargiks on anda Opilastele

teadmisi, oskusi, vilumusi, neid arendada
ja kasvatada (2, lk. 223). Otsitakse vOima-
lusi Bppetdd tdiustamiseks. Sellised otsingud
kujutavad endast rahvusvahelist néahtust,
kuigi kasvatuse ja dpetamise konkreetsed ees-
margid dikteerib vastav Uhiskond. Vdib eris-
tada jargmisi Oppeprotsessi kasitusi: prog-
rammaope, dpetamise algoritmimine, probleem-
Ope, tavabpe, diferentseerimine Oppeprot-
sessis (vt. tdpsemalt 2, lk. 249—255). Koigi
otsingute Uhine eesmérk on leida paremaid
teid taiusliku inimisiksuse kujundamiseks.

Arenenud riikides koéneldakse Uha sageda-
mini dppetegevusele otsingulise iseloomu and-
misest. Traditsiooniline valmisteadmiste and-
misele suunatud koolidpetus on palvinud Krii-
tikat. Uhe uue suuna eriparaks on niisugune
ldhenemine, kus Opilased dpivad fakte ja nah-
tusi samas vaimus ja sama juurdeminekuga
kui teadlane, vaatamata sellele, missuguse
Opetamise sisu vOi tasandiga on tegemist.
Niisuguse uurimusliku lahenemise puhul ei
ole tahtis dppetulemus — fakt, uldistus Vvoi
printsiip —, vaid selle avastamise viis. P6hi-
rohk pannakse dppimisele, mitte dpetamisele,
samuti aktsentueeritakse Opetamise motiive,
tingimuste ja vahendite loomist. Opilasi on
tarvis pidevalt hoida «uurimuslikes» suhetes
Oppematerjaliga, tuleb luua soodus psuhho-'
loogiline kliima klassis, vastastikuse abista-
mise atmosfaar tunnetustegevuses. Iseloomus-
tades vordlevalt traditsioonilist ja uurimus-
likku &petust, on toodud jargmisi nditeid.

Traditsioonilise 6petuse kohaselt teatatakse
Opilastele Gppetdd kaigus antud teemaga seo-
tud juhtivad mdisted. Uurimusliku &petuse
kohaselt peab Opilane iseseisvalt leidma ma-
terjalis sisaldunud mdisted ja ideed.

Traditsioonilise Gpetuse kohaselt peab loo-
dusopetust Opetama I6pliku autoriteetse in-
formatsioonina, mis ei kuulu kahtluse alla.
Uurimusliku 0Opetuse kohaselt peab loodus-
Opetuse Opetamine sisaldama alternatiivseid
seisukohti, antud seletuse puudusi, kahtlusi
jarelduste tdepéarasuse suhtes.

Traditsioonilise dpetuse kohaselt tuleb jar-
gida «loogilist meetodit» kui kdigi jaoks pa-
rimat méotlemisviisi. Uurimusliku dpetuse
kohaselt peab opilastele kuuluma juhtiv osa
enamiku otsuste lahtim&testamisel selle koh-
ta, missugused on parimad viisid antud mdis-
tete ja ideede kujundamiseks. Jne.

Levinud on ka niisugune &petamisviis, kus
tunnetuselemendid on vahetult seotud afek-
tiivsetega, nende isiksusliku téhendusega
Opilastele. Aktsent dpilaste isiksuslikule
tdhendusele kujutab endast kogu Oppetege-
vuse sisu allutamist iga Opilase individuaal-
susele. Selle individuaalsusega kui |dppees-
margiga viiakse kooskdlla ka Opetaja tegevus:
Oppematerjal seostatakse Opilase isiksusega.
Opilased tunnevad, et nad ise annavad Gpeta-
mise sisule motte. Nii kujuneb isiksusele
orienteeritud otsinguline tegevus. Mis tahes
materjali Oppimisel esitatakse kisimused:



Kuidas saan mina seda kasutada? Missugune
tunne mul on niisuguse kasutamise puhul?
Missugune oleks see nahtus vOi objekt veel
voinud olla? Kuivord teistsugune oleks minu
elu, kui see ei oleks muutunud osakeseks
minu maailmas?

Erilise iseloomuga on niisugune teooria, mil-
lele on iseloomulik kogu Opetuse orienteeru-
mine selgelt ja Uheselt maaratavatele dpeta-
mise eesmarkidele. Seejuures on lahtealu-
seks seisukoht, et iga Opetusliku eesmargi
kohta on protseduur, algoritm vai neile ekvi-
valentne protseduuride kogum, mis vastab
antud eesmérgile. Nimetatud sisteem pakub
laialdasi vBimalusi suureks hulgaks dppeprot-
seduurideks. Opetamise kaik naeb ette taie-
likku ja uhest kontrolli eesméarkide saavuta-
tuse kohta Opilaste poolt. Tegevuse aluseks on
kindla meeldejatmise ja harjutamise printsii-
bid. Kritiseerijad nimetavad seda «empiirilise
pedagoogika meetodiks». Niisugune léhene-
mine dpetamise eesmarkidele baseerub bihei-
vioristlikul suunal psuhholoogias. (Biheivio-
rism on Kkaitumispsuhholoogia alane teooria,
mis ignoreerib teadvuse n&htusi ja seletab
kaitumist ainutksi kui reaktsioone véalismaa-
ilmast saadud Aarritustele.) Kdige vaartusli-
kum Opetuse organiseerimise juures biheivio-
ristlikul alusel on «mo&ddetav kaitumine».
Vastupidiseks tulemuseks, mis saavutatakse
biheivioristliku tehnoloogia abil, on kdike-
hélmav kontroll 6ppimise kaigu lle. dppetege-
vuse enese sisu seejuures aheneb, didakti-
lised soovitused selle ulesehitamiseks asen-
datakse biheivioristliku metoodikaga (7).

Vaatamata biheiviorismi kriitikale on sel
alusel p6hinev 6petus maailmas véaga levinud.
Koneldes puudustest, mis esinesid algajate
Opetajate toddes, méarkis A. Drayer uhe oluli-
sena ebaselgust konkreetsete eesmarkide ase-
tamisel tunnis. lIga tunni eesméark peab olema
lakooniliselt formuleeritud. Seda on vaja teha
vaatamata aineosade ja teemade planeerimi-
sele ja eesmargiseadele. Eesmarkide detaili-
seerimine vOimaldab igapéevast t60d digesti
ules ehitada (6, Ik. 38).

Autor iseloomustab samuti biheivioristlikul
traditsioonil pbhinevat Gpetamist, markides,
et eesmargid formuleeritakse sel juhul tapselt
ja detailiseeritakse niisugusel maaral, et oleks
Uheselt selge, missuguseid oskusi ja vilumusi
peab Opilane omandama. Seejuures voib eel-
nevalt olla maaratletud vastavate operat-
sioonide taitmise tase, mida &pilane peab
saavutama. Autor toob 6eldu kohta naiteid:
O lugenud l&bi tekstikatkendi, millesse on
meelega sisse jaetud ortograafilised ja inter-
punktsioonivead, peavad Opilased need leid-
ma 90 %-lise tapsusega;

D lugenud labi «Hamleti», peab &pilane
oskama Kirjalikus vormis esitada selle teose
sisu;

O prepareerinud konna, peab dpilane oskama
maarata selle looma siseorganid.

Autor mddnab, et konkreetsed eesmargid

uldjuhul mitte tksnes ei fikseeri oskusi, mida
Opilane vdib demonstreerida, vaid osutavad
ka teatud tingimustele, millistes saavad ees-
margid v@imalikuks ning dppetto ettenahtud
tasemele (6, k. 38—40).

Tervikuna on konesolev ldhenemine oma-
moodi esitamise ja kontrolli didaktika. L&pp-
tulemusena on see allutatud Ulesandele tfsta
reproduktiivse Opetamise efektiivsust. Osa
L&ane pedagooge, kes on spetsialiseerunud
andekate laste Opetamisele, méargib murega,
et dppetegevuse niisugune programmeerimine
mdjutab negatiivselt dpilaste loovat motle-
mist; dppeprotseduuride laialdane varieeritus
ei muuda seejuures asja.

Ulaltoodud péguski ilevaade mdningatest
otsingutest Oppeprotsessi tdiustamise suunas
naditab antud kiUsimuse aktuaalsust ja komp-
litseeritust. Kéesoleva artikli eesmark ei taha
siiski olla segaduse tekitamine niigi keerulises
situatsioonis. Jaades reaalsele pinnale ning
manades silme ette meie ténase kooli argi-
elu Oppeprotsessi poole pealt, putdkem teha
Oppeprotsessi taiustamise seisukohalt moénin-
gaid jareldust

Enamasti on igas suunas nii haid kui halbu
kulgi. Vaadeldes positiivse suunitlusega ot-
singuid, tundub, et Uks Oppeprotsessi taiusta-
mise vOimalusi on selle konkreetsem sihipa-
rastamine selgema eesmargiseadega aineti,
aineosade, teemade ja tundide kaupa. (Ees-
markide hierarhia kdrgematest tasanditest
kéesolevas artiklis ei kdnelda.)

Missugune on olukord eesmargiseadega
praegu? Ma ei riskeeri vaadelda kd&nesolevat
probleemi kdigi Oppeainete seisukohalt. Aja-
loo, Uhiskonnadpetuse ning Noukogude riigi
ja Oiguse aluste programmide ja metoodi-
lise kirjanduse anallilis néitas, et nendes Op-
peainetes puudub Uhtsete seisukohtadega ning
uldtunnustatud eesmarkide susteem nii ainete
ja kursuste kohta tervikuna kui ka teemade
16ikes. Hoopis vahe leidis analUusitavas Kir-
janduses valgustamist tundide eesmargis-
tamine.

Ajaloo kui 0Oppeaine eesmérke on kdige
konkreetsemalt kéasitlenud A. Vagin (5); Uhe
eraldi voetud ajalookursuse eesmarke H. Pa-
lamets (3); teemade ja tundide eesméargid
esitatakse koige taiuslikumalt uusaja ajaloo
metoodika ké&siraamatus 9. klassile, autorid
A. Awverjanov, V. Gribov, V. Orlov ja L.
PredtetSenskaja (4).

Moningaid jareldusi artiklis 6eldu kohta,
vaadatuna ajaloo kui &ppeaine seisukohalt,
kuigi neil vdib olla ka uldisem iseloom.

O Tuleb leppida asjaoluga, et ajaloodpikud
on, ja otsustades viimasel ajal katsedpikute
jargi, jaadvad ka edaspidi faktoloogiaga koor-
matuks. Teisisonu: dpikud sisaldavad hulga-
liselt fakte, daatumeid, mida keskmine dpilane
pusivalt ei omanda (ega ilmselt peagi oman-
dama). Teiselt poolt — &pikud ei saa olla
ka skeemide kogud. Oluline tuleb eraldada
véhem olulisest siiski 6petamise kaigus, deldu



tugineb metodoloogilisele seisukohale vajadu-
sest eraldada igas tunnis pealuli. Oskust eral-
dada oluline soodustab vdimalikult konkreet-
ne eesmargiseade. dnnestunult seatud eesmar-
gid orienteerivad 0Opilast olulise otsingule.
O Teiselt poolt — selgelt ja Uheselt maa-
ratavate eesmaérkide seadmine niivord, et iga
Opetusliku eesmérgi kohta on protseduur voi
algoritm, mis vastab antud eesmérgile, tahen-
daks jaagitult ja kriitikata omaks votta bihei-
vioristliku lahenemise pooldajate seisukohad.
O Uks vdimalus on huljata biheivioristlik
suunitlus taielikult ning aktsentueerida meie
kaasaja vaimule sobivamat — uurimuslikku
ja Opilaste isiksuse tdhendusega orientatsioo-
ni. Toden&oliselt oleks see siiski kaldumine
teise darmusesse. Pealegi on ja ilmselt jaab
ka edaspidi vajadus omandada igas Gppeaines
teatud pdhivaraline materjal ning seet6ttu
oleks reproduktiivsete meetodite taielik hiulga-
mine &ppeprotsessis ilmselt ebadige.
Toendoliselt peaksime valima vahepealse
tee: minna Ule konkreetsemale eesmargiseade-
le, puldes seejuures valtida neid jooni, mille
eest biheivioristliku suuna pooldajaid kdige
enam Kkritiseeritakse, ning tuua dppeprotsessi
uurimuslikke elemente, anda &ppetegevusele
taoti otsinguline iseloom.
O Mbdnes eelmises I6igus o6eldu tahendab:
puidda silmas pidada niisugust suunitlust, kus
tunnetuselemendid oleksid vahetult seotud
afektiivsetega, eriti Opilasele isiksuslike
tdhendusega elementidega. Iga Oppetund
peaks kas vOi piisk piisa haaval kujundama
Opilastes kommunistlikku moraali. Enam tu-
leks aksentueerida oskuste ja vilumuste kujun-
damist. Siinjuures ei saa taielikult huljata
ka algoritmide osatahtsust, kuigi kbike ei tu-
leks suruda algoritmide piiridesse. Senisest
tunduvalt rohkem peaks olema 0&pilaste isik-
likku arvamust stimuleerivani kusimusi ja
ulesandeid, eriti taolisi, mis aitaksid arendada
ja stuivendada dpilaste haardeulatust.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Fr. Tuglase
novellid
10. klassis

KALJU KULD,
Tapa 1. keskkooli dpetaja

Friedebert Tuglas on suhteliselt avatud Kirja-
nik, sest ta on vanuigi Kkirja pannud «Teoste
stnnilood». Ometigi teadmine, millal ja miks
on see vdi teine jutt Kirjutatud, ei madara
veel, kuidas me sellest aru saame.

Friedebert Tuglase loomingu Kkasitlemine
on jaadnud viimastesse tdonadalatesse, s. o.
maikuusse.

Kuna kohustusliku analtiUsiteosega «Véike
Illimar» ei oska ma peale reprodutseerimise
midagi peale hakata ja kunstlikke probleeme
pole tahtnud valja mdelda, siis oleme piirdu-
nud ainult labilugemise kontrolli ja kodu-
kirjandi Valikuvéimalusega.

Kirjandusprogrammis on margitud kolm
novelli: «Suvedd armastus», «Inimese vari»,
«Popi ja Huhuu».

Kusta ja Maali loo olen jatnud teadlikult
kdrvale: sulase ja teenijatidruku armastus-
lugu olevat liiga realistlik ja Uheplaaniline,
et olla Tuglase novellimeisterlikkuse peegel-
daja. PUUudmaks avada Fr. Tuglase mitme-
kesisust, oleme analuusinud lisaks program-
mis mainitule veel kirjaniku teoseid «Toome
helbed», «Maailma IGpus» ja «Viimne tervi-
tus».

Valitud palad peaksid avama rohkem Fr.
Tuglast kui impressionismi ja sumbolismi
sugemetega kirjanikku, sealsed vaatepunktid
nadivad ka dpilastele olevat uudsemad ja huvi-
tavamad kui tavaline reprodutseerimine.
«Eesti kirjanduse ajaloos» véaidab H. Puhvel:
«Reaalsuse ja fantastika, konkreetse ja mui-
nasjutulise, tbelise ja unendolise julge podi-
mimine iseloomustab Tuglase sumbolist-
likke novelle, kuid niisugustes teostes on
otsustav, mis avaneb sumbolite tagant. Tug-
lase siimbol-tegelased on omamoodi katseks
tdlgendada ja kujutada tegelikkuse suhteid
realismist sootuks erineval viisil.»

Pudan kirjeldada, milliseid motteid oleme
nende viie Tuglase novelli kasitlemisel valjen-
danud.

Edaspidi on koik tsitaadid vbetud 1957. a.
ilmunud Fr. Tuglase «Teostest» ja kogumikust



«Toome helbed». Nailiselt on k&ik lihtne:
Uhte pédeva mahub nukkudega méngiva «suure
tidruku» Leeni metamorfoos, kus kolm kuld-
juukseliseks kasvavat kuningatitart on muu-
tunud ruskeks pdlenud Mooramaa meesteks.
Uhe tudruku muinasjutumaailm on purune-
nud ja narbunud nelgilillega, valust vari-
seva slUdamega tutarlaps pole veel midagi
asemele saanud, viimased ®&ielehed toomin-
gatelt on varisenud.

Kuna pudan selle novelliga ka impressio-
nismi olemust Opilastele lahemale tuua, siis
ette olen juba o6elnud, et hakkame jalgima
teoses Leeni erinevaid meeleolusid ja nende
muutuste pohjusi ning paralleelselt Leeni
tunnetega jalgime loodust novellis, olgugi et
see on antud Leeni tajumise jargi.

Niisiis on novelli algul Leeni laste péarast
muretsev ema, kes arvab, nagu emad tava-
liselt ikka, et just tema omad on imelapsed
(«Noiutud metsas nad elavad, ndiutud lossis
nad magavad»).

Marie ja Kusta jutuajamine ning teod too-
vad kaasa habi suurte inimeste pérast.
Aratamine muinasjutumaailmast sunnib tud-
rukut nuttes, rind téis maailmamuret, p&ge-
nema («Ta tahtis ainult minna, ainsa tund-
musega rinnas: tahaks midagi, ja ei tea,
mida; on Uhtlasi rddmus ning kurb, ega tea,
miks»).

Kohtumine Vidrikuga tdi Leeni I6plikult
inimeste maailma. Leenis vahelduvad Kkiiresti
Vidriku haletsemine («Kui Uksik ja 6nnetu
ta tbeliselt oli! Kui teda ometi keegi sdbra-
likult kohtleks! ») tegevusega (« ... ma toon
sulle vdileiba») ja oma unistustes pettumisega
(«Aeglaselt astus ta rada modda kodu poole,
nii aeglaselt, nagu oleks ta akki vanaks saa-
nud ja elurddm igaveseks ta sidamest kadu-
nud»), sest temast polnud veel Marie moodi
lunijat, et Maali (dngekorgi) poole ei tohi
vaadatagi.

Usna hélpsasti leitakse ka looduse ilu kadu-
mine, nagunii kipuvad kaésitlemise ajal Opi-
laste motted ditesse puhkevasse loodusesse.

Novelli késitledes opitakse veel kord (varem
oli seda vdimalik teha TSehhovi puhul) detai-
lide tdhendusrikkust méarkama.

Leeni moistmine ndib 10. klassi Opilastel
olevat, ehkki Leeni lootusi, et Vidrik teda
moistaks, peetakse naiivseteks. Killap unus-
tatakse, et alles tund aega tagasi mangis
Leeni tdsimeeli ndiutud kuningatutardega.

Korduvalt olen andnud Uulesandeks jarg-
mise tunni alguses rdékida, kuidas lugejatel
nende toome helbed langesid. Oleneb klassist
ja Opilaste ning Opetaja vahekorrast, aga
alati ei taheta v0i ei osata raadkida oma mui-
nasjutukujutluste purunemisest (naiteks, mil-
lal Bpilased ei uskunud enam juttu naari-
vanast).

Opilaste kirjanditest olen saanud teada, et
parast «Toome helveste» kasitlemist on mit-
med hakanud looduskirjeldustes hoopis
suuremat téhelepanu podrama, néhes neis

omaette vaartust, ehkki klassis kasitlesime
loodust ainult seoses Leeni tundmustega.
«Maailma 18pus».

«Ei, ma pole kellegi «mustik». Kuid kui Uhed
on puddnud reaalelu tagant selgitada mingit
transtsedentaalset maailma, siis mina vahel
mustika vallast vdetud mdistete, piltide,
allegooriate abil just seda reaalset eksis-
tentsi.»

See muuditaoline novell on tekitanud 06pi-

lastes monikord tdrke. Realistlike sindmuste
ja ponevusjuttudega harjunud peakesed ei
suuda alati koos Tuglasega sellele armastus-
loole kaasa elada, mitmetele on ka laevapoisi
ja hiigelneitsi intiimsuhted valehdbi teki-
tanud.

Novelli sisu puudutavad kusimused ei ole
Opilastele raskusi tekitanud. Kenasti teatakse,
missugune oli saar tuhjuse riigi taga, millised
olid hiiglased oma métetelugemise oskusega,
kuidas «algasid ©nnelikud, joobnustuvad
péevad» ja kuidas «uUhised tundmused* viisid
kullastumiseni, meeletute pdgenemiskatseteni
ja kuidas laevapoiss, tddenud, et ta on meeste-
sbbjate maal, tapab oma armastatu.

Fr. Tuglas maletab, et novelli kirjutamise
aegu luges ta ohtralt botaanika-alast kirjan-
dust ja joonistas irreaalse saare kohta konk-
reetsed kaardid iga vaiksema kui jalgraja
ja metsatukaga. Olen palunud ka Opilastel
kujutada graafiliselt seda kummalist metsa,
mida laevnikud uurisid. Mdnedki on jéudnud
huvitavate joonistusteni.

Olen puudnud tahelepanu poodrata kontras-
tidele nii tegelastes kui ka looduses. Laeva-
poisi kdrval tunduvad hiigelneitsi dimen-
sioonid vorreldamatud (teose algul neitsi
haavamine), kuid just nii saab selgeks, miks
esialgne nauding muutub piinaks ja Uhe
armastaja surma ettekuulutajaks. Tavaliselt
on klassis ikka mdned Opilased tuttavad
J. Swifti «Gulliveri reisidega» ja siis ei tun-
dugi enam ei liliputid ega hiiglased nii vaga
Ule mdistuse olevatena.

Kui Usna kergesti taibatakse, miks tohutute
gabariitidega hiiglane ei saanud laevapoissi
teha igavesti 6nnelikuks, siis teose 16pp, kus
ollakse jalle reaalses maailmas, teeb mitmedki
ndutuks. Ei taibata, miks saab laevapoisist
igavene randur ja miks oli ta «suda kaheks
karisenud», ehkki Tuglas utleb meie elu kohta
suisa valja: «Liiga piiratud, liiga mdistuslik,
lilga véike sellele, kes on elanud hiiglaste
hulgas keset aaretust.*

Kdillap on inimsoole ikka omane laevapoisi
igatsus merede taha. Ka meie unistame kordu-
valt gigantomaaniast, puudutagu see siis Uhe
inimese tulevikku v6i kogu inimkonna heaolu.
Unistustes kipume olema ikka Hiiglaste maal.
S6javastasus Fr. Tuglase novellides.

«Kuid mis peab métlema sellest homo sapiensi
tdust, kes, kuulutades enese Ulimaks ja Oilsa-
maks maailmas, on selle maailma tuleméllusse
matnud? Missugust kaastunnet vdiksime tema
I16pliku saatuse puhul avaldada?»

Sdjaoht on viimased veerandsada aastat

olnud globaalne probleem. Ténapéeva 6pilane



on harjunud kogu oma teadliku elu jooksul
lugema ja kuulma &hvardavast sdjast ja
rahu kaitsmise vajadusest, leppinud sellega,
et iga inimest maailmas vdidakse eri massi-
havitusrelvadega kimneid kordi tappa, just-
kui Uheainsa korraga ei saabukski surm. Ehkki
enamasti kirjutavad 0Opilased Kkirjandeis, et
nad ei taha sdda, sUvenetakse sellesse prob-
leemi pinnapealselt.

Friedebert Tuglas, kes pole iialgi olnud

s6dur, suudab oma teostega panna lugeja
motlema sdja inimloomusele sobimatuse ja
véardjalikkuse ule.
«Popi ja Huhuu» on nailiselt loomajutt. Nii
olemegi seda tunni esimeses pooles kasitlenud,
poorates tédhelepanu koera ja ahvi omavahe-
listele suhetele Isandata majas. Huhuu naili-
selt inimesesarnane kaitumine leiab peaaegu
alati véaljanaermist, ent alatasa kiusatava ja
kuklakarvadeta jaanud Popi léhenemine
Huhuule pole igakord mdistetav. Sageli vas-
tatakse, et ahv olevat toonud Popile suua.
Tegelikult sai koer Uhe korra ainult selle-
parast liha, et see ei kdlvanud uuele isandale.
Tuglase sdnad «Ta oli harjunud kedagi kartma
ja austama. Ta oli vana, haige ning ogar.
Temale sai sellestki Isandast» panevad k&ik
paika ja siis ei tundugi nii vdga naeruvaarne,
kui Popi lédheb 66siti ja hommikuti Huhuu
nagu endise Isanda juurde.

Kui aga vaatleme novelli kolme tegelast
suimbolitena, lahtub teosest hoopis sugava-
mottelisem, kogu maailma elu puudutav arut-
lus. Tuglas on kull ise kirjutanud: «Mind
ullatas, et «Popis ja Huhuus» on tahetud
tagantjarele nédha mingit poliitilist allegoo-
riat. Mina kirjeldasin ainult flaami nattur-
morte, liiatigi ammu enne, Kkui s&arane
allegooriline kasitlus oleks v@inud veel kusi-
mussegi tulla.»

Olgu pealegi. Aga allegooriata jaab
novell vaeseks. Seepérast oleme meiegi néi-
nud tegelastes sumboleid.

Niisiis: Isand on M@istus, Kord; Popi —
Oriameelsus; Huhuu — Rumalus, Korralage-
dus.

Paugupealt on selge, et Korralagedus peab
elu (antud novellis maja) havitama, sest Mdis-
tus on kodunt ara lainud. Tanapéeva tavalise
inimese motlemise malli jargi on sdjaks val-
mistumine emmalkummal poolel ikkagi Hu-
huu tegevus.

Edasi toon katkeid Opilase Kirjandist:

«Jah, praegu on maailm inimeste kates
ja seni, kuni on inimeste saatus Isanda kaes,
kes kehastab 0oiglust ja mdistust, pole meil
vaja karta lennukite mduirinat pea kohal.
Kuid see kestab ainult seni. Kui aga laheb
inimeste saatus Huhuu kétte, selle korratuse,
ebabigluse ja rumaluse kéatte, oleme me var-
jud, oleme varemed, rusud.»

«lnimese vari» on loomulik jatk «Popile ja
Huhuule». Kui loomajutt tegi meile selgeks,

O ft et Isan(*ata tuleb katastroof, siis Mareti ja
tiO Jakobi

lugu néaitab, missuguseks muutub

inimene sdjakatastroofis. Ehkki novellis on
antud koik l&abi ema Mareti motete ja tund-
muste, ei saa ometi piirduda ainult Uhe ini-
mese mdottega: «Keda , keda olen ma armasta-
nud, keda matnud, keda leinanud?» Ei ole
ju tegemist ainult Uhe inimese elumdtte
kadumisega, kui kujutlustes ja unendgudes
suur ning leegione liikuma panev Jakob
osutub tegelikkuses kdrbenud néoga, siin-seal
mustavate habemelappidega tundmatuks haa-
vatuks, kelle ainsaks huviobjektiks on ta
pamp. Pole ju téhtis, keda Maret mattis,
kas oma poega vOi poja mdrvarit, Opilased
peaksid tunnetama, et sellise dudse ja kanna-
tusterikka elu p6hjustajaks on ebanormaalsus
meie elus — sdda.

Tegelaste iseloomustamiseks tuuakse mit-
mesuguseid naiteid teosest, tBestamaks, et
Maret koosneb ainult emaarmastusest; et
Jakob métleb ainult pambus olevale rahale,
mitte inimestele; et sdjast tulnud vodras
motles oma perekonna loomisele.

Meie Kkasitluse jargi on ko&ik novelli tege-
lased tegelikult inimese varjud. Elumdtet
pole enam pojata Maretil ega elujduta jaanud
vooral, radkimata maetud Jakobist.

Kullap vihjab sellele mitmuslikkusele ka
kirjanik, kui ta laseb v&6ral surnuaial 6elda:
«Vahel nden ma surnuid, &aretud Kkarjad.
Nad ei liigu enam, nad ei mdtle enam, nad ei
kannata enam. K&ik on vait, kdik on pime,
kdigel on 16pp. Ja ma ei tea siis, milleks
olen mina liikunud, vdidelnud, kannatanud.»

Eks ole vddra kiusimused marksa uldisemad
jamasendavamad kui Mareti vastuseta jaanud
kUsimus oma pojast.

«lnimese vari» mojub dpilastele tugevamini
kui «Popi ja Huhuu», sest kui eelmise teose
simboleid tuli lahti m&testada, siis nuud on
«ema armupisarate ilmldpmatus» kdigile
arusaadav.

SOjateemat ei saa kuidagi lugeda Idpeta-
tuks, kui Opilastel jaab labi lugemata suhte-
liselt alltekstita jutustus «Viimne tervitus».
Tuglas ise méaaratleb oma Teise maailmasdja
aegseid tundeid: «Meeleolu oli masendatud,
peaaegu lootusetu, eriti sellepérast, et polnud
mingit Ulevaadet sellest, mis maailmas tde-
liselt toimub. Ning selline meeleolu oligi
«Viimse tervituse» sisemiseks taustaks.»

Suure osa tunnist olen kulutanud olustiku
kirjeldamisele, kuidas tsiviliseeritud mina-
tegelane elab korilasena Eijaa, Arnica ja
Eulalia seltsis oma naturaalmajapidamises.
Purustused on troostitud, inimuhiskonda
enam pole. Raagime, kuidas on héavitatud
kultuur. Raamatukogust minategelane kill
loeb veel midagi, kuid Idviosa trukitust laheb
kutteks.

(Jarg 40. Ik.)
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HERGI KARIK,
TPedl matemaatika-fuusikateadus-
konna dekaan, tehnikakandidaat

Kui Uldhariduskooli keemia teoreetiliseks
aluseks on D. Mendelejevi perioodilisusseadus
ja -susteem, siis elementide keemia olulise-
maks osaks on metallid..

Metalli mdiste kujundamine algab juba
koolieelses eas konkreetsete naidete (vask-
traat, alumiiniumlusikas, kuldsdrmus, raud-
plekk jm.) baasil, jatkub loodusteaduslike
distsipliinide (loodusdpetus, geograafia) kau-
du ja kujuneb I6puks tappisteaduste (fuu-
sika, keemia) alusel. Loodusdpetuse kursu-
ses saadud propedeutilistele teadmistele (me-
tallide nimetused ja iseloomulikud fuusikali-
sed omadused — varvus, tihedus, kévadus;
keemilised omadused — metallide reageeri-
mine hapniku ja hapetega, roostetamine
jm.) tuleb tugineda keemia algkursuses ja
neid edasi arendada. Nii kujuneb dpilasel
abstraktne mdiste metallist teatud iseloomu-
like omaduste kogumina. Sustemaatiliselt
tutvub Opilane metallidega esmakorselt D.
Mendelejevi keemiliste elementide perioodili-
sussusteemi juures, kus ©Opitakse tundma
leelismetallide fuusikalisi ja keemilisi oma-
dusi ja omaduste muutumist rihmas soéltu-
valt elementide aatommassist. Perioodilisus-
ststeemi seostamisel aatomi ehitusega saab
selgeks metalliaatomite elektronkonfigurat-
siooni omapéara ning naéhtub, kuidas muutub
elementide metalliline-mittemetalliline ise-
loom perioodi IBikes.

Teatavasti suurenevad rihmas elementide
metallilised omadused aatommassi (jarje-
numbri) suurenemisel. Tavaliselt pdhjenda-
takse seda sellega, et aatommassi suurene-
misel kasvab ka aatomiraadius, mistdttu
véliselektronkiht kaugeneb tuumast ning side
véliselektronide ja tuuma vahel ndrgeneb.
Nimetatud vdites esineb aga ebatéapsus, sest
ei arvestata tuumalaengut ega valiselektron-
kihti tuumast ekraneerivate elektronkihtide
arvu. Vordleme néiteks leelismetallide aato-

miraadiusL
Element Li Na K Rb Cs
Aatomiraadius,

nm 0,155 0,189 0,236 0,248 0,268

Teatavasti on tseesium tunduvalt aktiiv-
sem liitiumist ja tema metallilised omadu-
sed avalduvad tugevamalt. Vastavalt Cou-

lombi seadusele tdmbuvad aatomituum ja
véliselektron teineteist jouga, mis on vorde-

line suurusega ~r?2+ milles q, on aatomi

tuumalaeng (arvuliselt vdrdub see jarjenumb-
riga, Li puhul q,=3, tseesiumil qg,=55),
g2 — elektronlaeng (g2=1) ja r — aatomi-
raadius. Tseesiumi aatomi tuumalaeng on ligi-

kaudu 18(y~18) korda suurem liitiumi aato-

mi tuuma laengust. Jarelikult selleks, et
tseesiumi aatomis oleks valiselektroni ja tuu-
ma vaheline kulgetdmbejoud vordne kilge-
tdmbejbuga valiselektroni ja tuuma vahel
liitiumi aatomis, peab tseesiumi aatomiraa-
dius olema liitiumi aatomiraadiusest

korda suurem. Tegelikult on aga

tseesiumi aatomiraadius liitiumi aatomiraa-

diusest vaid korda suurem. Nii-

siis ei saa tseesiumi aktiivsust selgitada
ainult suurema aatomiraadiusega. Peamiseks
pbhjuseks on asjaolu, et tseesiumi aatomis
on 4 elektronkihti rohkem kui liitiumi aato-
mis. Negatiivselt laetud elektronkihid ekra-
neerivad aatomituuma ja valiselektroni va-
helist kilgetdmbejdudu, mistdttu tseesiumi
aatom loovutab elektroni kergemini kui lii-
tiumi aatom ja avaldab metallilisi omadusi
tugevamalt.

Metallide eripara. Metallide eristamisel
mittemetallidest vOrreldakse nende léiget, ti-
hedust, soojus- ja elektrijuhtivust, kdévadust
jt. omadusi. Uldjuhul me oskame defineerida
metalle ja mittemetalle. Tunduvalt keerukam
on aga eristada seda kdige olulisemat, mille
poolest metallid ja mittemetallid teineteisest
erinevad. Veel kaks sajandit tagasi loeti pea-
miseks eristajaks tihedust. Kdik tuntud me-
tallid olid suure tihedusega, s. t. rasked. Kui
H. Davy 1807. a. avastas ja eraldas naatriumi
ja kaaliumi, siis tekkis olemasolevasse liht-
ainete klassifikatsiooni esimene ebakdla.
Hdbevalged naatrium ja kaalium olid igati
metalli omadustega, kuid véaga kerged; nende
tihedus on veest vaiksem. Seepérast tegid
P. Erman ja P. L. Simon 1808. a. ettepaneku
nimetada naatrium ja kaalium metalloidi-
deks, s. t. metalli sarnasteks (metall-)-eidos,
kreeka k. kuju, valimus). Tuginedes naat-
riumi ja kaaliumi metallildikele, heale elekt-
ri- ja soojusjuhtivusele ning keemilistele oma-
dustele, dnnestus H. Davyl nad siiski metallide
hulka rihmitada. Nimetus metalloid aga ku-

junes kuni kéesoleva sajandi keskpaigani
mittemetalli sinontumiks.
Mitmeid metallide fudsikalisi omadusi

saab selgitada elektrongaasi olemasoluga.
Teatavasti asuvad metalli kristallivére s6lm-
punktides ioon-aatomid. Poolvabade, suure
kiirusega liikuvate elektronide lahenemisel
tekib metallioonist aatom, mis 10““14 kuni
10-11 sekundi jooksul muutub taas iooniks.
Niisiis vaites, et kristallivdres esinevad ioon-
aatomid, on aatomite eksisteerimisaeg tuhine,
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pbhimiselt esineb iooni-olek. Eeldatavalt on
1 cm3 metallis vahemalt 3XHO22 poolvaba
elektroni, mis moodustavad elektrongaasi.
1 cm3 vases on umbes tuhat korda rohkem
poolvabu elektrone, kui on vesiniku molekule
1 cm3 vesinikus 1000 at réhul. Sellest jarel-
dub, et metallis on elektrongaas suure rdhu
all. Metallide hea soojus- ja elektrijuhtivus
on seletatav poolvabade elektronide olemas-
oluga. Mida kérgem on temperatuur, seda
suurem on kristallivores olevate ioonaatomite
vonkeamplituud ning seda suuremaks takis-
tuseks nad on elektronide liikumisele. Seepé-
rast metallide elektrijuhtivus temperatuuri
tdstmisel vaheneb.

Metallide kasitlemisel tldhariduskooli kee-
mia- ja fulsikakursuses ei selgu, milliseid
tunnuseid lugeda metallide ja mittemetallide
eristamisel kdige olulisemateks. Kuna mdned
tunnused pole alati iseloomulikud, siis vai-
detaksegi sageli terava piiri puudumist me-
tallide ja mittemetallide vahel. M&ned autorid
peavad kdige olulisemaks eristajaks metallide
ja mittemetallide vahel nende ionisatsiooni-
potentsiaali. Uldjuhul on metallidel ionisat-
sioonipotentsiaal vaiksem kui mittemetallidel.
Pd, Cd, Be, Sh, Os, Pt, Au ja Hg ionisatsiooni-
potentsiaal on suurem kui booril ja ranil.
Jarelikult peaksid B ja Si olema metallilise-
mad kui eespool méargitud metallid. Tegelik-
kuses on aga olukord vastupidine ning see-
parast ei saa ionisatsioonipotentsiaal olla
metallide ja mittemetallide eristamise pdhi-
kriteerium. Ligikaudselt saab metalle erista-
da mittemetallidest nende elektronegatiivsus-
te podhjal. L. Paulingu elektronegatiivsuste
skaalas voetakse piirvaartuseks 1,9, millest
vaiksem vaartus iseloomustab metalle. Elekt-
ronegatiivsuste tabeli pdhjal peaks aga rani
olema metallilisem kui In, Ge, As ja B.

Tahke keha fuusikas (3) loetakse metallide
ja mittemetallide pdhiliseks eristajaks elektri-
juhtivust ja elektri)ihtivuse temperatuurisdl-
tuvust. Metallide elektrijuhtivus on tavali-
selt suurem kui 104 oom-1 cm-1, mittemetal-
lide kui dielektrikute elektrijuhtivus on alla
10““10 oom-1 cm-1. Pooljuhtide elektrijuhti-
vus asub nende kahe arvvaéartuse vahel. Ge
on pooljuht vaid tahkena, sulatatult on ta
dielektrik. Kui jalgida, kuidas korreleerub
metallide elektrijuhtivus nende metaHiliste
omadustega, siis ndeme siin mittevastavust.
Leelis- ja leelismuldmetallide elektrijuhtivus
vaheneb nende metallide aatommassi kasvu-
ga, metallilised omadused aga suurenevad.
Tseesium on tuupiline metall, kuid tema elekt-
rijuhtivus on ule kimne korra véaiksem vase
elektrijuhtivusest. Mdnedelt keemilistelt oma-
dustelt on molibdeen ja volfram sarnased
mittemetallidele, elektrijuhtivuselt uletavad
nad aga leelismetalle. Vaga oluliselt mdjuta-
vad metalli elektrijuhtivust temas sisalduvad
lisandid. Vase elektrijuhtivus on vaid 5 %
véaiksem koige parema elektrijuhtivusega me-
talli, hdbeda omast. Lisandmetallid aga alan-

davad vase elektrijuhtivust. Isegi
lisand vahendab vase elektrijuhtivust.
Neli lihtainet — rani, germaanium, seleen
ja telluur —, mis toatemperatuuril on pool-
juhid, omandavad sulatatult metalli elektri-
juhtivuse. Tuupilise mittemetalli susiniku
allotroopne teisend teemant on aga vaga hea
soojusjuht. Teemant Uletab soojusjuhtivuselt
isegi vase ja hdbeda. Ka tina v8ib sbltuvalt
tingimustest kuuluda kas metallide vdi mitte-
metallide hulka. Toatemperatuuril esineb tina
metallina, temperatuuril alla 13,2 °C muu-
tub tetragonaalse kristallivbrega valge tina
kuubilise struktuuriga halltinaks, kuna see-
juures suureneb ruumala, siis eraldub hall-
tina pulbrina, esinedes mittemetallina. Valge
tina on elektrijuht, halltina on aga pooljuht.
Mdned autorid Kklassifitseerivad tina seepa-
rast poolmetallide hulka. Fosfor on tuupi-
line mittemetall, kuid tema allotroopne tei-
send must fosfor on metalli omadustega. Jood
on samuti tadpiline mittemetall, kuid mdned
tema fllsikalised omadused ldhenevad metal-
lidele, samuti vdib ta ka Ghendeis olla metalli
funktsioonis. Naiteks Uhendeis IC1 v6i IBr
esineb jood positiivse laenguga katioonina.
Seda vaidet tdestab Uhendi IC1 elektroliis
vedelas vaaveldioksiidis, mil katoodil eraldub
vaba jood (l2), anoodil eraldub aga kloor

hébeda

(Cb).
ICI->-1+ -j-Cl  (dissotsiatsioon)
katoodil: 21+ + 2e-*21->-12
noodil: 2C1——2e2CI->-CI2

Eespoolsest jareldub, et metallide erista-
miseks mittemetallidest ei saa kriteeriu-
miks votta elektrijuhtivust.

N. Kljutdnikov (2) loeb tdhtsaimaks oma-

duseks metallide ja mittemetallide eristamisel
keemilise sideme tuupi Metallides esineb
metalliside, mittemetallides on kovalentne
side. Kuid ka siin esineb erandeid. Germaa-
niumikristall sarnaneb ehituselt teemandiga:
iga aatom on seotud kovalentselt nelja teise
aatomiga. Galliumikristallivbres ei esine
Uksikud aatomid, vaid kahest aatomist koos-
nevad molekulid. Et molekulivére on suhteli-
selt ebapusiv, siis laheb ka galliumikristall
soojendamisel kergesti (29,8 °C) vedelasse
olekusse. Lihtainete jaotamine metallideks ja
mittemetallideks s6ltuvalt keemilisest side-
mest on enam-vahem v&imalik vaid normaal-
rohul ja -temperatuuril. Kargrohul (ule
100 000 at) léahevad mittemetallid metalli-
olekusse. Eeldatavalt rohul 2 miljonit atmos-
faari muutuvad koik mittemetallid metalli-
deks. On Onnestunud muuta isegi vesinikku
metalliliseks.

Kuna pole leitud tksikkriteeriumi metallide
ja mittemetallide eristamiseks, siis on palju-
des valismaa keemiadpikuis hoopis ignoreeri-
tud metallide fuusikalisi omadusi ja metalle
defineeritakse nende vdimega moodustada
lahuses positiivseid ioone (katioone). On puu-
tud leida ka arvutuslikke kriteeriume me



tallide ja mittemetallide eristamiseks. P. P.
Edwards ja M. I. Sienko (1) arvestavad tihe-
dust, aatomite polarisatsioonivfimet, valents-
elektronide arvu ja molaarruumala ning t6es-
tasid matemaatiliselt, et metallide puhul
R/\/M ja mittemetallidel R/\V/<1, kusjuures
V op molaarruumala ja R — universaalne
gaasikonstant. Nii saab arvutuslikult prog-
noosida aine kuuluvust metallide véi mitte-
metallide hulka.

Kelmed metallidel. Kdik metallid kattuvad
6hus kelmega. Kuigi kuld ja plaatina on
6hus pusivad, tekib nendegi pinnale tegeli-
kult dlidhuke oksiidikiht. Leelis- ja leelis-
muldmetallid oksiideeruvad 6hus aga silm-
nahtavalt. Metallipinnale tekib oksiid ja per-
oksiid, mis 6huniiskuse arvel muundub hid-
roksiidiks. Viimasest tekib 6hu susinikdiok-
siidi arvel karbonaat ja vesinikkarbonaat.
Seega on siis naatriumittki pind kaetud kel-
mega, kuhu kuulub vahemalt viis erinevat
keemilist Uhendit (NajO, Ns3202, NaOH,
NaHCOs, Na2C03). Vask kattub toatempera-
tuuril kelmega, mille koostis sdltub oluliselt
Ohus sisalduvatest lisanditest. Vase pinnale
moodustub punase varvusega vask(l)oksiid
CU20 ja musta varvusega vask(ll)oksiid CuO.
Seejuures CurO kiht on vase pinnale ldhemal,
6hus leiduva niiskuse arvel tekib sinine
vask(Il)Ihadroksiid ja susinikdioksiidi majul
vaskkarbonaat: xCuCO3+yCu(OH)2. Tddstus-
rajoonides, kus ©6hus on vaaveldioksiidi ja
vaaveltrioksiidi, moodustub metallipinnale
veel sinine vasksulfaathldraat. Mere &ares
tekib vase pinnale kelme, mille koostist valjen-
dab valem mCuCb+nCu(OH)2. Eespoolsest ja-
reldub, et vase pinnale tekib 6hus vaga kee-
ruka koostisega kelme. Raua pinnale moo-
dustuva kelme koostisse kuuluvad EerOs,
FeiO», FEOOH, FeSQ4 jmt. Uhendid.

Metalli pinnale tekkivaid kelmeid v&ib
jaotada, sOltuvalt struktuurist, katkematuks
vOi katkeliseks. Kriteeriumiks on seejuures
metalli ja tema oksiidi molaarruumalade
vahekord. Kui oksiidi molaarruumala on me-
talli molaarruumalast vaiksem, siis moodus-
tub katkeline kelme. Kelmes on pragusid voi
piirkondi, mis taiesti metalli ei isoleeri ning
siit paaseb ohuhapnik kontakti metalliga,
kutsudes esile selle reageerimise. Tuupiliselt
katkelised kelmed tekivad leelis- ja leelismuld-
metallide pinnale. Katkematu kelme tekib
metalli pinnale siis, kui oksiidi molaarruum-
ala on suurem metalli molaarruumalast. Kui
see kelme on tugevalt seotud metalliga, siis
kaitseb ta metalli hasti 6huhapniku mdju
eest. Niisugused kelmed moodustuvad Al,
Zn, Ni, Cr, Sn, W, Cd, Ti jt. metallidele. Ka
rauale tekib katkematu kelme, kuid see on
metalliga seotud ndrgalt. Teame ju argielust,
et roostetanud esemete puutumisel jaab ka-
tele pruuni rauaroostet, osutamaks oksiidi-
kelme ndrka seostatust metalliga. Kasitle-
des metallide reageerimist teiste ainetega tu-
leb arvestada, et limiteerivaks faktoriks on

metalli kattev kelme. Kui kelme reageerib
reaktiiviga voi reaktiiv difundeerub labi kel-
me, siis osaleb metall keemilises reaktsioonis,
vastupidisel juhul reaktsiooni ei kulge.
Pingerida. Metallide pingerida kuulub keemia
pbhimdistete hulka ja on seotud mitmete
polutehniliste teemadega fuusikast. Pingerea
alusel vbib metalle klassifitseerida, iseloomus-
tada metallide keemilisi omadusi, prognoosi-
da redoksprotsessi ja elektroliUsi protsessi
kulgemist ja selgitada korrosiooni olemust.
Fuusika kursuses kasutatakse pingerida gal-
vaanielemendi t66 kirjeldamisel.

Metallide pingerea mdiste ja rakendusalade
kujundamine toimub Uldhariduskooli keemia
kursuses kolmes etapis: 1) Metallide suhtelise
aktiivsuse mdiste kujundamine metallide ja
hapete vaheliste keemiliste reaktsioonide alu-
sel (7. kl.); 2) Pingerea rakendamine konk-
reetsete metallide ja konkreetsete hapete va-
helistes reaktsioonides (8. kl.); 3) Pingerea
moiste ja olemus. Pingerea kasutamine
(10. kKl.).

Reastades metallid nende standardpotent-
siaalide kasvu jéarjestuses, saame metallide
pingerea, milles metallid paigutuvad redut-
seerimisvdime alanevas jarjekorras voi metall-
iooonide okslidatsioonivéime kasvu suunas.
Seda rida pole soovitatav nimetada aktiivsus-
reaks, valtimaks konfusiooni metallide kee-
milise aktiivsuse hindamisega.

Elektroodipotentsiaali arvvaartus iseloo-
mustab keerukat protsessi, mille tulemusena
metallioon l&heb lahusesse hudratiseeritud
ioonina. Nimetatud protsessi v8ib kasitleda
kolmest tegurist koosnevana: 1) kristallivore
lagundamisenergia Ei; 2) ionisatsiooniener-
gia E2; 3) hudratatsioonienergia E3. Pinge-
reas on metallid jarjestatud Ei+ Ex+E3=E
arvvaartuste jarjekorras. E komponentidest
vaid E2 on seotud aatomi ehituse ja elemendi
asukohaga D. Mendelejevi keemiliste elemen-
tide perioodilisussiisteemis. Sellest jareldub,
et puudub otsene korrelatsioon elemendi asu-
koha vahel perioodilisussiisteemis ja pinge-
reas. Naiteks on liitiumi elektroodipotent-
siaal negatiivsem kui kaaliumil ja naatriu-
mil ja ta asub pingereas neist eespool, kuigi
keemiliselt on ta neist véhem aktiivne. Kaa-
liumi kristallivore lagundamiseks ja ionisat-
siooniks kulub energiat vahem kui liitiumil.
Jarelikult esimesed kaks staadiumi kulgevad
kaaliumil kergemini kui liitiumil. See on taie-
likus vastavuses ka nende elementide paikne-
misega perioodilisussiisteemis. Liitiumiooni-
de hudratiseerumisel eraldub aga tunduvalt
rohkem energiat kui kaaliumioonidel. Hudra-
tatsioonienergia on seda suurem, mida vaik-
sem on iooniraadius ja mida suurem on iooni-
laeng. Seega tekib hudratiseeritud liitiumioon
kergemini kui hudratiseeritud kaaliumioon.
Kui summa Ei+ E2<ES3, siis metall paikneb
pingereas enne vesinikku, kui Ei+ E2>E3,
siis on metall pingereas vesiniku jarel. Eelne-
vast tuleneb, et metallide keemiline aktiiv-
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sus pole taiesti korrelatsioonis pingereaga.
Keemiline aktiivsus on seotud ionisatsiooni-
energiaga ja siis reastuvad elemendid jarg-
miselt: K Na Li Ca Mg... Metallide pinge-
reas on aga samad metallid teises jarjekorras:
Li K Ca Na Mg...

Jargnevas osutame moningatele tudpilis-
tele dpilasvigadele metallide pingerea raken-
damisel.

1) Pingerea alguse metallide reageerimine
soolade vesilahustega. Naiteks naatriumi
reageerimisel vasksulfaadi lahusega ei toimu
vase valjatdrjumist, vaid pingerea algul paik-
nevad leelis- ja leelismuldmetallid reagee-
rivad esmalt veega ja tekkiv leelis reagee-
rib vasksulfaadiga.

2) Ei prognoosita 8igesti metalli oksudat-
siooniastet. Naiteks oletatakse ebadigelt, et
raua o.-a. muutub II1.

2Fe+ 6HCI=2FeClI3+ 3H?

2Fe+ 3CuCl2=2FeCI3+ 3Cu
Tegelikult oksudeerub raud antud tingimus-
tes kuni oksudatsiooniastmeni Il (FeCl2).

3) Ei arvestata, et kui sool vees ei lahustu,
siis ei toimu praktiliselt ka keemilist reakt-
siooni. Kuna raudkarbonaat on rasklahustuv,
siis lahuses ka reaktsioon

Zn+ FeC03= ZnCOi
praktiliselt ei kulge.

Jargnevas esitame moned probleemulesan-
ded pingerea rakendamiseks ja keemiaalase
mdotlemise arendamiseks.

1) Kuidas reageerib tsink raudsulfaadi lahu-
sega?

Pingerea po6hjal vdime kirjutada asendus-
reaktsiooni v8rrandi Tegelikult ei eraldu aga
puhas raud, vaid viimane oksudeerub kiiresti
vesilahuses lahustunud 6huhapnikuga.

2) Asukoha jargi pingereas peaks alumii-
nium veest véalja térjuma vesinikku. Mispé-
rast seda ei toimu?

Paljud metallid (alumiinium, tsink) on kae-
tud tiheda oksiidikelmega, mis takistab ioo-
nide dleminekut lahusesse. Seega peatub
reaktsiooni kulgemine praktiliselt kohe.

3) Kas raud reageerib tsinkkloriidi lahu-
sega?

Pingerea alusel v6ime vdita, et kuna raud
on tsingist vaheaktiivsem, siis asendusreakt-
sioon ei tohiks kulgeda. Tegelikult aga kul-
geb vesilahuses tsinkklorudi hudrolius, mille
tulemusena omandab keskkond happelise
reaktsiooni. Jarelikult kulgeb nidd lahuses
raua ja happe vaheline reaktsioon

Fe+2H+ =Fe2+ + H2.

4) Plii paikneb metallide pingeras enne
vesinikku. Mispéarast ei reageeri praktiliselt
pliiga aga lahjendatud vaavelhape (kuni
80 %-line H2SO,,)?

Plii reageerimisel vaavelhappega moodus-
tub plii pinnale rasklahustuv pliisulfaadi
kelme, mis takistab reaktsiooni edasist kul-
gemist. Kontsentreeritud vaavelhappega aga
reaktsioon kulgeb, sest moodustub lahustuv
pliivesiniksulfaat.

5) Alumiinium asub pingereas enne vaske
ja peaks vasksulfaadi lahusest vase vélja
torjuma. Tegelikult alumiinium ei reageeri
vasksulfaadi lahusega, kuid tdrjub vase valja
vask(Il)kloriidilahusest. Mispéarast?

Teatavasti on alumiiniumipind kaetud ti-
heda oksiidikelmega. Sulfaatioon oksiidikel-
mega ei reageeri, kloriidioon asendab oksii-
dis aga hapniku aatomi ning kaotab sel teel
oksiidikelme kaitsva toime.

6) Kuidas reageerib vask elavhdbedasoo-
lade lahustega?

Pingerea kohaselt t6rjub vask elavhdbeda
vélja. Tekkivad elavhdbeda aatomid difundee-
ruvad vase kristalliviresse, moodustades
tahke vaskamalgaami uldvalemiga CuxHgy.

7) Raadioamatdorid kasutavad vaskplaadi
soovitamiseks raud(ll)kloriidilahust. Kui-
das selgitada reaktsiooni kaiku?

Reaktsiooni kulgemist ei saa pdhjendada
pingereaga, sest véheaktiivsemm metall (Cu) ei
tbrju aktiivsemat (Fe) valja. Antud juhul
on tegemist redoksreaktsiooniga (disproport-
sioneerimisreaktsioon):

2FeCI3+Cu=2FeCIH- CuCI2.

8) Keemiliselt on naatrium aktiivsem kalt-
siumist. Pingereas on aga kaltsium naatriu-
mist eespool. Kuidas seda vastuolu selgitada?

Naatriumi kristallivore lagunemisenergia,
aatomi ionisatsioonienergia ja aatomiraadius
on vaiksemad kui kaltsiumil, s. t. Ei+ E2
summa on naatriumil vaiksem kui Kkaltsiu-
mil. Otsustavam on kolmas faktor — hudra-
tatsioonienergia. Ca2+ ja Na+ iooniraadiused
on enam-vahem vordsed, Ca2+ laeng on aga
kaks korda suurem kui Na+. Seepérast toi-
mub  hudratisatsioon vee molekulide ja
Ca2+ vahel energilisemalt kui naatriumi
puhul. Arvestades summat Ei + E2+ E3 paigu-
tub kaltsium pingereas naatriumist ettepoole.

* K

Tuntud 107 keemilisest elemendist on 83
lihtainena metallid. Metallid vdimaldasid
inimesel muuta Maa Vviljakaks ja pirgida
kosmosesse. Uldhariduskoolis vdimaldab me-
tallide teema polutehnilist dpetamist ja Opi-
laste patriootilist kasvatamist.
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Enesekontrolli
oskuste

kujundamine
abikooli

Opilastel

ANTS REINMAA,
TRU eripedagoogika kateedri dppe-
joud, pedagoogikakandidaat

Seisukoht, et vaimselt alaarenenud &pilastel
on olulisi puudusi oma vaimse ja praktilise
tegevuse kontrollimisel, on oligofrenopeda-
googikas uldtuntud. Vahest enesekontrolli
peetakse nende Opilaste vaimse tegevuse tun-
nusjooneks. Puudulik enesekontroll avaldub
kdige uldisemalt Opilaste kaitumises, mdju-
tades kogu nende suhtlemist Umbrusega.
Seejuures raagitakse enesekontrollist selle
mdiste laiemas tédhenduses.

Opilaste vaimsel arendamisel dppetegevuse
kaudu on tahtis dpetada neile enesekontrolli
(mdiste kitsamas tadhenduses) votteid. Prob-
leemi uurijad ulddidaktikas (1; 2; 5; 8) on Uks-
meelsel seisukohal, et enesekontrolli votteid
ei omanda 0Opilased iseenesest. VVastavate o0s-
kuste valdamine abikooli O&pilastel s6ltub
suuresti sellest, milliseid votteid neile dpe-
tatakse ja kuidas seda tehakse. Paraku ei
paku oligofrenopedagoogika praegusaegne ta-
se sellekohaseks praktiliseks to6ks mingeid
tositeaduslikke, ulatuslikele siisteemsetele
uurimustele toetuvaid lahendusi. Piisab pdgu-
sastki abikooli dppekirjanduse analUusist, et
véita enamat — ténaseks pole selles teadus-

harus joéutud dpilastel enesekontrolli kujunda-
mise kui pedagoogilise probleemi tegeliku
tahtsuse tunnetamiseni. lImselt seletub selle-
ga ka vastavate ulatuslikumate uurimuste
puudumine. Samal ajal on mitmetes teadus-
téddes (6; 7; 9; 10) huvipakkuvaid tulemusi,
mis vaarivad tait tdhelepanu Opilaste enese-
kontrolli oskuste kujundamisel.

TRU eripedagoogika kateedri juhtimisel
on uuritud véimalusi abikooli vanemate klas-
side Opilaste enesekontrolli oskuste kujunda-
miseks. 1978. aastast on koostatud sobivaid
Oppellesandeid ning tadpsustatud olemasolevat
loodusdpetuse ja geograafia Gpetamise metoo-
dikat. Kéesolevas artiklis esitatavad tulemu-
sed vdimaldavad hinnata 1) enesekontrolli
votete valdamist dpilaste poolt traditsioonilise
Opetamise tingimustes; 2) mdnede enesekont-
rolli votete dpetamise sobivust vaimselt ala-
arenenud 5.—8. klassi Opilastele; 3) taotlusi
Opetamise efektiivsuse tbstmiseks Opilaste
enesekontrolli oskusi stivendades.

Uurimuse konstateerival etapil maéaratle-
sime, kuivdrd valdavad abikooli ©pilased
Oppetdds vajalikke enesekontrolli votteid;

millised 6pilaste enesekontrolli votted leiavad
sagedasemat kasutamist loodusdpetuse ja
geograafia Opetamisel. Tundide vaatlus, Opi-
laste koduste tddde ja konstateerivate eks-
perimentide tulemuste anallilis andsid kullalt-
ki tdeparase pildi probleemi seisundist prak-
tikas.

Abikooli dpilaste enesekontrolli oskusi Kir-
jalike ulesannete lahendamisel hinnates lahtu-
sime Ulddidaktikas tunnustatud teesist. Vas-
tavalt sellele peegeldab dpilase enesekontrolli
oskust tema oskus vorrelda oma tegevuse
vastavust etteantud to6juhendile, vajadusel
muuta seda tegevust. Oluline on, et dpilane
markaks lahendis vigu, vasturdakivusi, eba-
loogilisust ning oleks vdimeline kontrollimise
tulemusel need parandama (8).

Esmalt uurisime, mil maaral valdavad
abikooli . 6pilased erinevaid enesekontrolli
votteid. Tulemuste anallusil grupeerisime
need voOtted nelja pohilisse rihma, lahtudes
Oige vastuse esitamise viisist Opilastele. Kok-
kuvétlikult on saadud tulemused esitatud
tabelis 1.

ABIKOOLI 5.-8. KLASSI OPILASTE ENESEKONTROLLI
OSKUSED TRADITSIOONILISE OPETAMISE TULEMUSEL

Enesekontrolli votte liik

Tabel 1
Klassid, opilaste arv
\Y VI VI VI
83 76 48 63

NeorNeonNeonnNleo

Kontrollimine dige vastuse alusel 563 32,39 582 36,79 516 36,83 524 41,72
Kontrollimine valikvastuse alusel 134 17,59 208 21,14 174 1859 233 27,38
Kontrollimine osainformatsiooni jargi 97 11,32 117 16,20 136 22,41 173 32,10
Oige vastuse otsib dpilane ise dppevarast 45 6,10 140 22,30 171 23,23 229 38,17

lga klassi tulemuste puhul on tabeli vee-
rus N Opilaste leitud vigade arv. Kdarvalvee-



rus olev % aga nditab, kui suure osa moodus-
tavad leitud vead t66s olnud vigade uldar-
vust. llmneb, et vigade leidmine oma t6ds
valmistab abikooli vanemate klasside Opilas-
tele suuri raskusi. Seejuures vaarib tahele-
panu, et eri liiki enesekontrolli votteid raken-
datakse erineva edukusega. Uurimuse hipo-
teesi kohaselt késitlesime enesekontrolli sel-
list vBimalust, kus &pilased saavad péarast
Opillesande iseseisvat taitmist teada &iged
vastused, kodige lihtsama t6ovéttena.

Selgub, et oma vastuse vordlemine O0ige
etaloniga on ulemaéara keeruline tegevus veel
suurele osale 8. klasside dpilastest, radkimata
noorematest. Ehkki 8ige vastuse esitamine on
vOimaldanud parandada 32—41 % tehtud
vigadest, jaab tulemus lubamatult madalaks.
Koikide klasside opilaste tulemused variee-
rusid veel suuresti erinevate todvotete piires.
Naiteks ei parandanud 5. klassi 6pilased oma
toddes Uhtki viga, kui 0Oige vastuse andis
kaasopilane suuliselt. 6.—8. klasside ©pila-
sed leidsid sel juhul Uksikud vead. Métlema-
panev fakt, kui arvestada, et koolipraktikas
on see toOvote dpilaste iseseisva t60 kontrolli-
misel vagagi levinud. Samasugune oli tulemus
ka siis, kui 0iged vastused esitas Opetaja
suuliselt. Aarmiselt madalad olid 6&pilaste
oskused kontrollida oma t66d fuusilise kaardi
ja Oigeid vastuseid esitava kontuurkaardi
alusel. 6. klassi 72-st ja 8. klassi 43-st
katses osalenud Opilasest ei parandanud Ukski
vigu sBnalistes Oppetlesannetes. 8. klassi 58
Opilasest tulid vigade osalise parandamisega
toime 11. Monevdrra edukamalt leiti vigu
sus, kui v@rreldi oma kontuurkaarti ettean-
tuga. Samal ajal jaid aga parandamata vead
mitmete suhteliselt kergesti eristatavate
geograafiliste objektide markimisel (naiteks
Kaspia meri pro Must meri; Uurali méestik
pro Kaukasuse maestik jms.).

Koige rohkem parandati vigu Oppeulesan-
netes siis, kui 8ige vastus esitati dpilastele
dppeskeemina. Opetajal oleks kasulik teada
sedagi, et 5. ja 6. klassi Opilastel on tunduvalt
raskem oma t66 Oigsust kontrollida 6ppe-
skeemi jargi, mille struktuur erineb suurel
maaral Sppeulesandes esitatu omast. 7. ja 8.
klassi 0Opilased seevastu kontrollivad oma
to6d udhtviisi edukalt 6igeid vastuseid esi-
tava Oppeskeemi abil, sBltumata sellest, kas
tlesanne oli sbnalis-loogiline vdi skeemiles-
anne. 8. klassi Opilased parandasid sellistes
Ulesannetes keskmiselt 74 % vigu. Kontrolli-
mine valikvastuse abil on abikooli Opilaste
jaoks kodikides klassides keerulisem kui oma
t60 vordlemine antud digete vastustega. Té&-
helepanu &aratab asjaolu, et 8. klassis on see
osutunud kdige raskemaks enesekontrolli t66-
votteks. Uksnes 27, 38 % vigadest on paran-
datud.

Informatsioon digest vastusest vdib olla 6pi-
lasele antud ka nn. osainformatsioonina.
Osainformatsiooni andvateks pidasime kdiki
korrektuuriilesandeid, mille lahendamise t66-

juhendis sisaldus informatsioon Ulesandes
leiduvate vigade arvu, iseloomu, paiknemise
asukoha jms. kohta. Nimetatud ndudele vasta-
vad nditeks jargmised valjavotted uurimu-
ses kasutatud kontrollilesannete todjuhistest:

Naide 1. Leia ja paranda ulesandes ole-
vad 4 viga.

Naide 2. Kontrolli ennast summa abil.
Selleks liida lausete numbrid, kus leidsid
vigu. Nelja liidetava summa peab olema 15.

Naide 3. Selles ulesandes on vead sattu-

nud lausetesse, kus on juttu Uheaastastest
koogiviljataimedest. Leia ja paranda need
vead.

Modistagi on osainformatsiooni esitami-
seks peale korrektuurilesannete veel palju
teisi mooduseid. Vaadeldavas uurimuses aga
piirdusime t66 sellel etapil korrektuurtles-
annete kasutamisega. Seda on tingimata vaja
arvestada tabelis 1 esitatud tulemuste inter-
preteerimisel. Arvestades meie varasemaid
uurimusi (4), on alust arvata, et korrektuur-
tlesanded on suhteliselt edukamalt lahenda-
tav Ulesandetiip. Vead esinevad eelkdige
ndrgematel Opilastel. Nendel on aga suuri
raskusi igasuguste enesekontrollivétete oman-
damisel.

Ulddidaktikas hinnatakse kérgelt enese-
kontrolli &petamise moodust, kus &pilane ise
otsib péarast Opillesande taitmist dppevarast
Oige vastuse. Pole kahtlust, et sellisel tegevu-
sel on kindel tunnetusvéartus ka abikooli
Opilaste jaoks. Ké&esolevas uurimuses analtu-
sitav materjal on saadud Opikut kasutades.
Nii loodusépetuse kui ka geograafia Opiku-
test tuli Opilastel leida péarast erilaadiliste
Oppellesannete (lunkulesanded, Oppeklsimu-
sed, vordlemisulesanded jms.) lahendamist
Oiged vastused. Illmnes, et tehtud t66 kont-
rollimisel valmistab abikooli Opilastele kdige
rohkem raskusi otsustuse tegemine oma vas-
tuse Oigsuse kohta. Seda eriti siis, kui Uks
ja sama Oppeinformatsioon v0Ois olla &ige
vastusena esitatud mitmel eri kujul. Nii nai-
teks tehti arvukalt tarbetuid parandusi,
mille tulemusel esialgne ja dige vabas sbnas-
tuses vastus asendati s6nasdnalise Opikulau-
sega. Suur osa 5. ja 6. klassi dpilastest aga va-
lis sageli selliseks Umberkirjutatavaks lauseks
antud kusimuse vastuseks mittesobiva, Opi-
kuga tootamise oskuste puudumisest veel 7.
klassi Opilastel raagib fakt, et ka nemad tegid
enesekontrolli etapil esialgsetesse tooddesse
rohkem vigu juurde, kui parandasid. 5. ja 6.
klassi Opilastele oli see tuupiline. Algselt
eristasime uurimuses instruktsioone enese-
kontrolliks Opikuga, jagades need: a) enese-
kontroll &piku teksti 18igu (I6ikude) kaudu;
b) enesekontroll 6piku teksti kui terviku kau-
du; c) enesekontroll &piku illustratsiooni
kaudu.

Alles 8. klassi Opilaste téddes ilmnes, et
Opiku Idigule suunatud enesekontrolli korral
tdusis leitud vigade arv. Teistes klassides oli



vigade leidmine ja parandamine 0&piku abil
vaga juhuslik. Samal ajal kinnitavad saadud
tulemused meie poolt varem (3) esitatud seisu-
kohti vajadusest tdiustada Opikuga tehtavat
t66d abikoolis.

Uurimuse teisel etapil selgitasime metoodi-
lisi vBimalusi ménede enesekontrolli votete
kujundamiseks 5.—8. klassi Opilastel. Siin-
kohal pidasime olulisemaks maaratleda:

O Milliseid enesekontrolli v&tteid on vaim-
selt alaarenenud 0opilased suutelised omanda-
ma rakendatavuse tasemel?

O Millised peaksid olema 0Oppetlesannete
peamised tuubid nende enesekontrolli votete
rakendamiseks?

O Millised on peamised metoodilised vdima-
lused enesekontrolli votete Opetamiseks ja
ulatuslikumaks rakendamiseks selle aine ter-
viklikus metoodilises stisteemis?

Valides abikooli 0Opilastele 6&petamiseks
enamsobivaid enesekontrolli votteid, kesken-
dasime oma tahelepanu eelkdige neile, mis
vOimaldavad 0&pilasel saada kontrollietapil
Oige vastuse valmis kujul. Parandati ju seda

taupi kontrollilesannetee ka kdige enam
vigu juba uurimuse esimesel etapil. Nuud,
mil asusime kindlaid enesekontrolli votteid

Opetama koos programmi materjali kasitle-
misega, koostasime Uhtse tddskeemi kdigi
katsetamiseks valitud votete Opetamiseks.
Néiteks Opetasime votet, kus Opilased saavad
enesekontrolliks valmis vastuse Opetajalt
tahvlil kirjalikul v&i graafilisel kujul jarg-
miselt. 5. klassi dpilastele selgitati seda tuu-
pi Ulesannete olemust. Selleks analuusiti klas-
siga moned naited UhetUubilisest tlesandest.
Jargnes Opilaste iseseisev t66 uue analoogi-
lise Ulesandega, mille enesekontrollietapp
viidi labi kollektiivse analtisina. Jargnes
teine uus luhitlesanne koos toodkorraldusega
enesekontrolliks, mille dpilased taitsid juba
iseseisvalt. Seejuures osutas Opetaja ndrge-
matele suunavat ja stimuleerivat indivi-
duaalset abi. Sama aine jargmises tunnis toi-
mus analoogiline t66, samuti kolmandas tun-
nis. llmnes, et kolme tundi lulitatud spet-
siaalsete Opetuslike momentide tulemusel olid
kdik katses osalenud 41 5. klassi Opilast
suutelised mdistma seda tuupi Ulesannete
motet. llmekalt avaldus see &pilaste td0s,
kus nad péarast iseseisvat t66d asusid vordlema
enda Kkirjutatut tahvlil esitatuga. Samal ajal
polnud vea markimine ja parandamine palju-
dele (12 ©pilast) joukohane. Kuna nendele
Opilastele langes suurem osa kogu katsegrupi
poolt tehtud vigadest, siis jai suhteliselt ma-
dalaks ka vigade parandamise protsent. Opi-
laste abistamise Uhe v&imalusena selles t66s
kasutasime haalega lugemist. Illmnes, et 5.
klassi Opilasi aitab tunduvalt, kui neil lasta
kuuldavalt lugeda oma Uulesande vastust ja
tahvlil esitatud Oiget etaloni nende vordle-
mise eesmargil. Paljudel juhtudel méarkasid
Opilased viga hoopis kergemini.

Kui enamik klassist oli selliselt liigendatud

t60 tulemusel omandanud Opitava enesekont-
rolli votte rakendamise Uht tiupi Ulesannete
lahendamisel, vdeti kasutusele teine Ulesande-

tadp. Nii  harjutasime 5. klassi 0Opilasi
kontrollima téidetud lunkulesandeid, vastu-
seid Oppekusimustele, Ulesandeid «neljanda

liigse» pohimbttel jt.

Sama enesekontrolli votet dpetasime ka 8.
klassi Opilastele. Heaks nditeks abikooli 6pi-
laste tunnetusvBimete arengust Oppimise
véltel oli dpetatava suhteliselt kiire omanda-
mine. Juba Usnha pea parandasid 32 katsetes
osalenud 6&pilast enam kui 80 % tehtud viga-
dest, kui neile esitati t66 kontrollimise etapil
tahvlile Ulesannete 6iged lahendid. Markasi-
me aga, et kullaltki suuresti erineb 8. klassi
Opilaste t66 sooritamise kiirus. Ka 8. klassi-
des on Opilasi, kes pole suutelised vajaliku
kiirusega otsustama, kas nende poolt Oppe-
Ulesandes kirjutatu on samane tahvlil esita-
tud dige etaloniga voi mitte. Kui selline taker-
dumine tekib Opilasel Ulesande algusosa
kontrollimisel, ei suudeta tavaliselt ilma dpe-
taja stimuleeriva abita t66d jatkata ega 16pule
viia.

Vaatamata sellele, et &petavad eksperi-
mendid enesekontrolli v&tete omandamise
iseloomustamiseks abikooli Opilastel on seni
toimunud piiratud ulatuses, vbimaldab ole-
masolev materjal mdningaid Uldistusi. Seda
eelkdige 5. ja 8. klassis loodusfpetuse ja geo-
graafia Opetamisel.

O On ilmne, et Uhe seni kasutamata jaanud
reservina abikooli Opilaste iseseisva t66 kor-
rektsioonilise vaartuse t6stmisel tuleb néha
Oppetdds vajalike enesekontrolli oskuste ku-
jundamist. Enesekontrolli vdtete valdamine
loob &pilastele eeldused sihipdrasemaks td6ta-
miseks programmikohase 6ppematerjali oman-
damisel. Opilaste oskus kasutada enesekont-
rolli votteid iseseisvas td6ds vOimaldab ope-
tajal sobivate Oppeulesannete olemasolul
kindlustada dpilastele vajalikku tagasisidet.

O lIseseisva td0 intensiivistamiseks vajalikke
enesekontrolli votteid on k&ige parem Ope-
tada Uhtaegu korraga mitmes 8ppeaines. See-
juures tuleks léahtuda pdhimottest, et esmalt
avatakse abikooli Opilaste jaoks Uhe enese-
kontrolli votte olemus. Alustada tuleks 0&pi-
laste jaoks koige lihtsamast, milleks 5. klas-
sis ndib olevat oma t66 kontrollimine 0&pe-
taja poolt esitatava Gige vastuse alusel. Opi-
lasi tuleb Opetada dppetlesande juurde kuu-
luvat korraldust enesekontrolliks lugema,
motestama ning selle jargi tegutsema.

O Uht esmaselt tundma 6&pitud enesekont-
rolli votet tuleb harjutada rakendama eri-
nevat tuupi Oppetlesannete puhul. Jargmise
enesekontrolli votte Opetamist vdib alustada
siis, kui esimest suudetakse eksimatult raken-
dada vadhemalt mdnede ulesandetilupide la-
henduste kontrollimisel. Tundub, et abikooli
5. klassis vdiks teiseks votteks olla kontrol-
limine ©Opiku tekstiosa vOi illustratsioonide

jargi.
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O Meie praeguste arusaamade kohaselt peaks
abikooli dpilastele 6ppetdds vajalike uute
enesekontrolli vdtete dpetamine I6ppema 6.
klassis. Selleks ajaks peaksid 6pilased tundma
kdiki peamisi Opetamisele kuulunud enese-
kontrolli v6imalusega Oppeulesandeid, mis
vdimaldaksid tapsustada eelkdige raskemini
rakendatavaid enesekontrolli votteid.

Ka jargmistes klassides peaks jatkuma

enesekontrolli oskuse siivendamine &pitud
votteid erilaadsetes Oppeulesannetes raken-
dades.
O Seni kuni puuduvad teaduslikult pdhjen-
datud soovitused ja valjatootatud terviklik
metoodiline susteem enesekontrolli votete
Opetamiseks abikooli Opilastele, on praktili-
ses koolitdds mottekas teadlikult tédhelepanu
keskendada mdnede, dpilaste jaoks vaartuslike
enesekontrolli votete dpetamisele.
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KOOLIEELNE MSMTUS

Teadliku
distsipliini
heaks

ESTER VEE,
Tallinna Oktoobri rajooni haridus-
osakonna metoodik

Meie riigi pohiseaduses on 6eldud, et iga Nou-
kogude kodaniku kohus on kinni pidada t66-
distsipliinist, hoida ja tugevdada sotsialistlikku
omandit, austada teiste isikute Gigusi, olla leppi-
matu Ghiskonnavastaste tegude suhtes ning igati
kaasa aidata avaliku korra kaitsele, hoida loodust
ja kultuurivaartusi. NLKP ja Ndukogude valitsus
on pidevalt péoranud tdhelepanu tbootajate ja
kasvava poélvkonna kommunistlikule kasvatusele.

juba varasest east on vaja lapsi harjutada
kinni pidama kehtestatud korrast. Koolieelses eas
pannakse alus distsiplineeritud kaitumisele koo-
lis, tookollektiivis jm. Vajakajaamiste puhul kas-
vatustdos tuleb edaspidi tegelda hoopis raske-
maga — Umberkasvatamisega.

Viéljapaistev ndukogude pedagoog A. Maka-
renko tdi pedagoogikasse uue arusaama distsip-
liinist. Kui kodanlik pedagoogika madistis distsip-
liini kui kasvatusvahendit, mille abil luuakse
kord Gpetamiseks ja kasvatamiseks, siis Makaren-
ko Opetuse jargi on distsipliin eelkdige kas-
vatuse resultaat ja alles siis muutub vahendiks.
Paljud mineviku pedagoogid maaratlesid distsip-
liini kui negatiivses vormis esitatavate ndudmiste
ja keeldude kogumit (ara hiline! &ara tee vai-



latust! jms.), mis kutsus esile passiivse késu-
taitmise. Makarenko Gpetab, et distsipliinil peab
olema vdbitlev iseloom, mis mitte ainult peatab
halba kaitumist, vaid ka mobiliseerib héasti kaitu-
ma, taitma aktiivselt distsipliinindudeid (tule 0i-
gel ajal! kaitu viisakalt! jne.).

Laps peab distsipliinindudeid taitma mitte pi-
mesi taiskasvanu kui tugevama ndéudmistele allu-
des, mitte karistuse kartusest ega soovist palvida
kiitust, saada tasu jne., vaid teadlikult, kdlbe-
listel ajenditel. Laps peab aru saama, mida
temalt ndutakse, mis peitub abstraktsete «kaitu
korralikult!», «ole hea laps!» taga, miks ei tohi
kéituda halvasti, milliseid tagajargi vo6ib halb
kaitumine kaasa tuua talle enesele ja teistele
(naiteks kui ajada juttu, tegelda kdrvaliste asja-
dega tunnis, ei saa seletusest aru ja t60 vdib
ebadnnestuda).

Vaikeste laste teadlikust distsipliinist selle s6-
na laiemas mottes vOime raakida perspek-
tiivses plaanis, kuigi ka selles eas esineb tead-
likkuse algeid. Koolieelses eas rajatakse alus
teadlikule distsipliinile.

«Kolbeline kasvatus, vastates kommunistliku
moraali normidele, on suunatud lastes kdrgete
moraalsete omaduste ja teadvuse ning harju-
muste kujundamisele, iseloomu ja kéitumise kas-
vatamisele. VVaikelapseeas . . . hakkavad arenema
kaitumisharjumused, mis on aluseks edaspidise
kblbelise palge ja kaitumisjoone kujunemise-
le ... Laps peab harjuma vabatahtlikult tditma
kaitumisreegleid ja téiskasvanute poolt esitata-
vaid ndudeid» («Koolieelsest kasvatusest laste-
asutuses. Programm ja juhendid». 1979, lk. 9).

Organiseeritud kaitumise edukaks kasvata-
miseks on vajalikud jargmised tingimused.

m Eakohane péevakava ja selle tdpne téitmine.
Kava taitmine aitab kasvatada organiseeritust,
tapsust, korralikkust, pidurdusv8imet, enese-
valitsemise oskust, sdnakuulelikkust, oskust leida
endale kasulikku ja huvitavat tegevust. Seda
peab toetama ka perekond. Harjunud taitma
reziimindudeid, ei esine tavaliselt jonnimist seo-
ses sbOma- v8i magamaminekuga, Guest tuppa
tulekuga, mangust tundi Gleminekuga — laps
harjub sellega kui endastmdistetava ja vajaliku
igapaevase ndudmisega. Paevakava rikkumine
kajastub laste negatiivses kaitumises. Hiline
magamaheitmine &htul, paevase une v0i Oue-
mineku arajatmine, I6unasdogi hilinemine, tun-
dide ettendhtust pikemaks venitamine, mangu-
aja luhendamine — koik see vdib pbhjustada
kéitumishéireid.

m Sisukas ja huvitav elu lasteaias ja kodus.
Huvitavad hised elamused, mangimise vodimal-
damine, jOukohane t66, liikumistarbe ja tead-
mishimu rahuldamine tagavad ka distsiplineeri-
tud kaitumise. Tundides, mis on lastele jou-
kohased ja millest lapsed aktiivselt osa vGtavad,
on tavaliselt ka hea distsipliin. Kui aga lapse
elu on uUksluine ja igav, kui teda ei rakendata
eakohasesse tegevusse, kui esineb pikki tegevu-
seta ootamisi, kui vabategevusele, eriti loov-
mangudele ei pdodrata killaldaselt tahelepanu,
kui on vahe manguasju, kui jalutuskaigud kuju-

tavad endast pikka sihitut kdndimist paarides
modda tanavaid, siis esineb ka rohkesti kaitumis-
haireid. Kui duealal puuduvad mangu- ja spordi-
vahendid, jooksevad lapsed sihitult ringi, tekib
tilisid, hakatakse Uksteist kiusama, haiget tege-
ma, loodust riiistama, asju I6hkuma. Tuleb hoi-
duda aga muljetega Ulepakkumisest. On teada,
et esmaspéeviti ja parast pihi on lapsed tavali-
sest palju rahutumad ja esineb rohkem korra-
rikkumisi. Eriti palju jonnitakse ja tehakse pahan-
dusi parast naare, kui laps on osa vétnud dige
mitmest naaripeost ning on Ulekillastunud eru-
tavatest elamustest, kinkidest, maiustustest.

m Kindlate kaitumisreeglite olemasolu, nende
teadmine ja mdistmine. Laps peab teadma, mi-
da ta peab vo0i tohib teha, mis aga on keelatud
ja miks. Oluline on nende reeglite joukohases
vormis tutvustamine lastele, nende taitmise néud-
mine mdlema kasvataja ja kdigi perekonna-
liilkmete poolt. Kui (ks keelab, teine lubab
vOi kui (ks ja sama tdiskasvanu kord keelab,
teinekord lubab, siis ei kujune lastel valja pusi-
vaid harjumusi, voib areneda laveerimisoskus,
kahepalgelisus.

m Eeskuju olemasolu. Suure tahtsusega on kas-
vatajate, lastevanemate jt. autoriteetsete taiskas-
vanute eneste distsiplineeritus ja viisakus. Laps
omandab 6ige kaitumise vorme eelkdige nait-
liku eeskuju mdjul tanu suurele matkimisvdimele
ja vahesele kriitikameelele. Samuti avaldab vai-
kelastele kas head voi halba md&ju suuremate
0dede-vendade kaitumine, kelle sarnased tahe-
takse olla. Maletan, kuis kord ohtul toodi (ks
vanema rilhma poiss nooremasse riihma, kus oli
tema vend. Suur poiss kaitus seal inetult ja see
avaldas silmanadhtavalt halba moju vaikestele,
kes hakkasid tema tegusid jaljendama ja sonu
kordama. Ka eakaaslaste eeskuju, samuti ees-
kujud Kirjandusest, piltidelt, multifilmidest, nuku-
teatrist omavad tahtsust dige kaitumise kujun-
damisel.

m Kasvataja kdnemaneer ja mdjutamisvahendi-
te Gige valik on olulise mdjuga laste kaitumise-
le. Kui kdne toon on liiga ametlik, monotoonne,
liiga aeglane voi Kkiire, liiga vaikne voi vali,
siis lapsed ei taju seda hasti ja arvestavad
vahem kasvataja néudmisi. Emotsionaalse, ilme-
ka, lahke, rahuliku, aga veenva ja ndudliku ko-
nega saavutab tadiskasvanu palju enam. Hea on
osata varieerida haile tugevust vastavalt vaja-
dustele. Halvasti mdjub laste kaitumisele mora-
liseerimine, tiihiste markuste ja keeldudega liial-
damine, tdiskasvanu arritatud ja narviline sei-
sund, karjumine, ahvardamine ja karistamine.
Vaga oluline on diglane suhtumine igasse lapses-
se, lapse isiksuse austamine, ealiste, sooliste ja
individuaalsete isedrasuste tundmine ning arves-
tamine. Kasvatustod edukuse tagab oskus olla
parajalt leebe ja range, olla printsipiaalne, kuid
ka mitte pedantne lastele esitatavates ndudmis-
tes.

m Jarelevalve puudumine. Kui lastel pole
veel valja kujunenud pisivaid dige kaitumise
harjumusi ja vilumusi, v8ib kontrollimatus ja laste
omapead jatmine kahjulikult md&juda. Nii vdib



taheldada hommikuti riietusruumis ksi tulnud
laste inetut kaitumist, kui nad tunnevad end
véljaspool vanemate ja kasvataja mdju. Ka ise-
seisvuse kasvatamine peab toimuma jark-jargult
ja eakohaselt. Kui lastega on juba tehtud vas-
tavat kasvatustood, tuleb neid pikkamisi harju-
tada kdituma dhtviisi hasti nii oma inimeste
kui vOOrastega ja ka (ksi olles. Neilgi juhtudel
peab kasvataja neil silma peal hoidma, nii et
lapsed seda ei marka ega tea.

Noukogude pedagoogikas on distsiplineeri-
tud kaitumise kasvatamisel peamine veenmis-
meetcd, mitte jud ja vagivald. Sundimist kasu-
tatakse vaid aarmistel juhtudel, kui muud mee-
todid ei aidanud. Veenmismeetoditega mé&justa-
me lapse teadvust, tundmusi ja tahet eesmargiga
kujundada ja kinnistada positiivseid kéaitumis-
joon! ning ennetada vdi kérvaldada negatiivset
kaitumist. Kasutatakse kolme veenmismeetodite
vormi: selgitust, veenmist ja eetilist vestlust.
m Selgitus aitab lastel mdista taiskasvanute
ndudmiste mdtet ning lapse enese ja teiste
laste kaitumist. Kujundatakse kindlad suhtumise
kriteeriumid mitmesugustesse kaitumise faktides-
se, arusaamine sellest, mis on hea, mis on
halb. Selgitust on vaja anda mitte ainult parast
sooritatud tegu selle analiilisimisel, vaid juba
uue kaitumisreegli esitamisel lastele, see ennetab
halba kaitumist. Selgitust tuleb anda mitte ai-
nult negatiivse kaitumise puhul, nagu seda ena-
masti tehakse, vaid ka positiivse kaitumise juh-
tudel. See innustab lapsi ka edaspidi hésti toi-
mima. Vahel kasutatakse selgitust koos naitliku
demonstratsiooniga voi instruktsioonina, S. 0.
laiendatud naitliku selgitusena (naiteks kuidas
koristada klotse kasti).

m Veenmine. Vaikesed lapsed on véga vastu-
votlikud, kergesti veendavad. Vahel juba tais-
kasvanu kisimus mdjub veenvalt («Seda on ju
tarvis teha, eks?» — «Jaal»). Pole soovitatav
kasutada negatiivse iseloomuga veenmist («Ah,
tema on juba kord selline paha poissi»), mis
stivendab lapse ebakindlust, havitab usku oma
vOimetesse, alandab enesevaarikustunnet. Laps
vOib hakata pisemagi raskuse puhul keelduma
noudeid taitmast. Vahel kasutatakse veenmist
nduande vormis («Otle «palun anna», siis kind-
lasti saad!»). Veenmist kasutatakse peamiselt
siis, kui lapsele teatud vanuses on veel raske
arusaadavalt selgeks teha, miks just nii ei tohi
toimida vGi miks just seda peab tegema. Laps
Opib vastavalt kaituma, uskudes autoriteetseid
kasvatajaid; tee nii, sest nii on dige, hea, ilus;
kui nii teed, oled tubli, v6i vastupidi — ei
tohi, sest see on vale, halb, inetu, head lapsed
nii ei tee. Kuid veenmist ei maksa kuritarvitada,
kus vahegi voimalik, kasutada siiski selgitust,
et lapsed ei muutuks vaid sGnakuulelikeks auto-
maatideks, et neil areneks ka iseseisev métlemine
ja juurdlemisoskus, et nad Gpiksid hasti kaituma
ka omaalgatuslikult, mitte ainult taiskasvanute
napunaidete jargi.

m Eetiline vestlus toimub kas individuaalselt
Uhe lapsega v0i kogu rilhmaga, kas vabal ajal
vBi emakeeletunnis. Kollektiivset vestlust kasu-

tatakse siis, kui on tegemist tidpilise, sageli
ja paljudel lastel esineva kaitumisega. Lapsed
Opivad analliisima oma ja kaaslaste kaitumist,
andma sellele hinnangut (ndit. vestlus «Kuidas
me kaitume mangus»). Oksiku lapse eksimust
on enamasti parem arutada nelja silma all. Kogu
rihma ees arutamine vdib mdjuda positiivselt
vOi negatiivselt, olenevalt kasvataja oskusest
arvestada laste individuaalseid isedrasusi ning
juhtida vestlust ettevaatlikult ja taktitundega.
Eetilistes vestlustes on soovitatav kasitleda ka
head kaitumist, heategusid. Lapse esiletdstmine
ja kiitmine kollektiivi ees avaldab enamasti head
mdju ka teistele. Eetiline vestlus ei tohi olla
pealetiikkiva moraaliga ja rangelt ametlik. On
oluline, et kasvataja vestleks lastega heataht-
likult ja asjalikult. Hea on kasutada ka mag-
netofonilindistusi (néit. laste eneste kdnet mangu
ajal), katkendeid vastavateemalistest juttudest,
sobivasisulisi salme, laule, vanasdnu, pilte —
kdik see elustab vestlust ja tOstab selle efek-
tiivsust.

m Eeskuju. Distsiplineeritud kaitumise kasvata-
misel on tahtis positiivne eeskuju ja laste md-
justamine seda jargima Kasvataja osutab tais-
kasvanute, laste ja kirjandustegelaste eeskujule.
Ta peab pidevalt jalgima ka oma kaitumist, oma
sOnu ja tegusid ning tegema vastavat selgitus-
t6od ka lastevanemate hulgas. Vahel juhib kas-
vataja laste tdhelepanu oma eeskujule («Tehke
nii nagu minal!»). Kasvataja osutab igal sobival
juhul rihmakaaslaste heale kaitumisele. (Naiteks
pillas kasvataja kleepetodtunni alguses tdo-
votete ettenditamisel maha paberilehe. Oks laps
tusis ruttu oma kohalt, tostis lehe dles ja ulatas
kasvatajale, ©Geldes «Palun!». Kasvataja tanas.
Tunni 18pus aga juhtis teiste laste tahelepanu
viisakusele.) Eeskujuks v8ib tuua ka teise rihma
lapsi («Vaadake, kui vaikselt liigub vanem rithm
koridoris!») v8i koguni vO0raid («Né&ete, kui
korralikult jalutavad paarides teise lasteaia lap-
sed!»). Tuleb ara kasutada mitmesuguseid naiteid
taiskasvanute kaitumisest. Ka positiivsed ees-
kujud Kirjandusest, lastelavastustest ja -filmidest
avaldavad lastele rohkem mdju kui s6naline
moraliseerimine. Kasvataja podrab tahelepanu
positiivse eeskuju puhul kéitumise headele kiil-
gedele ja aratab soovi neid matkida. Ka nega-
tiivsele kaitumisele, nn. tagakujule (L. Tigase
véljend) vBib osutada, avades selle halvad kiil-
jed, kasvatades lastes eitavat suhtumist sellisesse
kaitumisse, pulidu seda valtida.

Kasulik on, kui lastega arutletakse heade ja
halbade tegude tagajargi. Vaart abiliseks on
selles V. Majakovski «Mis on hea ja mis on
ha lb».

m Korraldus. Korraldusega vdib anda lastele
uue kaitumisreegli, esitada oma ndudmise. Vahel
antakse korraldus palvena, vahel kasuna. Vaja
on kasutada ka meeldetuletust, sest kaitumis-
normide omandamine on pikaajaline protsess.
Tarvis on pidevat kontrolli, kuni laps harjub
vastavalt kaituma. Kontrollida mitte ainult seda,
kas ndudmisi taidetakse, vaid ka kuidas (nait.
mitte ainult Oelda «tdnan», vaid Oelda seda



kuuldavalt, po6rdudes ndoga ténatava poole).
Aeg-ajalt tuleks korrata kaitumisreegleid, sest
lapsed tihti unustavad, kui nad ei ole enam
tahelepanu orbiidis. Vahel on otstarbekas kasu-
tada hoiatust (naiteks enne Oppekaiku — tere-
tada, eksponaate mitte puutuda, tdnada). Korral-
dust, kasku ei tohi anda éarritatult, vihaselt, aga
ka mitte anudes, vaid rahulikult ja veenvalt,
lakoonilises ja arusaadavas vormis («Ma palusin
sind koristada klotsid. Sa pole seda teinud.
Mine palun kohe ja korista ara. Siis naita mulle,
kui kdik on korras!»). Alati tuleb taotleda kor-
ralduse taitmist. NGudmised peavad olema mdist-
likud ja joukohased. Lapsi peab harjutama kohe
reageerima taiskasvanute ndudmistele, et neid
ei tuleks mitu korda korrata. Lastevanemad pea-
vad olema teadlikud, mida lastelt lasteaias nou-
takse. Neile tuleb ka tutvustada, millised ndud-
mised lastele pole eakohased (pikemat aega
tegevuseta istuma ja seisma sundimine, jooksmi-
se, parimise keelamine jms.).

B Distsiplineeritud kaitumise kasvatamisel ei
tohi kasutada &hvardusi, hirmutamist, vagivalda.
Maletan juhtumit, kus umbes kaheaastaselt lap-
selt nduti rongis tegevuseta pingil istumist pike-
mat aega. Liikumispudldeid suruti maha &ahvar-
dusega: «Kui sa ei istu rahulikult, siis Tallinnas
viin su arsti juurde ja lasen sistida.» Sageli
hirmutatakse lapsi miilitsaga, mistGttu laps hak-
kab teda kartma ja temasse negatiivselt suh-
tuma. On vaja, vastupidi, tutvustada lastele mii-
litsat kui korravalvurit, kellest s6ltub meie hea-
olu ja ohutus. Samuti ei tohi lastelt head kaitumist
osta meelituste ja lubadustega.

B Tegevus. Elus kohtame sageli inimesi, kes
kill teavad kaitumisnorme ja seadusi, kuid ei
kditu neile vastavalt. Ka lastel on tavaliselt tead-
misi palju rohkem kui tegeliku kéitumise os-
kusi. Seeparast tuleb suurt réhku panna harjuta-
misele. Kaitumisharjumusi saab kujundada ainult
mitmesugustes tegevustes (olmetegevus, mang,
t60, Oppimine), Gppemangudes saab kasvataja
Opetada ja harjutada lapsi viisakalt kaituma
(néiteks «Kirjakandja»-méangus — tanada Kkirja
saamisel, kirjeldada pilte, millel on kujutatud
laste head ja halba kaitumist). Reeglitega méangu-
des Opivad lapsed end pidurdama, alluma man-
gureeglitele, kaituma organiseeritult, ausalt. Tee-
nekas kasvataja E. Mikuri kasutas edukalt nn.
heade laste méangu. Lapsed pidid paeva jooksul
tahele panema kaaslaste kaitumist ja, marganud
midagi head, sosistama sellest kasvatajale kdrva.
Paeva lopul arutati, kui hasti olid kogu rihm
ja Uksikud lapsed tana kaitunud. Selle mangu
mdjul paranesid laste suhted, peaaegu kadus
kaebamine, kaitumine paranes tunduvalt.
Mitmesugustes tegevustes esinevate kaitumis-
hairete puhul annavad paremaid tulemusi méan-
guvormis markused (nditeks vaatab nukk pealt
laste tegevust, teeb markusi, kiidab, teeb pai,
kui vaja — laidab). Eriti efektiivne on selline
mdjutamisviis nooremates rilhmades. Vanemas
koolieelses eas vOib seostada laste kaitumist
taiskasvanute voi kirjandustegelastega, keda lap-
sed mangus kujutavad (kuidas kaitub kapten,

Opetaja, kosmonaut). Loovmangud on erakordse
tahtsusega laste kaditumise kujunemisele. Mangus
esineb laps tihti tdiskasvanuna (ema, kasvataja,
autojuht), ta peab rollile vastavalt kdituma, ndud-
ma oma «kasvandikelt» ja «alluvatelt» vajalikku
kaitumist, mistottu hakkavad paremini mdistma
ja taitma ka tegelikus elus neile tdiskasvanute
poolt esitatavaid ndudeid. «Laste» ja «alluvate»
rollis olijad aga peavad pidurdama oma Kkaitu-
mist, alistuma néudmistele. Oluline on, et mangu-
des vahelduksid rollid, et lapsed saaksid olla
nii juhtide kui ka alluvate rollides. Méang vdi-
maldab praktiliselt rakendada oma teadmisi kai-
tumisreeglitest, omandada kaitumise kogemusi.

Lapse tegevusse rakendamine aitab pidurdada
tema liigset Glemeelikust ja distsiplineerimatust.
Andes talle mingi praktilise Ulesande, saab last
rahustada ja tema tahelepanu teisale juhtida.
Kui laps tunnis korda rikub, on kdige parem
kutsuda teda vastama. Vahel aitab lapsi dist-
siplineerida nende maaramine endale abilisteks.
Siis muutuvad talle arusaadavamaks kasvataja
ndudmised, mida ta peab teisteltki ndudma.

Maéletan oma esimesi lasteaednikukogemusi.
Oma Gueala meil polnud, tuli minna parki jalu-
tama. Teel esines suuri raskusi distsipliiniga. Hak-
kasin korrarikkumisele kalduvaid poisse «koman-
dorideks» maarama. Tegin neile vastavad mitsid
ja andsin Oiguse liikuda lasterivi korval, kus
kasvatajagi asus. lgaliks tahtis olla «komanddr»,
seda aga pidi vaarima hea kaitumisega. Ka
esimesse paari sai valitud lapsi, kes kasvataja
usalduse éara teenisid. Muidugi ei saa naiteid
tuues neid retseptidena valja pakkuda — palju
oleneb konkreetsest situatsioonist, kasvataja
meisterlikkusest ja lapse individuaalsusest, rihma
isedrasustest.

Algajale kasvatajale, kel on raskusi kogu riihma
distsipliiniga, vdib soovitada maérgata korrarik-
kumise paris algust ja siis kohe sellele rea-
geerida ja midagi ette votta (naiteks anda tun-
nis mingi Ghine Ulesanne, labi viia ettendhtust
varem kehakultuuriminut, sisse tuua laste téhe-
lepanu koitev nditvahend jms.). Muidu uksikute
korrarikkumine nakatab teisi ja see votab niisu-
guse ulatuse, et kasvataja ei tule enam toime
distsipliini jaluleseadmisega vdi saavutab korra
suurte joupingutuste ja narvikuluga. Siinkohal
aga tuletan veel kord meelde, et huvitavas
joukohases tegevuses tavaliselt distsipliini ei
rikuta.

B Ergutused ja karistused, millest on juba osa-
liselt juttu olnud, on laialt levinud laste mdjuta-
mise meetodid. Mitmesugused ergutamise vor-
mid annavad tavaliselt efektiivsemaid tulemusi
kui karistused. Kasvatajapoolne heakskiit innus-
tab lapsi paremini kaituma. Kuid ka Kkiitus-
tega ei maksa liialdada, eriti iga vaikese endast-
mdistetava teo puhul. Rohkem on vaja kiita
nooremaid lapsi, samuti siis, kui tavaliselt halve-
mini kaituv laps teeb kas vdi véahegi positiivset.
Laste laitmise ja karistamisega ei maksa Kkiirus-
tada. Kui kasvataja teeb liiga palju markusi,
keelab igal sammul, karistab tihti, arritub kerges-
ti, siis erutuvad lapsedki rohkem, v8tavad marku-
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si ja karistusi liiga kergelt, ei ela neid dle,
lakkavad markamast ja kuulamast, mida neilt
nbutakse ja kasvataja ei saavuta soovitut.

Karistusi rakendatakse siis, kui teised kasvatus-

votted pole aidanud. Naiteks, kui lapsed on
eelnevalt hoiatatud, aga siiski ei kuuletu, vdib
tegevuse katkestada (jatta pooleli lilkumisméang,
katkestada jutu ettelugemine eriti pdnevas kohas,
podrduda jalutuskdigult oma ouealale tagasi).
Tunnis voib korda rikkuvalt lapselt ara votta
korvalised asjad vdi seletuse ajaks dppevahen-
did. Voib lasta lihikeseks ajaks pdsti tousta.
Tuleks aga meeles pidada, eriti kogemusteta
kasvatajatel: selle asemel, et (htesid laita
vOi karistada, parem Kkiita neid, kes kaituvad
hasti see annab alati paremaid tule-
musi.
m Oistsiplineerimisvotete valikul tuleb alati ar-
vestada lapse individuaalseid isearasusi. Selleks
on vaja iga last pohjalikult tundma Oppida ja
leida kdige digem tee tema mdjustamiseks. Mo-
nele avaldab suuremat mdju Grnus, teisele ran-
gus, kiitus ja laitus annavad erinevate laste
puhul erinevat efekti. Alati pole vaja rutata
lapse sliidistamisega. Arvestada tuleb tema ko-
duseid tingimusi, tervislikku seisundit, tempe-
ramendi tulpi, staatust rihmas, vanust, arengu-
taset. Pahateo puhul tuleb eelkdige vilja selgi-
tada selle motiivid. Laps v@is toimida nii ka
kogemata, teadmatusest, kellegi sundimise mojul
vOi koguni mingil positiivsel ajendil (nditeks
16i kaaslast, kes tegi véiksemale liiga). Lapsele
tuleb sel juhul selgeks teha, milles tal oli Gigus,
milles aga eksis, kuidas oleks 6igem olnud toimi-
da.

Soovitatav on vélja to6tada oma rihmale kéi-
tumisreeglite stusteem — nii Gldised kui ka
seoses mingi konkreetse tegevusega (lauakom-
bed, kaitumine méangus, t6ds, tunnis, tanaval,
looduses, uhiskondlikes asutustes, liiklusvahen-
dites, viisakas kone, suhtlemine eakaaslastega,
taiskasvanutega, hoidlik suhtumine esemetesse
jms.). Loomulikult ei esitata koiki reegleid lastele
Ulhekorraga, vaid jark-jargult, alustades kdige
elementaarsematest (tere, head aega, tdnan,
palun jms.) ja sellistest, mille taitmisest sol-
tub laste ohutus, tervis ja heaolu. Uusi Kkaitu-
misreegleid tutvustatakse teatud perioodil pdhja-
likult, tehes need lastele eriti huvitavaks ja
tahtsaks (vastavate vaatluste, lavastuste, piltide,
Oppemangude, kirjanduspalade, vestluste jm.
kaudu). Need reeglid peaksid olema punktidena
kirja pandud ja ka lastevanematele tutvustatud
(lastevanemate tahvlil, koosolekutel), samuti
saaksid siis nendega tutvuda ka hoidja, prak-
tikandid, asenduskasvatajad. Nii on kergem saa-
vutada Uhtseid ndudeid. Jark-jargult lisatakse
uusi reegleid. Uusi evitades ei tule unustada
ka juba tuttavaid.

Kooli astumise ajaks on vaja saavutada, et
lapsed kaituksid teadlikult, ihtmoodi erinevates
olukordades: kodus ja lasteaias, oma rilhma-
toas ja lasteaia teistes ruumides, oma kasvataja
vOi vanematega ja vOOraste inimestega, kas-
vataja juuresolekul ja ilma temata, kontrolli puu-
dumisel, nii taiskasvanutega kui ka lastega.
Naiteks tdsta paberitikk maast ilma meeldetule-
tamiseta ka sel juhul, kui ise pole visanud
mitte ainult oma toas, vaid ka koridoris. Koik
see on saavutatav pikaajalise siistemaatilise Uhis-
kondliku ja perekondliku kasvatustodga.

Fr. Tuglase . ..

(28. Ik. jarg)

Peamise téhelepanu pddrame peategelase
suhetele, digemini suhete puudumisele teiste
inimestega, keda tuleb karta, on siis tegemist
Uksiku ratsanikuga vOi merelt saabunud
seltskonnaga. Uus on suhtumine Umbritse-
vasse maailma, mida sumboliseerivad Amica
tapmine ja allakugistamine.

Selles jutustuses on Tuglas paigutanud
kasikirja Kkirjutaja peaaegu koopainimese
tasemele, ehkki tsivilisatsiooni jaadnused on
veel alles. Kirjanik oleks justkui ette nainud
kurikuulsa neutronrelva kasutamise taga-
jargi.

Tuglase kolme teosega oleme joudnud hoia-
tusest («Popi ja Huhuu») inimeste elumdtte
kadumiseni («Inimese vari») ja inimkonna
kdigi seniste saavutuste hukuni («Viimne
tervitus»). Uhendavaks liiliks on kdigis juttu-
des sBja inimvaenulikkus.

Sdandan véita, et parast nende teoste kasit-
lemist &pivad Opilased rohkem lugema ka
ridade vahelt, julgemini rakendama oma
fantaasiat. Kirjandus muutub niimoodi luge-
jatele rikkamaks, mitmetédhenduslikumaks.

Uldse peaks praegune programm andma
niiviisi piisava ulevaate Fr. Tuglase kirjaniku-
meisterlikkusest. 10. klassile on ju eelnenud
labinisti realistlik jutustus «Siil» 5. klassis
(rédhutamata pole jaetud jutu Kirjutaja ja
lugejate Usna vahest vanusevahet) ning
romantilised «Lembitu» 7. ja «Meri» 8. klas-
sis. Oma avastusrodmud teevad Opilased ka
«Vaikest Illimari» lugedes.
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17. sajandi teisel veerandil oli Rootsi val-
dusse lainud Eesti linnades koolihariduse
levitamisel ja koolide Oppetaseme t6stmisel
varasemate pikkade s&jaaegadega vOrreldes
saavutatud kullaltki palju.l Ent samaaegne
Rootsi suurriigiks kujunemine tdi kaasa voit-
lused naabritega. Eestitki puudutanud sOja-
tegevus (1656.—1658. aasta Vene-Rootsi,
vdhem ka 1655.—1660. aasta Rootsi-Poola
sdda) ning samaaegne katk (1657 —1658)
mdojusid laostavalt nii linnade majandus- kui'
kultuurioludele.

Sdjategevus kahjustas enim Tartu haridus-
elusid. 1649. aastal asutatud kolmeklassilise
rootsi kroonukooli t66 katkes. 1632. aastal
avatud ulikooli professorid evakueerusid Tal-
linna ning pududsid siinse giimnaasiumi ruu-
mes 1657. aastal t60d jatkata.? Edukas see ei
olnud. Tallinna rae vastuseis talle mittealluva
ulikooli t66le dnnestus kill Gletada, ent pro-
fessorite loenguid (ja ka gumnaasiumi enda
Oppetdod) takistas katk. 1658. aastal siirdus
kaks professorit vaimulikuametisse. Jargmi-
sel aastal immatrikuleeriti viimased ulidpila-
sed, ulikooli esimene tegevusajajark I6ppes
1665. aastal.3

17. sajandi kolmandast veerandist ja nel-
janda veerandi algusest parinevad teated ko-
nelevad eeskéatt linnade koolielude kehvu-
sest. Tartu raele alluv triviaalkool jatkas
kall Ghe-kahe Opetajaga tood, ent sbjas voi
1667. aasta suurtulekahjus héavis koolimaja.

1675. aastal ehitati kull uus maja, aga selle
valmimiseni tuli rektoril dpetust jagada vaes-
temajas maaratud klassiruumis.4

Juba jargmisel aastal otsustas raad val-
landada teise Opetaja (kolleegi). Pd&hjusena
margiti, et Jaani kiriku tulud, millest kol-
leegile palka maksti, kahanevad péev-péevalt,
Opilasi olla vaga véhe. Kolleegi t66d pidi
tegema saksa koguduse kantor ja saama Opi-
lastelt ndutava kooliraha. Juba paari kuu
parast kaebasid gildivanemad: kantor jatvat
Opilased hooletusse ning olevat monel péeval
vaid paar tundi koolimajas. Et suuremad 6pi-
lased seetdttu vaiksemaid Opetama peavad,
votavad nad vaiksematelt selle eest raha. Kaht
kérgemat klassi (priimat ja sekundat) uksin-
da Opetava rektori kohta kaevati, et see tege-
levat ainulksi aadlike lastega ning jatvat
kodanike lapsed hooletusse.5

1680. aastal palgati koolile kull taas teine
Opetaja (kirja- ja arvutusmeister), ent rasku-

sed kdlbulike dpetajate leidmise ja neile palga
maksmisega jatkusid ka edaspidi. Hiilgavas
seisukorras polnud uus koolimajagi. 1681.
aastal palus rektor raelt muude soovide hul-
gas koolimaja katuse parandamist. Puudus
oli laudadest ja pinkidest. Rektor soovis kooli-
toa peal asuva kambri remontimist, et sinna
eraldada ladina keele Oppijad. Ta palus ka
lasta kaevata kooli juures asuvasse talli vélja-
kaik (locus seereti), nii et koolipoistel ei tuleks
kirikuBuele vOi tanavale joosta ja «ulakusi
teha», mida Opetajaile suiiks pannakse.6

Parnus tddtas kool sdja jarel mitmeid aas-
taid Uhe, 1665. aastast P6hjasdjani kahe dpe-
tajaga.’ Narva linnakoolis suudeti sGjaeelse
kuue Opetaja asemel 1667. aastaks ametisse
palgata vaid neli.8

Tallinnas jai juba enne sdda kehval jarjel
olnud Toomkool niiid taiesti kiratsema. Opi-
laste  korjanduskdigud maakihelkondades,
mida juba 1640. aastatel piirata ja kindlama
tuluallikaga asendada pudti, jatkusid 1680.
aastate alguseni. Opilaste arv kahanes, nii et
Eestimaa superintendent (Ulemvaimulik) ja
konsistoorium vaitsid mitmeski 1670.—1680.
aastate vahetusel kuningale saadetud soovi-
avalduses uleliigse olevat suurte summade
kulutamise kolme ©&petaja ulalpidamiseks,
sest védhesele dpilaskonnale piisaks kahest voi
Uhestainsastki. Toomkoolis 16ppes ka korg-
ja gumnaasiumihariduse omandamise eeldu-
seks oleva ladina keele dpetamine.d

Riigivéimu ja rae Uhisulalpidamisel oleva
ning ainsa koolina Eestis téielikku keskhari-
dust andva Tallinna gumnaasiumi professo-
rid kaebasid pidevalt rigi palgaosa saamata
jaamise ule. Nii oli neil 1663. aastaks riigilt



saamata kogu 1658. ja 1662. aasta palgaosa
ning pool 1659.—1661. aasta palgaosast.l)
Enamik palgast maksti viljas. Kubermangu-
valitsus aga kehtestas palgaviljale sundkursi,
mis ei vastanud selle tegelikule turuhinnale.
Olukord halvendas ka rahakursi jatkuv lange-
mine. 1664. aastal muids rahapuuduses olev
raad ara gumnaasiumi juurde kuuluvad endi-
se Mihkli kloostri aiad. Et muik toimus vdlgu,
tuli saadavaid volaprotsente kasutada gum-
naasiumi Opetajate palgalisaks.

1660.—1670. aastate kehvade oludega
kaasnes ilmselt nii gimnaasiumi 6ppetdod tase-
me kui distsipliini langus. 1671. aastal kae-
bas rektor J. Miller kooli hoolekandjaile-
inspektoreile (gumnasiarhidele): Uks O&pilas-
test olnud tema vastu hdbematu ning ahvar-
danud koguni mddgaga." Selle ja muudegi
uleastumiste pdhjuseks pidas Mduller kooli-
distsipliini allakdiku. Sageli tulnud professo-
reil tunniks maaratud kellaajal koju minna,
kuna uhtki dpilast kohal polnud. Rektor taot-
les gumnasiarhidelt korraldust, millega 6&pi-
lasi kohustataks valjaheitmise &ahvardusel
kdima kd&igis tundides, uuendataks gimnaa-
siumi 1636. aasta seadustega kehtestatud
modgakandmiskeeldu ning taastataks eksa-
mid, mis aitaks Opilasi vaos hoida.

Jargmisel aastal pidasidki gumnasiarhid
kuberneriga ndu nii dpilaste kui ka dpetajate
distsipliini ja Oppetaseme tdstmise ule. Ent
alles 1678. aastal andis gumnasiarhide kol-
leegium korraldused, millega Kirjutati lahe-
malt ette Uksikute klasside dppekava ja tarvi-
tatavad Opikud.

Enamikus vaikelinnades jai koolipidamine
ilmselt pikemaks ajaks soiku. Siiski kutsuti
Haapsalu koolile 1665. aastal rektor.? Voi-
malik, et koolipidamine algas ka Viljandis:
1662. aastal kehtestas linnuseomanik krahv
De la Gardie linnale antud privileegis aasta-
maksu elanike kruntidelt ja majaplatsidelt
kiriku, kooli ja hospidali Ulalpidamiseks.13
1668. aastal Viljandis peetud Kirikuvisitat-
sioonil kdneldi kantorile ja koolmeistrile pal-
gamaa maadramisest. Kuid alles 1680. aastal
margitakse, et saksa kantor peab kooli ja
on ka Kkiriku organist.l4 Samal aastal maini-
takse ka saksa koolmeistrit P&ltsamaal.l

Nagu juba 1640. aastatel, nii tehti ka
1660.—1670. aastatel Uksikuid katseid koo-
lide asutamiseks Baltimaade pdlisrahvastele.
Juba s@ja eel tootanud Tallinna Puhavaimu
koguduse koolile lisandus nuud eesti kool
Péarnus. 1661. aastal eesti (Jaani) koguduse
pastoriks saanud J. Vestring tegi 1666. aas-
tal raele kooliasutamise ettepaneku, mille see
ka kinnitas. Kooli kavatseti hakata pidama
vaestemajas, selle remondini aga koguduse
kostri juures. 1669. aastal vottiski raad ame-
tisse Helsingist parit kdstri C. Kusmanni, kes
pidi erilist hoolt kandma eesti laste 6petamise
eest.lf

Ilmselt olid Vestringi kavatsused laialda-
semadki. Koolis saadud lugemis-, palvetamis-

ja lauludpetuse jarel tuli lapsed saata kila-
desse Opetust jagama ning armulaualistega
iganadalasi palvetunde pidama. Kooli moju
talurahvadpetusele piirdus arvatavalt siiski
vaid Parnu lahiimbruskonnaga.

17. sajandi kahe viimase aastakimne hari-
duselusid mdjutas oluliselt Rootsi riigis
Karl Xl valitsemisajal (1672—1697) kuju-
nenud feodaalne absolutism. Riigitulude
suurendamiseks ning aadli majandusliku ja
poliitilise vdimu ndérgestamiseks voeti 1680.
aasta riigipdeva otsuse alusel riigile tagasi
(redutseeriti) parast 1604. aastat tehtud suur-
laanistused.

Reduktsioon tdi kaasa ka baltisaksa aadli
majandusliku ja poliitilise n8rgestamise, eriti
Liivimaa kubermangus. Riigistati ka linnadele
kuulunud maavaldusi ning Kkérbiti raadide
vBimupiire. Reduktsiooniaastail algas ulatus-
lik raha ja vilja véljavedu Rootsi ja teistesse
Rootsi valdustesse.ll

Absolutistliku  kuningavdimu kujunemi-
sega kaasnenud riigivBimu energiline sek-
kumine Kiriku- ja hariduskisimustesse ning
linnade vastavate privileegide kéarpimine
avaldasid méju ka Eesti linnade haridusolu-
dele. 1670. aastatel ja 1680. aastate algul
ilmnes see eeskatt uute, riigi poolt Ulalpeeta-
vate koolide asutamises. Kohalike rootslaste
kdrval vdisid neis dpetust saada linnakodanike
ja tdendoliselt ka alamkihtidest péarinevad
lapsed.

1672. aastal taastati Tartus rootsi kroonu-
kool, mis esialgu tootas kahe Opetajaga (kon-
rektor ja kolleeg, kes oli Uhtlasi rootsi kogu-
duse kantor). 1680. aastaks oli kooli dpetama
jaanud vaid kantor. Kui absolutismipoliitika
Uhe silmapaistvama elluviija, Liivimaa Kkind-
ralsuperintendant J. B. Fischeri intsiatiivil
koolielusid 1680. aastate algul tunduvalt
parandati, seati konrektor taas ametisse. 1683.
aastal sai kool ka rektoril8 1676. aastal asu-
tati Parnus Rootsi Gdlemvdimu I6puni pusima
jadanud garnisonikool, kus rootsi vdi soome
péritoluga opetajad sGdurilastele lugemist ja
usudpetust Opetasid. Pdhjasdja aastail pidas
kooli saksa koguduse koster.l9 1684. aastal
margitakse raamatupidamisdokumentidee
rootsi kooli Narvas (1640,—1650. aastail oli
sellane rootsi kool nimeliselt thendatud saksa
linnakooliga). Kolmeklassilises koolis, mille
Opetajad on lahemalt teada 1690. aastate
algult, olid ametis rektor, kantor ja kolleeg.
Konrektori mainimine 1700. aastal lubab ole-
tada kooli vahepealset muutumist neljaklassi-
liseks.20

1680. aastate algul oli kdigis Rootsi valdus-
tes péevakorral rahva massiline lugema dpe-
tamine. See oli kasulik nii absolutistlikule
kuningavéimule (haridust saanud talupoja-
seisuse vastandamiseks feodaalaadlile redukt-
siooni tingimustes) kui kuningavdimu toeta-
vale ja teenivale luterlikule riigikirikule,
viimaks ellu juba reformatsiooniaegadel sea-
tud eesmarki: kogudus ka usukirjanduse



lugemisega «puhta vOltsimata dpetuse»
juurde juhatada. Eestis pani talurahvahari-
duse laiemale levikule aluse B. G. Forselius.
1684. aastal alustas Tartu kulje all Piiskopi-
moisas t66d tema kostreid-koolmeistreid ette-
valmistav kool. Jargmisel aastal kolis see
Tartu eeslinna, kus to6tas Forseliuse hukku-
miseni 1688. aastal. Forseliuse Opilastest
said hinnatud koolmeistrid mitmetes Lavi-
ja Eestimaa kihelkondades.2l

Koos talurahva kihelkonnakoolidega levisid
ka linnaeestlaste kogudusekoolid. Liivimaal
oli juba 1680. aastal tehtud katset kooli raja-
miseks Pdltsamaal.22 1686. aastal siirdus
sinna koolmeistriks Forseliuse dpilane. Forse-
liuse eluajal lisandusid koolid Tartus (Tartu-
Maarja kogudusekool ja kool eeslinnas) ning
Viljandis. Péarnu eesti koolis aga voeti
1687/88. aasta talvel kasutusele Forseliuse
lugema Oppimise (haéliku-)meetod. Lisaks sel
meetodil lugema Oppinud 40 talulapsele dpe-
tati ka 10 poissi «vanast», s. t. kostri peetud
koolist uut meetodit kasutama. Forseliuse
meetodi omandanud need kaheksa péevaga
ning olnud mélema meetodi jargi véimelised
teisigi Opetama.23 T&endoliselt dpetasid eest-
lasi ka mdned vaikelinnade saksa koolipida-
jad. Rakveres tegutses 1690. aastate teisel
poolel koguni kaks konkureerivat koolmeist-
rit, kes Opetasid linnakodanike ja ametnike
laste korval ka talupoegade lapsi.24

Reduktsiooni ajal Eestis 1680. aastate tei-
sel poolel tugevnes rugivdéimu osa hariduselus
veelgi, nuud juba otseselt linnaraadide hari-
dusmonopoli ndrgestamise teel.

Jurisdiktsioon Tallinna gumnaasiumi ule
laks 1685. aastal téielikult riigile. Gumnaa-
siumi juhtimine ja inspekteerimine anti ule
Eestimaa konsistooriumile ning gUmnasi-
arhide kolleegium linnarae esindajate osa-
votul taastati alles 1696. aastal.?s Esialgu
paranesid ka Opetajate palgaolud. 1686. aas-
tal anti kuninga resolutsiooniga kindral-
kubermanguvalitsusele kéask riigipoolne pal-
gaosa viivituste ja karpimisteta valja maksta,
sest just sel eesmargil voeti riigile tagasi
sajandi esimesel poolel gumnaasiumile udlal-
pidamist andnud Kuimetsa ja Nabala mai-
sad.26

Tallinna Toomkiriku rootsi koguduse pas-
tor ja Eestimaa konsistoorium palusid 1684.
aastal Toomkooli rootslasest konrektori surma
jarel edaspidigi sellele ametikohale rootslase
maaramist, sest kooli dpilastest olla enamik
rootslased. Kuninga resolutsiooniga antigi
vastav korraldus. Konrektorikoht jai kull
aastateks taitmata, ent alates 1689. aastast
hakati rootslasi mé&arama rektorikohale.27
1691. aastal valmis osalt riigi kulul uus kooli-
maja seitsme aasta eest Toompea suurtule-
kahjus havinu asemele.28 Siiski ei suutnud
riigivdéim Opilaste arvu suurendamiseks ning
Oppetaseme tOstmiseks midagi nimetamis-
vaarset ara teha ning kool vegeteeris Pdhja-
s@ja 16puni.

1691. aastal andis Rootsi valitsus ka Tal-
linna raele alluvate triviaalkooli ja tutar-
lastekooli Opetajate ametissekutsumise diguse
Eestimaa superintendendile ja konsistooriu-
mile. Rae vastuvdidete peale 1696. aastal
kuningas Karl XI poolt antud mitmetitblgen-
datav korraldus aga vdimaldas rael selle oma
eesdiguse tuhistamise Rootsi Ulemvéimu
16puni vaidlusaluseks jatta.2

1689. aastal liideti Liivimaa kindralkuber-

manguvalitsuse ettepanekul Tartu rootsi
kroonukool ja saksa linnakool. Neljaklassi-
list Uhendatud kroonu- ja linnakooli pidid

riigivéim ja linn vodrdsel méaaral tlal pidama.
Kahe kodrgema klassi Opetajate ametissekut-
sumise ning inspekteerimise &igus jai riigi-
vdimu esindajaile, alamklasside osas olid vas-
tavad eesdigused rael. Noorima klassi dpeta-
jale — Kkirja- ja arvutusmeistrile, kes ka
tutarlapsi Opetas, tuli mdlema poole kulul
eraldi maja ehitada.30 Kui noorima Kklassi
Opilaste arv liiga suureks kasvas (1695. aastal
oli arvutusmeistri 6petusel umbes 50 poissi ja
11 tudrukut), maarati «abc-Oppijaid» Opeta-
ma saksa koguduse kellamees.3l

1690. aastal taasavati Tartu tlikool (Acade-
mia Gustavo-Carolina, to6tas 1699—1710
Parnus). Nagu esimesel tegevusperioodil, oli
ulikooli Ulesandeks nuudki eeskatt riigitruu
ametnik- ja haritlaskonna ettevalmistamine.
Baltisaksa aadliga reduktsiooni tottu teravne-
nud vahekorrad tingisid rootslaste eelistamise
Oppejoududena ning ulikool puddis mitmel
korral rootslasi panna Opetajaametisse Uhen-
datud kroonu- ja linnakoolis, mille inspektee-
rimisdigusele ta pretendeeris.32

Kaaluka teadustegevuse kdrval on tahelda-
tav dlikooli m&ju nii Tartu kui teistegi lin-
nade hariduselule. Mitmeski linnakoolis ja ka
Tallinna gumnaasiumis oli dpetajaametis uli-
koolis dppinuid.33 Juba 1690. aastal avaldati
Liivimaa kindralkuberneri plakat (maarus),
mille kohaselt Baltimail avaliku ameti soovi-
jail tuli enne muisse Uulikoolidesse minekut
kaks aastat Tartus Oppida. Et aga eeskatt
aadlikud Tartut valtides otse Saksa ulikooli-
desse siirdusid, tuli plakatit 1698. aastal
korrata.34 Samal aastal sai Ulikool 0&iguse
eksamineerida k&iki véalismailt Liivimaale
tulevaid kodudpetajaid, kull eeskéatt nende
usupuhtuse kontrollimiseks.

Rootsi riigivéimu puided kooli kaudu abso-
lutistlikule kuningavdimule kuulekate ala-
mate kasvatamiseks olid kohati edukad ning
riigi poolt osaliselt vdi taielikult Ulal peeta-
vaid koole taastati ja asutati 17. sajandi 16pul
mitmeidki. Linnade raadide ja sakslastest
ulemkihi haridusprivileege see siiski ei likvi-
deerinud.

1630. aastatest hakkasid kogu protestant-
likus Euroopas levima J. A. Komensky (Come-
niuse) pedagoogilised seisukohad ning keele-
Opikud. Mdnd aega (1642—1648) Rootsi riigi
teenistuses olnud pedagoogi-filosoofi ideed ja
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Kirjutised joudsid juba sajandi esimesel poo-
lel Baltimaadele, sealhulgas ka Tartu ulikooli.
Sajandi teisel poolel on tdheldatav Komensky
keelebpetusmeetodi tarvituselevdtt linnakoo-
lides. VVahendajaks oli tema nii ladina keele
kui emakeele algdpetuseks kasutatav raamat
«Meeltega tajutav maailm piltides . . .» (Orbis
sensualium pictus .. .), mis ilmus esmatrukis
ladina- ja saksakeelsena 1658. aastal NuUrn-
bergis. Raamatu Saksamaa valjaanded olid
Eestis (vdhemalt Tallinnas) muugil3b, teadaole-
valt ainus Rootsi L&anemere kubermangu-
dest parit trukk ilmus 1682. aastal Riias
ladina-saksa-poolakeelsena.3y ~ «Orbis  Pic-
tus’e» jargi Opetas ladina keelt 1676.—1677.
aasta andmeil Tartu linnakooli rektor37, teate
jargi 1680. aastast Poltsamaa saksa kool-
meister.38

Linnaraadidele alluvate triviaalkoolide 6p-
pekava jai uldjoontes samasuguseks, nagu see
oli kujunenud 16.—17. sajandi vahetuseks,
Opilaste enamik piirdus algklassis saadava
emakeelse «saksa kooli» haridusega (luge-
mine, kirjutamine, arvutamine, usudpetus ja
kirikulaulud). Koérgemates, «ladinakooli»
klassides jatkajaile oli usudpetuse kdorval
pbhidppeaineks ladina keel ja levinuim 0&pik
kogu keskaja valitsenud Donatuse Opperaa-
mat vOi selle Umbertootlused. Seda kasutati
veel 17. sajandi 16pul Tallinna gumnaasiu-
migi noorimas klassis.39 Ka Tartus ja Pdltsa-
maal oli «Orbis Pictus’e» kdrval tarvitusel
«Donatus». Edasijoudnud jatkasid antiik-
ja reformatsiooniaja kirjameeste toodega.
Vanemate Opilastega voidi 1abi votta kreeka
keele algmeid, filosoofiadistsipliinide suge-
meid jms.

Uksikute linnakoolide &ppetase oli kohati
usna korge. Nii oli Tartus 1677. aastal &ppe-
kavas loogika ja retoorika, eelmisel aastal oli
rektor kasitlenud eetikat ja kreeka keele alg-
meid. Ka Tallinna linnakoolis tuli primaani-
del alustada kreeka keele Oppimist. Aastail
1694—1697 Tartu uUhendatud kroonu- ja
linnakooli rektor olnud M. Bertleff aga kor-
raldas Opilastega dispuute ning lasi neil ette
kanda enda kirjutatud valispoliitilis-ajaloo-
lise sisuga naidendeid, milles kasitleti Saksa
riikide hiljutisi s6du Prantsusmaa ja Turgi
vastu. Nii kdrgetasemelise 0Oppetdd vastu
protesteeris ulikool, ndhes koolis koguni kon-
kurenti.40 Haapsalu linnakooligi 0Oppetase
tdusis ajutiselt. 1680. aastate I6pul dppinud
koolis lapsi Stokholmist, Tallinnast, Parnust,
Kuressaarest ning Umbruskonna maakohta-
dest. Kool andnud ettevalmistuse, mis voi-
maldanud tdiendavate Gpinguteta otse ulikooli
astuda. Ent juba 1695. aastal oli kooli jaéanud
vaid Uheksa Opilast 1670.—1680. aastate 40
ja enama asemel ning rektor tuli palgast ja
Oppemaksust héadavaevu ots otsaga kokku.il

Ainsa koolina andis akadeemilisteks Opin-
guteks pidevalt po6hjalikku ettevalmistust
Tallinna gumnaasium. Kahe vanema klassi
Oppekava ulatust naitavad gumnasiarhide

kolleegiumi otsused 1678. aastast ja 1692.
aastal kooli visiteerimisel kogutud andmed.
Traditsiooniliselt toimus 6petus ladina keeles,
Opetajaid tituleeriti professoreiks ning téht-
saimaks Oppeaineks peeti teoloogiat. Tahtsal
kohal oli ka filosoofiakursus. Selles Opetati
loogikat, fuusikat (s.t. loodusfilosoofiat) ja
eetikat. Filosoofiakursuse lébi votnud pri-
maanid asusid poliitika ja ajaloo dppimisele,
Opilased said ka juriidilisi teadmisi.

Ulikoolidesse piirgijate dppekavva kuulu-
sid ka kreeka ja heebrea keel. Antiikkirja-
meeste toodest (mida ladina keele tundideski
ohtralt loeti) paremaks arusaamiseks vdeti
labi ka mutoloogia.42

GUmnaasiumist kdrgharidust omandama
siirdunuid oli ilmselt Usnagi palju. Nii laks
1691. aastal priimas ja sekundas Oppinud 26
noormehest hiljem Tartu ulikooli v8i mujale
edasi 6ppima vahemalt 18.43

Ehkki 6ppekavva kuulus ka matemaatika,
Opetati seda ja teisigi reaalaineid po&hjaliku-
malt eeskétt eratundides. 1688. aasta vabas-
tati vanemate klasside aadlinoorukid tulevas-
tele sBjavéelastele jms. kasutuist kreeka ja
heebrea keele tundidest. Sel ajal pidid nad
matemaatikaprofessori juures geomeetriat ja
teisi matemaatilisi aineid Oppima. 1692.
aastal margitigi, et kolm aadlisoost primaani
kaivad Uksnes ladina keele ja matemaatika
tundides, matemaatikaprofessorilt votavad
eratunde 12 gumnaasiumi immatrikuleeri-
mata aadlinoorukit. Professor J. Woltemate
jagas neile geograafia- ja astronoomia-
Opetust.

17. sajandi I16pul oli linnade koolivork uldi-
selt samal tasemel mis sajandi kespaikugi.
Aastatel 1670—1680 taastati vOi asutati
koole ka vdikelinnades ja alevikes (varem-
mainitute kdrval ka Lihulas). Eesti talurahva-
kooli rajamisel lisandus linnades Uksikuid
koguduse kostrikoole. Enamik linnaelanikke
sai siiski Uksnes algharidust. 1693. aastal
Tartus peetud Liivimaa Kirikusinod kaebas:
saksa noored ei saa alati tarvilikku kasvatust
ning ehkki Tartu ulikoolist ning Riia ja Tartu
«ladinakoolidest» on suur kasu, ei paase
vahem joukad rahvakihid neisse dppima.45
Samasugused olid olud ka Eestimaa kuber-
mangus.

1695.—1697. aastate ikaldustega kaasne-
nud néljahdda, mis on meie ajalukku jaadnud
Suure néalja nime all, m@jus rangalt nii talu-
rahvale kui linnadele. Néalja ja samaaegsete
taudide tagajarjel suri Eestis 70 000—75 000
inimest. Peatselt jargnenud Pdhjasdja (1700—
1721, Eestis 1710. aastani) raskused viisid
talurahva laostumise I0pule. Nalg ja sOja-
koormised tdid kaasa linnade kaubanduse
kahanemise ja koos sellega allakaigu teis-
telgi majandusaladel. Raskusi suurendas
naljahadaliste ja s&japdgenike juurdevool
maalt. 1710. aastal puhkenud katk kroonis
Rootsi valitsusvdimu viimase poolteise aasta-
kiimne aegse allakaigu.



Viidatud kirjandus ja allikad

1. Vt. J. Naber, Koolid Eesti linnades 17.
sajandi teisel veerandil. «N6ukogude Kool»,
1981, nr. 7. Ik. 50—53.

2. J. E. V. Siebert, Vorlesungen Dor-
patscher Professoren zu Reval im Jahre 1657.
Archiv fur die Geschichte Liv-, Esth- und
Curlands. Bd. 6. Reval, 1851, S. 105—110.
3. H.Piirimée, Ulikool 1632—1798. Tartu
ulikooli ajalugu.l. Tallinn, 1982, Ik. 70—71.
4. F. K. Gadebusch, Livlandische Jahr-
blicher. Dritter Theil von 1630 bis 1710.
Zweyter Abschnitt von 1660 bis 1710. Riga,
1782, S. 146; ENSV RAKA, f. 995, nim. 1,

s. -0. 280, 1 209. }

5. ENSV RAKA, f. 995, nim. 1, s. -U. 260,
1. 329—330, 332.

6. Samas, s .-U. 263, 1. 29.

7. ENSV RAKA, f. 1000, nim. 1, s. -0. 721,
1 76, s. -U. 4392, 1. 49. }

8. ENSV RAKA, f. 1646, nim. 1, s. -U. 284,
1. 393—394, nim. 2, Vocationen, s.-i. 16,
1 3—4.

9. F. Wes1lling, Moned lisandused Tal-
linna doomkooli ajaloole. «Ajalooline Aja-

kiri», 1923, nr. 2, lk. 57.

10. J. Jensen, Tallinna Linna Poeglaste
Humanitaargimnaasium 1631—1931. Tal-
linn, 1931, k. 28.

11. G. v. Hansen, Geschichtsblatter des
revalschen Gouvernements-Gymnasiums zu
dessen 250 jahrigen Jubildum am 6. Juni
1881. Reval, 1881, S. 40—42.

12. A. Tering, Tartu ulikooli osa Eesti-
ja Liivimaa haritlaskonna kujunemises XVII
sajandil ja XVIII sajandi algul. «Keel ja Kir-
jandus», 1982, nr. 9, lk. 494.

13. F. Waldmann, Schulgeschichte Fel-
lins. Jahresbericht der Felliner litterarischen
Gesellschaft fur das Jahr 1888. Fellin, 1889,
S. 15.

14. La&ti NSV RAKA, f. 233, nim. 4, s.-i. 30,
1.23—24.

15. A. Westren-Doll, Livlandische Land-
gemeinden zu Ende des schwedischen Zeit.
Sitzungsberichte der Gelehrten Estnischen
Gesellschaft 1927. Dorpat, 1928, S. 29.
16. O. Liiv, Lisandeid Eesti rahvakooli aja-
loole 17. sajandi 16pul. Aratrikk «Eesti Kir-
jandus», 1934, nr. 5—7. Tartu, 1934,
k. 11—12.

17. H. Piirimaéae, Rootsi riigi ja Liivimaa
finantssuhted XVII sajandil. Uurimusi Laéne-
meremaade ajaloost. I1l. TRU Toimetised,
vihik 371. Tartu, 1976, Ik. 29.

18. ENSV RAKA, f. 278, nim. 1:XXIl, s.-0.
39, 1. 54, s.-0. 51, 1. 7, 42; Lati NSV RAKA,
f. 233, nim. 4, s.-0. 30, 1 19.

19. ENSV RAKA, f. 278, nim. 1:XXIl, s.-0.
43, 1. 158; f. 1000, nim. 1, s.-0. 740, 1. 119—
120.

20. Lati NSV RAKA, f. 7349, nim. 1, s.-0.
207, 1 28, s.-U. 211, 1 52; ENSV RAKA,
f. 1646, nim. 1, s.-0. 110, 1. 187, 320.

21. B. G. Forseliusest ja tema koolist vt. lahe-
malt V. Reim an, Bengt Gottfried Forselius.
Eesti Ulidpilaste Seltsi Album. Kolmas leht.
Tartu, 1895, lk. 7—52; G. Wieselgren,
B. G. Forselius und die Grundlegung der
estnischen Volksschule. Urkunden und Kom-
mentar. Vetenskaps-Societeten i Lund Arsbok
1942. Lund, 1943, S. 63—129; L. Andre-
sen, B.G. Forselius ja koolmeistrite ette-
valmistamise algus Eestis, Tallinn, 1976;
L. Andresen,B. G. Forselius ja eesti rahva-
kooli algus. Metoodiline materjal eesti keele ja
ajaloo Opetajale. Tallinn, 1981.

22. Lati NSV RAKA, f. 233, nim. 4, s.-i.
29, 1 18.

23. G. Wieselgren, B. G. Forselius und
die Grundlegung der estnischen Volksschule,
S. 100, 106, 110, 116.

24. O. Lilv, Lisandeid Eesti rahvakooli aja-
loole 17. sajandi 16pul, Ik. 14.

25. J. Jensen, Tallinna Linna Poeglaste
Humanitaargimnaasium, Ik. 25.

26. G. v. H ansen, Geschichtsblatter, Ik. 63.
27. F. West ling, Mboned lisandused Tal-
linna doomkooli ajaloole, k. 58—59, 99—100.
28. Beitrdge zur Geschichte der Ehstlan-
dischen Ritter- und Domschule. Reval, 1869,
S. 35.

29. S. Hartmann, Reval im Nordischen
Krieg. Bonn-Godesberg, 1973, S. 144.

30. F. K. Gadebusch, Livlandische
Jahrbucher, S. 523.

31. F. Puksov, Episoder ur skolvasendets
historia i Tartu under den svenska tiden.
Svio-Estonica. Akadeemilise Rootsi-Eesti Selt-
si Aastaraamat. 1934, s. 26.

32. G. v. Rauch, Die Universitat Dorpat
und das Eindringen der fruher Aufklarung
in Livland 1690—1710. Essen, 1943, S.
115—116.

33. Vt. A. Tering, Tartu ulikooli osa Eesti-

ja Liivimaa haritlaskonna kujunemises, Ik.
493—495, 591. -

34. H. Piirimae, Ulikool 1632—1798,
k. 95—096.

35. L. Andresen, B. G. Forselius ja eesti
rahvakooli algus, Ik. 8.

36. /1. X KykoB, A. Ca/libMWHb, OCHOB-
Hble MPUMHUMMbI  NOAFOTOBKM  yuuTenein B
Nateun B 2anoxy deoganusma. [pobnemsbl
NoAroTOBKW Yy4uTene B WCTOPUM HApOLHOro
obpasoBaHua B [Mpubantuke. Pwura, 1981,
c. 17—18. Selgitusi valjaande kohta wvt.
ka: L. Andresen, Uhest J. A. Komensky
Opikust, mis ilmus... «Horisont», 1982.
nr. 10, Ik. 23—25.

37. ENSV RAKA, f. 995, nim. 2, s.-U. 3446,
1 3, 11.

38. A. Westren-Doll,
Landgemeinden, S. 29.

39. G. v. Hansen, Geschichtsbléatter, S. 70.
40. G. v. Rauch, Die Universitat Dorpat,
S. 116, 369—371; E. Kampus, Kooliteater
Tartus XVI—XVII sajandil. Tartu ulikooli
ajaloo kusimusi. VII. Tartu, 1979, Ik. 12—13.
41. H. Neus, Nachrichten von den o6ffent-
lichen Schulen zu Hapsal. Reval, 1837, S. 7;
O. Liiv, Lisandeid Eesti rahvakooli ajaloole
17. sajandi 16pul, lk. 14; ENSV RAKA, f.
1239, nim. 1, s.-u. 7, 1 50.

42. G. v. Hansen, Geschichtsblatter, S.
44—55, 62—78.

43. A. Tering, Liivimaalaste 6pingud Tartu
Ulikoolis aastail 1632—1710. Tartu ulikooli
ajaloo kusimusi. X. Tartu, 1981, lk. 8.

44. Vt. J. Naber, Koolid Eesti linnades 17.
sajandi teisel veerandil, Ik. 53.

45. O. Sild, Liivimaa kiriku sinod Tartus a.
1693. «Usuteadusline Ajakiri», 1929, nr. 1,
k. 2.

Livlandische

45



KOOLImUUSIM MR. 7

Muusikaga
seotud
elukutsete
tutvustamine

KOIT KIRBER,

Keila 1. keskkooli vanemdpetaja

Tods pillan naidata neid wvOdimalusi, mis on
seotud muusikuelukutse tutvustamise ja pro-
pageerimisega uldhariduskoolis, toetudes muu-
sikadpetaja pikaajalise t66 kogemustele.
Muusikaalaste elukutsete klassifikatsioon.

1. Interpreteerija elukutsed: laulja, instrumenta-
list, dirigent.

2. Loomingulised elukutsed: helilooja, muusi-
kapedagoog, muusikateadlane.

Eri vanuseastmes Opilastele selgitame eako-
haselt neid eeldusi, mida vajavad eelnime-
tatud erialad. Hiljem lisandub eeldustele
pidev enesetdiendamise vajadus.

Vanemas kooliastmes selgitame Opilastele
ka muusikaga kaudsemalt seostuvaid elu-
kutseid. Need on: helirezisséor, helioperaa-
tor, helirestauraator, illustraator, noodigraa-
fik, arranZeerija, klaverihaalestaja-intonee-
rija, pillimeister, pillide remontija, muusika-
teoste restauraator, orkestri inspitsient jt.

Raagime ka sellest, et need vahetuntud
erialad on tekkinud seoses muusika propa-
geerimise ja vahendamise vajadusega (vt
tabel 1).

Muusikahariduse ststeem Eesti NSV-s
Opilastele tuleks selgitada muusika Gppimise
vBimalusi meie vabariigis. (Vt. joonis 1)

haastat

Muusikakoolid 2

Lastemuusikakoolid 40

Algharidus saadakse paralleelselt ldhari-
duskooliga lastemuusikakoolides, muusika-
kallakuga Kklassides, kooli lastevanemate ku-
lul todtavates muusikaklassides ja ka dld-
haridust andvas muusikakeskkoolis.

Keskharidus saadakse muusikakoolides, muu-
sikakeskkoolis v0i muusikakaHakuga koolides.

Kdrghariduse annab konservatoorium  voi
pedagoogiline instituut. (Joonis 2 naitab Opi-
laste liikumist Ghest koolittbist teise.)

Moskvas voi

*oorium

J'\ﬂ(ﬁ Muusikakallo-
mL R kuga keskkool
Tavaline
keskkool
TMKK Muusika-
1-B.bl. klassid

Et muusikalpetaja saaks muusikuelukutseid
propageerida, peavad kooli muusikadpetuse
tunnid olema sisukad, t66 nendes jarje-
pidev, Opilaste arengut suunav. Kooli Kklassi-
valine  muusikaBpetus peaks olema heal
tasemel (koorid, orkestrid, ansamblid jm).
Opilasi tuleb pidevalt hoida muusikaelu md-



MUUSIKAALASTE ELUKUTSETE KLASSIFIKATSIOON

Interpreteerija elukutsed

Laulja

Ooperilaulja,

kammerlaulja,
estraadiartist,
kooriartist

Muusika-alased v6imed-eeldused:

Linstrumen-
talist
viiul-
tSellist,

Pianist,
daja,

organist, kont-

sertmeister

Dirigent

Kooridirigent,
orkestridiri-
gent

(védga hea

muusikaline kuulmine, ritmitunne ja malu)

Tabel |

Loomingulised elukutsed

Helilooja

(Vaba-)kutse-
line  loomin-
guline téotaja
(komponist)

Muusika-
pedagoog

Kooli laulu- ja
muusikadpe-
taja, instru-
mendidpetaja,
laulupeda-
goog, sol-
fedZodpetaja
jne.

Muusika-
teadlane

Muusika-aja-
loolane, muu-
sikakriitik

Isiksuslikud omadused ja eeldused: (kdrge t6o-
vdime, pusivus, kannatlikkus)

Head vokaal-  Kontsentrat- Suhtlemisos-
sed vOimed, sioonivdime, kus, sugestiiv-
terve haale- fudsilised eel-  sus, emotsio-
aparaat dused naalsus

T60 muusika- To0 kutselis-  Kutselised ja
teatrites, Fil- tes orkestrites, taidluskoorid
harmoonias, solistina  Fil-  ning orkestrid
kutselistes harmoonias,

koorides, lau- pedagoogina

lupedagoogi-  muusikadppe-

na muuisika-  asutustes

Oppeasutus-

tes, haale-

seadjana koo-

ride ja an-

samblite juu-

res

juvéljas, suunata neid Kkontsertidele, organi-

seerida abonementkontserte koolis jm. Palju
aitavad kaasa ka vestlused muusikaeriala-
dest muusikadpetuse v8i klassijuhatajatundi-
des. Vestelda vdiks nditeks jargmistel tee-
madel: muusiku ja muusikaga seotud elu-
kutsete areng labi aegade; muusikuelukutsed;
kuidas saada muusikuks?; muusikaharrastus
voi elukutse?; suhtumisest muusiku elukutsesse
eri aegadel; meie kooli Opilased, kellest on
saanud muusikud; jt.

Muusikaandekatel Opilastel tuleb soovitada

edasiOppimist muusikaerialadel. Stend muu-
sikaOppeasutuste  kohta nditaks piltlikult
edasiOppimise vdimalusi.

Suur tahtsus on eeskujudel ja muusika-
propagandal, sest elav muusika raagib ise
enda eest.

Muusikalpetaja pohitlesandeks jaab aga

eeldustega Opilaste valjaselgitamine ja edasi-
suunamine. Opilaste suhtumise ja muusika-
huvide valjaselgitamiseks vdiks soovitada an-
keetkdsitlust eri kooliastmeis. Esitan (he vdi-
malikest ankeetidest koos kokkuvdtlike vas-
tustega 11. klassis 16ppenud Oppeaastal.

Miks valiksid endale muusikuelukutse? —
Esikohale seatakse huvi muusika vastu, VvOi-
malus palju reisida. Uksikud pakuvad ka kuulsust,
raha ja enesevéljendamise vdimalust.

Miks ei valiks endale muusikuelukutset? —
Suhtutakse kriitiliselt: vahe annet, tuleb teha
palju t66d korgele tasemele jdudmiseks. Ar-

Loovus, kujut-  Huvi tulevase  Lai silmaring,
lusvbime, fan-  elukutse vas-  vOOrkeelte os-
taasiarikkus tu, suhtlemis-  kus, t66 Kkir-
oskus, pedag.  jandusega, ja-
eeldused, lai reldus- ja ul-
silmaring distusvdime
Kutseline voi  Uldharidus- TO0 keskaja-
vabakutseline  koolid, laste- lehtede toi-
helilooja, heli-  asutused, koo-  metustes, muu-
rezissoor raa-  livalised asu-  sikadppeasu-
dios, TV-s, fil-  tused (klubid), tuste Oppe-
mistuudiotes, muusikadppe-  joud, raama-
teatrites jne.  asutused tukogudes,
toimetajana
Raadios, TV-s.

vatakse ka, et koormus on liiga suur voi lihtsalt
ei meeldi.

Millised omadused peavad olema tulevasel
muusikul? — Esikohale seatakse kannatlikkus,
hea muusikaline kuulmine, anne, tahtejoud,
samuti téokus.

Kas sooviksid saada poplauljaks? — Vas-
tustest selgub, et enamik vastajaist muidugi
ei soovi. Kardetakse suurt konkurentsi, t60
raskust, julguse puudumist, samuti lauluhadle
ja ande puudumist.

Milline  muusikuelukutse  meeldiks  kdige
enam? — Esikohale seatakse laulja elukut-

se. Jargnevad instrumentalist, muusikatead-
lane, pedagoog, dirigent ja helilooja.

On arusaadav, et abituriendid tajuvad hasti
seda, millised raskused on seotud Uhe Véi
teise erialaga.

Keila 1. keskkoolist on muusika alal edasifp-
pijaid olnud paarikiimne ringis. Nendest praegu
Opib TRK-s 4, TPedl-s 2, Tallinna Muusikakesk-
koolis 3, G. Otsa nim. Tallinna Muusika-
koolis 3, jm. Heameelt teeb see, et enamik
muusikaaladel 10petanutest tootab Opitud eri-
aladel. Uut hoogu elukutsete valikul on and-
nud Keila 1. keskkoolis muusikakallakuga
klasside loomine ja lastemuusikakooli avamine
Keilas.

Kui kutsesuunitlustood tehakse koolis siiste-
maatiliselt, v6ib loota jarelkasvu ja huvi tGusu
muusikaelukutsete vastu. Eelseisev  koolire-
form seab uusi Ulesandeid ka esteetilise kas-
vatuse vallas.
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Koolinoorte
ule-
vabariigilistest
muusika-
lilevaat ustest

INGE LINASK,
Haridusministeeriumi kooliinspektor

1983/84. da. oli suhteliselt rikas mitmete Ule-
vabariigiliste muusikairituste poolest. Juba det-
sembris selgusid meie vabariigi parimad levi-
muuisikud, veebruaris-martsis toimusid aga piir-
kondlikud voorud instrumentaalansamblitele,
orkestritele, vokaalansamblitele ja vokalistidele,
kusjuures 10ppkokkuvdtete tegemine (vabariik-
likud voorud) leidis aset aprillis. Et ldinud 6ppe-
aastal kdlas eelnimetatud Ulevabariigilistel Ule-
vaatustel nii instrumentaal- kui ka vokaal-, siiva-
ja levimuusika, on vdimalik anda Ulevaade meie
koolide taidlusest. (Vokaalansamblite ja voka-
listide Glevabariigilisest Glevaatusest ilmus artik-
kel No6-s 19. 05. 1984. a,, mist6ttu kaesolevas
kirjutises sellealane analiitis puudub.)

Kui veel mdned aastad tagasi oli madalseis
meie koolide puhkpillimuusikas, siis tanaseks
on pilt rddmustavalt muutunud. Eks anna sellest
tunnistust H. Orusaare nim. puhkpillimuusika
konkurss, kus osales 21 noortekollektiivi, kate-
gooriavadriliseks tunnistas zirii kdik osalenud
orkestrid ning H. Orusaare nim. laureaadi-
tiitlid omistati koigile kolmele kollektiivile: P&lt-
samaa kk. (juh. L. Vink, E. Georg), Péarnu 9.
8-ki. kool (juh. R. Tammeorg) ning J. Tombi
nim. Kultuuripalee naidispuhkpilliorkester (juh.
V. Loogna). Opilasorkestrite vabariikliku (le-
vaatuse laureaaditiitli palvisid aga 11 puhkpilli-
orkestrit. Muidugi ei osalenud eelnimetatud kon-
kursis alles esimesi samme astuvad orkestrid,
sest konkursitingimused repertuaari osas olid
noudlikud. Kasvumaa on olemas ning tanusdnad
kuulugu puhkpillimuusika eestvedajatele H. Saa-
dele, V. Loognale, L. Muldrele. Kui raakida
puhkpillimuusikaga seonduvatest probleemidest,
on (ks tdsisemaid juhtide leidmine. Teatavasti
téotavad Uldhariduskoolide muusikadpetajatena
enamikus naised, kes saavad kdrgkooli voi kesk-
eridppeasutuse ldpetades koorijuh ioskused, dpi-
vad mangima paari pilli, omandavad U{ldtead-
misi orkestratsioonist, orkestrijuhtimisest. Sellest
ei piisa kaugeltki kooliorkestri tegemiseks.
Teadmiste ja oskustega peab liituma teotahe.
Rohkem vajatakse meesOpetajaid. Seega on vaja
lles otsida need inimesed, kes suudavad puhk-
pillimuusika koolides kdlama panna. Teine prob-
leem on orkestrijuhtide tasustamine. Dirigendi
t60 maht ei ole vastavuses saadava tasuga.

Kuni pole kehtestatud kooliorkestri juhtidele
kindlat palgamaara, tuleb senisest rohkem d&ra
kasutada vOimalust Uhenduse kool — klubi/kul-
tuurimaja voi kool — Seffettevdte loomiseks.
Sellisest koosttost peaksid mdlemad pooled
huvitatud olema.

Puhkpillimuusika kérval on suure sammu edasi
astunud rahvamuusika. Suured teened selles on
E. Roodel, A. Nurgal, U. Veenrel, paljude suve-
seminaride ja -laagrite korraldajatel, lust siit
jouab repertuaar kdige otsemat teed mangi-
jateni, lahendatakse mangutehnilised problee-
mid jne. Edusammudest rahvamuusikas annavad
tunnistust hulgaliselt tekkinud ansamblid ja kol-
me naidiskollektiivi olemasolu (teiste Zanritega
vorreldes kdige rohkem): Tallinna Pioneeride
Palee kaks kollektiivi «Séleke» (juh. E. Jakobson,
G. Jdgi) ja «Piibar» (juh. T. Luhats), Tallinna
Ehitajate Klubi «Kurekell» (juh. U. Raud). Omad
kasvumaad on siingi olemas. Vahem viljeldakse
rahvamuusikat Pdlva, Voru, Kohtla-Jarve, Kingis-
sepa, Hiiumaa ja Valga rajoonis.

SUumfoniettorkestrite, -ansamblite tegevuses
voib tdheldada mddnaseisu. On juurde tekkinud
kammeransambleid, kuid vajaka jaab mangu-
tehnilisest tasemest, ansambli- ja orkestritunnetu-
sest. On taiesti reaalne, et igas linnas ja rajoonis
oleks lastemuusikakooli vdi pioneerimaja juures
tegutsev stiimfoniettorkester vdi -ansambel. Pea-
aegu tdiesti kasutamata reserv on lastevanemate
kulul téotavad muusikaklassid, neis Oppivate
oOpilaste rakendatavus orkestrites, ansamblites.
Uues muusikaklasside péhimaaruses on sate, mis
nduab muusikaklasse esindava instrumentaal-
ansambli, -orkestri olemasolu (alates 1986/87.
0a.). Selline muusikakollektiiv peab taotlema
kindlasti kategooriat.

Kui stimfoniettorkestrid tegutsevad meie va-
bariigi kahes koolis (Haapsalu 1. kk., juh. A.
Ammas, Tapa 1. kk., juh. P. Kaid), siis niisama
palju on ka keelpilli-mandoliiniorkestreid (Sur-
gavere 8-kl. kool, juh E. Leinsoo, Kohtla-Jarve
pioneerimaja, juh. D. Sut). Kindla koha keel-
pillidest on noorte hulgas vditnud naturaal-
kitarr (paljud Opivad seda iseseisvalt, eraviisi-
liselt) ning vGib loota, et mandoliini ja mando-
liiniorkestrite ellukutsumise aeg on veel ees
(soolopillina kasutavad paljud naturaalpillidest
koosnevad saateansamblid just mandoliinil).

Stabiilse kvaliteedi ning kvantiteediga olid
Ulevaatusel esindatud akordionistide ja plokk-
floodiansamblid. Reserv akordionistide ansamb-
lite juurdekasvuks on olemas lastevanemate kulul
tootavate muusikaklasside Opilaste naol. Plokk-
fléddimuusikas vOib t&heldada selle muusika-
instrumendi muutumist soolopilliks, mis annab
varvi levi-, suvamuusika, aga ka vokaal-
ansamblite saategruppidele. Paljudes koolides
kill plokkfléodi ansamblid tegutsevad, kuid tle-
vaatusele vdlja tulla ei riskeeritud.

Estraadiorkestrid ja levimuusikaansamblid.
Praegu vdib esimese nimetuse alla panna ainult
Parnu 2. kk. orkestri, kus dirigent Loit Lepalaane
taktikepi all musitseerivad 18 noormeest. Au ja
kiitus meie vabariigi ainulaadsele muusikakol-



lektiivile! Levimuusikaansamblite tase on erinev
ja sOltub eelkdige juhendajast, pillide ja apara-
tuuri kvaliteedist, jdukohase repertuaari valikust.
Suurt abi koolidele loodame saada G. Otsa
nim. Tallinna Muusikakooli estraadiosakonna
I6petanutelt. Ulevabariigilisel tlevaatusel saavu-
tasidki teistest paremaid tulemusi need kollek-
tiivid, kes esindasid paralleelselt nii kooli kui ka
klubi vo6i kultuurimaja. On ju viimati nimetatutel
suuremad vdimalused kvaliteetsete pillide, apa-
ratuuri muretsemiseks. Levimuusikaansamblitega
kéib ikka kaasas liiga tugeva vdimenduse kasu-
tamine. Siin tuleb kill eelkdige juhendajatel
korvad lahti hoida, et kuulajateni jouaks siiski
muusika, mitte miira. Usna Uheplaanilised on
paraku ka ansamblite koosseisud: soolo- ja bass-
kitarr, klaver voi elektriorel, 160kriistad. Miks
mitte lulitada koosseisu puhkpille, keelpille? Hu-
vitavamaks muutuks ansambli nagu, muusika aga
vérvikamaks. Méarkimisvaart levimuusika ansamb-
lite juures on see, et paljud pillimehed ise
muusikat kirjutavad. Kahjuks pole aga koik «ise
tehtud—nhasti tehtud». Siin vajavad Opilased
kindlasti konsultatsiooni. Lé&himaks abiliseks on
ansambli juhendaja v&i kooli muusikadpetaja.
Podrduda voib ka Heliloojate Liidu kaudu seda
zanri viljelevate heliloojate poole.

Ulevaatuses ei osalenud paljud koolides ja
klubides tegutsevad ansamblid, kes kill nii kooli
kui ka Kklubi tantsudhtutel muusikat teevad. Kas
jai siin puudu esinemisjulgusest? RGdm on tode-
da: tantsusaalides valitsenud tehismuusika buum
annab taas teed naturaalsele — elavale muu-
sikale.

Peab (tlema, et kooli instrumentaalmuusikas
on astutud samm edasi. Tanus6nad koigile Gld-
hariduskooli muusikadpetajatele, ansambli- ja
orkestrijuhtidele, kes seda rasket ja suurt muu-
sikarddmu pakkuvat koormat veavad.

Tulemused

1. INSTRUMENTAALANSAMBLID JA ORKEST-
RID

| kategooria
Puhkpilliorkestrid. Parnu 9. 8-kl. kool (R. Tamme-
org) — H. Orusaare nim. koolinoorte puhk-

pilliorkestrite konkursi laureaat, Pdltsamaa kk.
(L. Vink, E. Georg) — H. Orusaare nim. kooli-
noorte puhkpilliorkestrite konkursi laureaat, Par-
nu 2. kk. (R. Tammeorg) — laureaat, Saku kk.
(. King, J. Kauts) — laureaat, Paide 3. kk.
(T. Hiob) — laureaat, Tartu 2. kk. (R. Leppoja) —
laureaat, Tartu 7. kk. (L. Joela, T. Kukk) —
laureaat, Keila 1. kk. (K. Kirber) — laureaat,
Tapa 1. kk. (J. Tili) — laureaat; J. Tombi nim.
Kultuuripalee naidispuhkpilliorkester (V. Loog-

na) — H. Orusaare nim. koolinoorte puhk-
pilliorkestrite konkursi laureaat, Tallinna Pionee-
ride Palee (A. Haasma) — laureaat.

Plokkfloddiansamblid: Tallinna 22. kk. «Primo»
(H. Vaabel) — laureaat, Tartu 2. kk. (R. Leppo-

ja).

Akordionistide ansamblid: Tallinna 20. kk. (L.
Aava) — laureaat; Tallinna 43. kk. (L. Pikker) —
laureaat; Nuia EPT ali. klubi (V. Ainsalu); Parnu
KETA klubi trio (R. Nurming) — laureaat.

Rahvamuusika: Tallinna Pioneeride Palee «Sdle-
ke» (E. Jakobson, G. Jdgi) — laureaat; Tallinna
Pioneeride Palee «Piibar» (T. Luhats) — laureaat;
Tallinna Ehitajate Klubi «Kurekell» (U. Raud) —
laureaat; EKE Tehnokeskus «Lee» (K. Rebane)
-Iaureaat; Haljala kk. kandleansambel (V.
Voorand) — laureaat; Muhu 8-kl. kool (V. Tiker-

Ealu) Parnu rajooni Kultuurimaja «Cantelo» (T.
— laureaat.

Keelpilliorkestrid, -ansamblid: Sirgavere 8-kl.

kool %E. Leinsoo) — laureaat; Valga pioneeri-

maja (H. Hark).

Muud instrumentaalansamblid: Viimsi kk. (S. Sa-
luveer) — laureaat,

ii kategooria

Puhkpilliorkestrid: Tartu 5. kk. (S. Kaid), Kuusalu
kk. (M. Russak), Tartu 10. kk, (L. Leetna), Tal-
linna 22. kk. (P. Raik), Avinurme kk. (E. Tamm),
Rakvere 1. kk. (G. Rabovditra).
Plokkfloodiansamblid, -orkestrid: Viljandi 5. kk.
(S. Ratsep), Kanepi K. (P. Joks).
Akordionistide ansamblid: Tallinna 32. kk. (L.
Landra), Muhu 8-kl. kool (V. Tikerpalu), Parnu
KETA klubi (R. Nurming).
Rahvamuusikaansamblid: Tallinna 3. kk. kandle-
ansambel (T. Kann), Tartu 2. kk. (M. Tammo).
Sumfoniettorkestrid, -ansamblid: Tapa 1. kk. (P.
Kaid), Haapsalu 1. kK. (A. Ammas), Tartu 10. kk.
(H.-T. Tamm), Tartu 2. kk. (R. Leppoja), Parnu
2. kk. (A. Kallastu).
Keelpilliorkestrid:
(D. Sut).

Muud instrumentaalansamblid: Tallinna 21. kk.
kapell, (R. Lagle), Kanepi kk. instrumentaalduo
(P. Joks).

111 kategooria

Puhkpilliorkestrid: Kildu 8-kl. kool (A. Varb-
lane), Karstna 8-kl. kool (A. Varblane).
I;I(I))kkfl('jijdiansamblid: Tallinna 22. kk. (H. Vaa-
el).

Kohtla-Jarve pioneerimaja

Akordionistide ansamblid: Kanepi kk. (E. Lo6h-
mus), Tartu 10. kk. (L. Loodus), Tartu 2. kk.,
Tapa 1. kk. (P. Kaid).

Rahvamuusikaansamblid: Tallinna 20. kk. (H.
Tepomes), Tallinna Mererajooni pioneerimaja
(H. Jirgens, V. Lepp), Tallinna Mererajooni
pioneerimaja kandleansambel (H. Jirgens), Vi-
gala 8-kl. kool (H. Ldllmaa), Nuia EPT (V. Ain-
salu), Tartu 10. kk. (H. Hakkaja), Haljala kk.
(V. Voorand).

Keelpiiliansamblid: Tallinna 37. kk. (I. Tulik).
Stimfoniettansamblid: Tammsalu kk. (H. Magi).
Muud instrumentaalansamblid: P6élva kk. (M. Kol-
sar), Haanja 8-kl. kool (H. Juurikas), Paide pio-
neerimaja «Pillerpall» (M. Nugis).

1. LEVIMUUSIKAANSAMBLID JA -ORKESTRID
Laureaadid: Parnu 2. kk. estraadiorkester (L.
Lepalaan), Kehra TPT ail. klubi VIA (M. Kuuse),
Tallinna Pioneeride Palee VIA (P. Sarapik), Nar-
va Kultuuripalee «Energeetik» VIA «Lobusad
noodid» (E. Eidemiller). Varbla 8-kl. kooli VIA
(T. Soomre), Viljandi EPT ai. klubi (H. Meik),
Maardu kk. VIA (A. KuruSev), Kohila Kultuuri-
maja VIA (P. Loit), Tallinna 20. kk. VIA (V.
Verrev), Noo kk. VIA (K. Kasak), Kadrina kk.
VIA (R. Inno).

111. VOKAALANSAMBLID JA VOKALISTID
Meesansamblid: Tallinna 54. kk. (K. Puhkim) —
laureaat, Kuusalu kk. (T. Eskc) — laureaat, Jogeva
kk. (K. Tetsmann), Rapla kk. (K. Saadlo).
Tutarlasteansamblid: Parnu 4. kk. (K. Molder) —
laureaat; Tallinna Ehitajate Klubi rahvamuusika-
ansambli «Kurekell» vokaalgrupp (0. Raud) —
laureaat; Tallinna 22. kk. (M. Toro) — laureaat;
Tartu 13. kk. (S. Trefaminova); Viljandi 5. kk.
(S. Ratsep); Kividli 1. kk. «Karikakar» ja Kunda
1. kk. (H. Jurs).

Segaansamblid: Tallinna 22. kk. (M. Toro) —
laureaat; Kose kk. (H. Sepp) — laureaat; Tal-

non

linna 2. kk. (E. Karp); Viimsi kk. (A. Saluveer) 4<z
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Nuia kk. (S. Eesik); Tartu 2. kk. (K. Leppoja);
Kingissepa 1. kk. (M. Ausmees).

Duetid: Tallinna 20. kk. K. Méaeots, M. Sepman
(juh. P. Selis), Tallinna 54. kk. K. Valgesoo,
A. Vetevool (juh. K. Puhkim).

Vokalistid (tutarlapsed): Airi Udras (Juri kk.,
juh R. Ridbeck) — laureaat; Sirje Voting (Oris-
saare kk., juh. M. Sepp) — laureaat; Maarika
Veeoru (Avinurme kk., juh. U. Tooming); Tiina
Vaher (Viljandi 1. kk., juh. T. Trumm); Maris
Teér (Kingissepa 2. kk., juh. L. Toon).
Vokalistid (noormehed): Alar Pintsaar (Tartu 7.
kk., juh. U. Uiga) — laureaat; Alar Hook (Tartu
7. kk., juh. U. Uiga) — laureaat; Toomas Tonts
(Tamsalu kk., juh. H. Ma&gi) — laureaat; Ain
Alabert (Voru 1. kk., juh. S. Ruusamde) —
laureaat; Peeter Hillep (Elva kk., juh. M. Sirel);
Lembit Kapso (Saku kk., juh. T. Kaer); Aivar
Tammel (Kingissepa 1. kk., M. Ausmees).

Kirjandust
muusika-
Opetajale

H. Rannapi «Tee muusikasse», Kirjastus
«Eesti Raamat», 1984, rdagib mitmete eesti
nimekate heliloojate, interpreetide, pedagoo-
gide ja dirigentide kujunemisest tunnustatud
muusikuteks. Maaravaks on olnud kodu osa
muusikaarmastuse kasvatamisel, indu on and-
nud kodune musitseerimine paljudes pere-
des, lahedaste mdjutused ja aktiivne tegele-
mine muusikaga kooliajal entusiastlike dpe-
tajate suunamisel ja juhendamisel.

Nii suundusid muusikarajale Hugo Lep-
nurm, Viktor Gurjev, Eugen Kapp, Linda
Saul, Juri Variste, Tuudur Vettik, Edgar
Arro, Villem Reimann, Heljo Sepp, Bruno
Lukk, Artur Vahter, Uno Naissoo jt.

*

«Muusikalisilehekilgi» 111, kirjastuse «Eesti
Raamat» valjaanne 1983. a., on kogumik
Uheksa autori muusikaajaloolistest ja »teoree-
tilistest artiklitest. Huvipakkuvat lisamaterjali
muusikadpetajale annavad M. Méanniku uuri-
mus «Eesti ja Soome muusikasthetest XIX sa-
jandi teisel poolel», O. Kasemaa «Orkestrililku-
misest XI1X sajandi 80-ndatel aastatel», P. Kuu-
se «Cyrillus Kreek ja eesti rahvamuusika» jt.

Raamatu I6ppu on lisatud eesti muusikaelu
kroonika aastaist 1979—1981.

*

«Peeter Suda», kirjastus «Eesti Raamat»,
1984, on |. Randalu koostatud esimene ise-
seisev trukis heliloojast. Selles antakse Ule-
vaade P. Siuda (1883—1920) pdlvnemisest,
elust lapsepblvekodus L&ane-Saaremaal LU-
manda vallas Atla kilas ja esimestest muu-
sikadpingutest esmalt isa, siis kihelkonna
kanteri Ado Knapi juhendamisel. 1902. a.
alustas P. Suda Oppimist Peterburi Konser-
vatooriumis.

Helilooja isiksust aitavad avada malestus-
killud temaga suhelnud isikutelt. P. Sida
loomingust kirjutavad H. Lepnurm, M. Humal,
ja V. Rumessen.

Lisades on toodud andmed P. Sida noodi-
ja raamatukogust, véaljavotted eesti rahvavii-
side kogumise aruannetest aastaist 1906—
1913 ning helit66de nimistu.

*

«Orelid ja osjapillid, pasunad ja parmupil-
lid» on Teatri- ja Muusikamuuseumi valjaanne
aastast 1978.

Brosuldr annab hea Ulevaate muuseumis
eksponeeritavatest instrumentidest, milledest
eksponaat nr. 1 on 1921. a. saadud helilooja
P. Suda koduorel. Muusikadpetajale vajalik
materjal pillide tutvustamiseks.

*

Kirjastus «Eesti Raamat» andis 1983. a.
16pul valja kordustrikina V. Ojakaaru raa-
matu « Popmuusikast», mis aitab avardada aru-
saamist selle muusikaliigi olemusest, tekkest
ja arenguteest kuni tdnapéevani.

Muusikadpetajale on teos abiks orienteeru-
misel Umbritsevas muusikatulvas, Opilaste té-
helepanu juhtimisel vaartuslikule ja vaimu ri-
kastavale, nende maitse arendamisel ja kujun-
damisel.

Olulisemaid jooni eesti levimuusika lahi-
minevikust ja tadnapdevast annab A. Ermi
raamat «Polkast rokini». Kirjastus «Perioo-
dika», 1983.

Auvaarsel kohal raamatus on «kolm kanget
meest» — Uno Naissoo, Arne Oit ja Valter
Ojakaar.

Antakse ulevaade nii vanema kui noorema
pblvkonna levimuusika loojate ja selle esita-
jate — lauljate, instrumentalistide ja ansamb-
lite — kujunemisest ning loometeest. Illust-
reeritud rohke pildimaterjaliga.

*

VOT-i véljaandel alustati 1983. a. sarjas
«Abiks muiBikabpetajale» uudisrepertuaari
vai jaandmist.

«Laululisa» | sisaldab 13 R. Eespere laste-
laulu instrumentaalsaatega. Nende O&petami-.
seks on autor andnud eessdnas omapoolsed
soovitused.

MALL KLAAS



«Pdialpoisi»
uus muusikal

ELKNU preemia laureaat Haapsalu 1. kesk-
kooli naidismuusikéateater «Pdialpoiss» toi la-
vale muusikali «Charlotte koob v&rku». Muu-
sika kirjutas JRK I0petaja Alo Mattiisen
E. B. White'i samanimelise jutustuse ainetel
(E. Soosaare tdlge). Loo dramatiseeris kooli
vilistlane, TRU eesti filoloogia teaduskonna
Glidpilane Margus Kasterpalu. Laulutekstide
autorid on Jana Porila, Alo Mattiisen ja
Viktor Nelik. Muusika orkestreerisid Andres
Ammas ja Alo Mattiisen. Dirigendi ja koor-
meistrina tegutses kooli vilistlane, TRK dip-
lomand Andres Ammas, kes 20. mai etendu-
sel sooritas htlasi dirigeerimise riigieksami
TRK riigieksamikomisjoni ees.

Lauljaid Opetas llona Aasvere. Lavastas
Viktor Nelik, tantsud ja liikumise seadis Erika
Hiibus, lavakujunduse tegi Mare Sinisaar,
kostliimikavandid Svetlana Medovaja Moskva
Riiklikust  Lastemuusikateatrist. ~ Valgustajad,
helitehnikud, lavameistrid ja asjaosalised ning
nditlejad olid seegi kord Haapsalu 1. kesk-
koolist.

Riiklik eksamikomisjon jai diplomand And-
res Ammase ja IBpetaja Alo Mattiiseni todga
rahule. Eriti stindmuslik oli see, et riigieksamil
esitas diplomand kaasdppuri teose.

Haapsalu 1. keskkoolis tegutses siiani sum-
foniettorkester (kadunud Tonu Raometsa ju-
hatusel), kuid Alo Mattiisen ja Andres Ammas
lisasid orkestrile elektripillidega uut kola-

varvi, mis sobib muusikali koestikku ja rit-
mistikku.  Muusikali ~ kirjutamisel  arvestas
noor helilooja Opilaste vdimeid. Jdukohane

ja tegijatele r6dmu pakkuv, publikut huviga
koitev teos.

«Charlottet» etenduste menu ja mdtte-
vahetused sel puhul tunnustasid kooli ja kon-
servatooriumi viljakat koostdod. Sellelaackie
Seflus voiks teistegi koolide muusikaelu elav-
dada, aitaks muusikapedagoogika Ulidpilasi
Opetajatdole paremini orienteerida, neil koo-
limiljodsse sisse elada. Muusikateatri asuta-
mine pole kill igas koolis joukohane, aga
tublid koorid ja orkestrid suudab entusiast
kdima panna.

Andres Ammas valmistus koolitdoks 1. kur-
susest alates, nagu teda iseloomustas TRK
rektor ja (htlasi Glidpilase erialadppejoud
Venno Laul. Ta Oppis taiendavalt koori diri-
geerimisele ka orkestreerimist ja orkestri di-
rigeerimist, harmooniat jm. Selline dppesuund
vOiks olla koikidel muusikapedagoogika (ili-
Opilastel, sest tulevases t60s on need vaja-
likud teadmised.

«Charlotte’! . . .» lavaletoomine tdi ka Haap-
salu 1. keskkooli muusikateatrisse uusi tuuli
ja nooruslikku lusti, lastele aga suurt tege-
misrd0mu. Seda markasid nii asjaosalised kui
ka pealtvaatajad. Tunnustavalt toonitasid
«Poialpoisi»  kui  lastemuusikateatri  erilaad-
sust, tema head orkestrit ja koore Moskva
Riikliku  Lastemuusikateatri ~pedagoogid Zi-
naida Mijasnikova ja Anna Genina, kes vii-
bisid etendusel.

Kuigi  «Poialpoisil»
lugu, jaab «Charlotte .. .»
veel mangukavva.

on portfellis juba uus
vahemasti aastaks

MAIMO KALMET

KROONIM

Teaduslik-
metoodiline
ndupidamine
«Tund
Oppekabinetis»

I 24. ja 25. aprillil toimus Tallinnas Ulevaba-
riigiline teaduslik-metoodiline ndupidamine
«Tund Oppekabinetis». Seal esinesid lisaks meie
vabariigi tuntud pedagoogikateadustele ja
Oppejbududele ka Opetajaist praktikud.

Plenaarkoosoleku avas ENSV haridusministri
asetditja K. Luts, kes koneles &sja vastuvdetud
koolireformist tulenevatest Ulesannetest.

Oppevormide mitmekesistamise vajadusest
ja vOimalustest radkis professor 1. Unt (TRU).
Tund on kill dppet6d pdhivorm, kuid ei tohi
unustada ka teisi, naiteks ekskursioone, vali-
tood. Kabineti eeliseid tuleb kasutada maksi-
maalselt ning harjutada Opilasi vabalt ja ise-
seisvalt kasutama Oppevahendeid.

NSVL Kutsepedagoogika TUl  professori
A. Kaoverjala ettekanne oli suunatud ainekabi-
neti ja Oppetunni vahekorrale. Ta raakis kabi-
neti varustatusest 6ppevahenditega, nende lii-
kidest ja komplekssest kasutamisest. V. Ruus
(PTUI) koneles kasvatusest Gppetunnis, Oppe-
tunni kasvatusliku funktsiooni all m&istame vaar-
tuste edastamist Oppet6ds. Vaartuse valjendu-
seks on hinnang. Seega on Opetaja ja iga tema
antud tunni dlesanne hinnangute kujundamine,
Opilaste suhestamine inimkonna ja eesrindlike
sotsiaalsete joudude vaartussiisteemiga. H. Lii-
mets naitas oma ettekandes Opperuumide osa
didaktilises susteemis, esemelis-ruumilise kesk-
konna mdju Opetaja ja kogu kooli praktilisele
tegevusele. Ta tutvustas soodsaid ruumitingi-
musi nii  Opilaste kui Opetaja seisukohalt,
samuti (ldisi ruumipsiihholoogilisi ndudeid.

Pdeva teisel poolel td6tas 7 sektsiooni.
Didaktikasektsioonis radkis A. Elango (TRU)
Opilaste teadmiste kontrollimisest, E. Lukas



(TPedl) sellest, kuidas dpetada Opilasi Oppima.
E.-M. Vernik (TPedl) tutvustas suhestamise
fenomeni  Bppetunnisiseses  organisatsioonis,
A. Leinbock (PTUI) nditlikkuse jarjepidevust
tunnis ja E. Tamm (TRU) tehnovahendite kasu-
tamise Opetamist Ulidpilastele. Pedagoogika-
doktor J. Mikk (TRO) andis Ulevaate ainekabine-
tis vajalikust dppekirjandusest, didaktikanduded
Oppekabineti sisustamise! esitas A. Tarraste
(NSVL Kutsepedagoogika TUI). H. Lahe
(TPedl) ettekandes oli juttu klassijuhatajatun-
nist ja klassijuhatajakabinetist.

Ajaloo ja Uhiskonnadpetuse, eesti keele ja
krjanduse sektsioonis andis M. Oksa (Haridus-
ministeerium) Ulevaate ajaloo ja UhiskonnaGpe-
tuse kabineti osast Opilaste Uhiskondliku ak-
tiivsuse kujundamisel, O. Rumjantsev (Narva
6. kk.) Oppe-kaswatust6d korraldamisest ajaloo
ja UOhiskonnadpetuse kabinetis. S.  Sispuu
(PTUI) koneles olulise eraldamisest uue aine
kasitlemisel, V. Maansc (PTUI) Oppetunnist
ja Opioskustest. L. Villandi ja M. Vakrami
(TPedl) Ghisuurimuse teema oli «Eepos Kirjan-
dusdpetuses». H, Krasohie (Nuia kk.) tutvustas
oma kogemusi aiinekabineli osal dpilaste kasva-
tamise keskusena. L. Rein (Parnu-Jaagupi kk.)
avaldas motteid, miks ta eelistab Opetada kabi-
netis. Veel esines J. Nurmik (Haridusminis-
teerium).

Matemaatikasektsiooniis kuulati dpetajast pen-
siondri M. M@dtuste motteid matemaatikatun-
nist ja ainekabinetist. E. Nurk (Vandra Kkk.)
radkis erinevate Oppevormide seostamisest Op-
peprotsessis, A. Raud (Tallinna Mererajooni
HO) naitlikustamisest geomeetria dpetamisel,
V. Kernel (TPedl) kooliarvutitest, Turba kk. dpe-
taja T. Aro vaagis Opetaja ja Opilase t60 rat-
sionaalset korraldust ainekabinetis, L. Kork
kollektiivset t66d kabinetitunnis.

Keemia- ja fulsikasektsioonis tutvustasid
O. Lilleméagi (Tallinna 21. kk.) opilaste todharju-
muse arendamise vOimaktsi, S. Kaidla (Kose kk.)
Opioskuste kujundamist keemiatunnis. V. Smirnov
(Tallinna 6. kk.) raakis sellest, kuidas fiilisikakabi-
netti taiustades voib Oppetunni efektiivsust

Noupidamise «Tund &ppekabinetis» presiidium ja kuulajad.

tdsta, U. Képp (Suure-Jaani kk.), kuidas uldis-
tatud tehnilisi teadmisi kabinetitunnis Gpetada
J. Hendre (TPedl) teema oli *6ppef«Im tunnis»,
G. Karul (TRU) «Ulidpilaste pedagoogiline
ettevalmistamine tooks dppekabinetis». 1. Umb-
org (NSVL Kutsepedagoogika TUI) koneles
laboritodde jarjepidevusest elektrotehnikakabi-
netis.

Bioloogia ja geograafia sektsioonis olid 2 ette-
kannet PTUI teaduritelt: H. Tirts kdneles Opi-
laste tunnetusaktiivsuse kasvatamisest ja M. Rute
bioloogiakabineti osast Opilaste 6koloogilisel
kasvatamisel. E. Kiis (VOT) raakis dppe- ja kas-
vatustod  korraldamisest bioloogia-geograafia
Uhiskabinetis, A. Benno (TRU) frontaalse, ise-
seisva ning rihmatod kohast ja efektiivsusest.
M. Piho (VOru | kk.) tutvustas oma kogemusi
tunnist bioloogiakabinetis, L. Kaitsmaa (JGgeva
kk.) naitlikustamisest bioloogias ja T. Velstrom
(Kose Kkk.) ajalehtede ja ajakirjade kasutamist
geograafiakabinetis. A. Valgma (PTUI) andis
Ulevaate vili- ja kabinetitunni seosest, A. Benno
tulevaste Opetajate ettevalmistamisest t6oks
geograafiakabinetis. )

Vene ja voorkeele sektsioonis kdnelesid TRU
Oppejoud A. Metsa tehnovahendite kompleks-
sest kasutamisest vene keele tundides ning
L. Hone ja H. Toevere (ulidpilaste ettevalmis-
tamisest t60ks kooli vobrkeelekabinetis. VOT-i
metoodik A. Siirak tutvustas Oppekomplekti-
dega to0tamist vene keele kabinetis, U. Laane-
mets (VOT-i metoodik) ainekabinetti ja maiskon-
nalugu.

Vene keele Opetamise kogemustest aineka-
binetis oli juttu H. Pdldoja (Sausti 8-kl. kool),
V. Pereldogina (Parnu 2. kk.) ja M. Drenkhani
(Kanepi  kk.) ettekannetes. Nuidisaegsetest
keelekabinettidest ja nende efektiivsusest raaki-
sid M. Kigaste (Viljandi 1. kk.) ja E. Hellenurme
(N6o Kkk..). T. Loog (Tartu 10. kk.) nditas vdima-
lusi dialoogi Opetamiseks keskastme klasside
inglise keele tunnis, V. Saar (Ndo kk.) aja rat-
sionaalset kasutamist grafoprojektori kasutami-
sega.

TONU KALLE fotod



Algdpetuse sektsioonis tegi E. Hiie (TPedl)
ettekande kasvatusest emakeele lugemistunnis,
K. Indre (TRU) intellektuaalsete 6pioskuste ku-
jundamisest tunnis. PTUI teadurid L Kivi ja
S. Alumae Kasitlesid 6-aastaste laste klassitundi
ning nende hdivatust mangusituatsioonidega.
Tookogemuslikud ettekanded Pdlva kk. Opeta-
jatelt puudutasid Oppevahendite kasutamist
algklassides. L. Kuut (Nuia kk.) raakis toost
algklassikabinetis, M.-A. Pdldmets (Rakvere 3.
kk.) loodusGpetuse kabinetis.

25. aprilli hommikul said kdik ndupidami-
sest osavOtjad vOimaluse jalgida naidistunde
Tallinna koolides.

Plenaarkoosolekul k&neles Haridusministee-
riumi koolivalitsuse juhataja A. Eglon, kuidas
analliiisida dppetundi, E. Kaisma (VOT) kooli
metoodikakabinet  osast kabinetsusteemis.
U. Kala (VOT) tutvustas kohalviibinuid anke-
teerimisest saadud andmetega teemal: ainekabi-
net Opetaja pilgu labi. L Turnpuu esitas koos
H. Tombuga valminud uurimuse «Tulevaste
Opetajate ettevalmistus tooks ainekabinetis».

Teaduslik-metoodilise néupidamise tdopaevad
hindas K. Luts asjalikeks ja kdiki osavétnuid ri-
kastanuiks.

Konverents

«Laste mang ja
Iseseisev  tegevus
kommunistliku
kasvatuse susteemis»

m 15—17. maini k. a. toimus Tallinnas levaba-
riigiline teaduslik-praktiline konverents «Laste
mang ja iseseisev tegevus kommunistliku kasva-
tuse slsteemis». Konverentsist oli kutsutud osa

votma 400 delegaati: koolieelsete lasteasutuste
juhatajaid, kasvatajaid-metoodikuid, meie ja
vennasvabariikide pedagoogika- ja psiihholoo-
giateadlasi, koolieelse kasvatuse metoodikuid,
lasteasutustele kaadrit koolitavate Gppeasutuste
juhte ja Oppejoude, mitmete ministeeriumide
ja ametkondade juhtivtootajaid.

Plenaarkoosoleku avas ENSV haridusministri
asetditja A. Tiiikk.

Meie vabariigi koolieelsete lasteasutuste lles-
annetest lastes aktiivse eluhoiaku kujundamisel
ja iseseisvuse arendamisel tegi ettekande ENSV
Haridusministeeriumi lasteasutuste valitsuse ju-
hataja A. Kikas.

Jargnesid teaduslikud ettekanded. NSV Liidu
PA Koolieelse Kasvatuse Teadusliku Uurimise
Instituudist esinesid pedagoogikandidaadid N.
Mihhailenko («Méngu osa lasteaia pedagoogi-
lises protsessis») , J. Zvordgina («Mangu kuju-
nemine vaikelapseeas»), R. lvankova («Kolbeli-
ne kasvatus ja laste iseseisvad rollimangud») ja
psiihholoogiakandidaat T. Antonova («Suhtle-
mise ja laste omavaheliste suhete kujundamine
mangu kaudu»). Pedagoogikakandidaat A. Bon-
darenko V. I. Lenini nim. Moskva Pedagoogili-
sest Instituudist kasitles humaansuse ja empaatia
kasvatamist loovméngu kaudu; pedagoogi-
kakandidaat Z, Kontautiene Siauliai Pedagoogi-
lisest Instituudist pakkus valja voimalusi Oppe-
mangude kasvatusliku funktsiooni suurendami-
seks. «Rollimang «Perekond» laste perekonna-
eluks ettevalmistamise vahendina» oli teemaks
pedagoogikakandidaat D. Dzintarel L&t NSV
Opetajate Taiendusinstituudist. Meie teadureist
esines TPedl dotsent T. Tulva teemal «Mang
ja lapse vaimne tervis».

Konverentsil teisel paeval todtas neli sekt-
siooni.

Sektsioonis «Mang ja juhtimine» (juhatas Va-
bariikliku Koolieelse Kasvatuse Metoodika Kabi-
neti direktor M. Salum) osales 103 inimest, esi-
tati 8 tdokogemijislikku ettekannet. Sissejuha-
tava ettekande «Mang kui ajalises jargnevuses
olevate siindmuste jada» esitas ENSV Juhtide
Kvalifikatsiooni Tostmise Instituudi vanemdpe-
taja filosoofiakandidaat 0. VVooglaid.

Afltlin



‘Sektsioonist «Mang ja kehaline kasvatus» (juh.
VOT-i metoodik R. Eigo) véttis osa 63 kuulajat,
esitati 7 ettekannet. Kiilalisena vottis sdona NSVL
teeneline meistersportlane J. Lossov.

Sektsioonis «Méngu osa lapse vaimsel ja kél-
belisel kasvatamisel» (juh. VOT-i metoodik
A. Rohtla) kuulas 73 inimest 8 tdokogemust.

Sektsioonis «Méang ja esteetiline kasvatus»
(juh. VOT-i metoodik L. Herodes) esitati 62 kuu-
lajale 7 tookogemuslikku ettekannet. Mottevahe-
tust esteetilise kasvatuse aktuaalsetest problee-
midest juhtis VOT-i psiihholoogiakateedri 8ppe-
joud pedagoogikakandidaat S. Ploom.

Samal paeval kiilastati rihmiti Tallinna Lenini
rajooni 71./47., 124., 80., 125.; Kalinini rajooni
10., 143., 42., 148., 146.; Mererajooni 78., 79.,
154., 157. ja Oktoobri rajooni 12., 35., 112,
118., 134. ja 87. lastepdevakodu ning Ranna
sovhoosi ja S. Kirovi nim. naidiskalurikolhoosi
lasteaeda.

LOpp-plenaarkoosolekul kuulati ettekandeid
«Méang lapse vaimse Kkasvatuse vahendina»
(H. Sarapuu, PTUI), «Laste omaalgatuse arenda-
mine tunnivalises tegevuses» (H. Suursalu, Tall.
Ped. Kool), «Laste tunnetustegevuse arendamine
mangus» (A. Saar, TPedl) ja «Konfliktsed lapsed
mangus» (U. Laidvee, Parnu rajooni haridus-
osakonna metoodik).

Tehti kokkuvote sektsioonide toost, kuulati
ara teadurite ja praktikute sdnavotud, autasustati
mangu edendamisel tulemusliku t60 tegijaid,
konverentsil esinenuid ning lasteasutuste mate-
riaalbaasi tugevadamisele ja pedagoogilisele
toole kaasaaidanud ministeeriume ja ametkondi.

Konverents esitas soovitused laste mangu
ja iseseisva tegevuse kui kommunistliku kas-
vatuse efektiivsete vahendite edasiarendami-
seks.

K. NYTC. LUKonbHyt pethopMy — B >KU3Hb.

ABTOp paccMaTpmsaeT TPWU KOMMIeKca rnpo6-
NlemM, Ha KOTOpble Mpu MPOBEAEHUN B >XU3Hb
LUKONbHOW pechopMbl criefyeT 06paTuUTb BHU-
MaHue. 3To0 — KayecTBO 06pa3oBaHus, TPyAo-
BOe BOCMUTaHWe, NpoopueHTaums 1 obLiect-
BEHHOe BOCMWTaHWe pfeTeld. lMogyepkuBaroTcA
MOMOXEHWA, KOTOpble [O/MKHbI  CMOCO6CTBO-
BaTb MOBbILLEHMIO naeliHo-TeopeTNYecKoro
YPOBHA  y4e6HO-BOCNUTATE/IbHOrO  fpoliecca
B COOTBETCTBUWN C TPeOGOBaHMAMU COLMASIBHOIO
pasBUTUS  HayUHO-TEXHUYECKOW peBOHOLMU.
LLikona Jo/mKHa MMETb B BUAY, UTO CerofHs
BOCMUTBLIBAIOTCA uYneHbl obuectsa XXI cTo-
netua. Xopoluasa opraHusaumst paboTel 1 npo-
dopreHTauma AOMKHbI UMEeTb MECTO YXKe B
HayaslbHbIX Knaccax. OO6LecTBEHHOE BOCMUTa-
HWe feTeli JOMKHO NOMOYb Havbosnee NOAHOMY
pasBUTUIO CMOCOBHOCTEN AeTeil.

B. PYTTAC. Tpagnuusa n wkona XXI Beka.
ABTOpP [AeNNTCH C YMTaTesieM CBOMMU MbICAAMM
0 COOTHOLLEHUW CTaporo W HOBOro, MOCTOSH-
HOrO 1 MEHAILLerocsi B crcTemMe NPOCBELLEHNS,
NCXOAA M3 OCHOBHbIX HaMpaBfeHWI LLIKOMbHOW
pedopmbl. OH cTapaeTcs OTBETUTb Ha BOMPOC:
BO YTO LLKOJIbHasA pechopma A0/MKHa TpaHcdop-
MUpOBaTb OTXXMUBLUWI cebs cTepeoTun. ABTOP
CUMTaET, YTO B HaLlel CTpaHe NMeeTCs MPOYHas
OCHOBa [A/19 OCYLUeCTB/EHMS LUKOSIbHOW pe-
thopmbl 1 Npeobpa3oBaHMa LWKOMbI XX Beka
B wkony XXI Beka.

YUebHUK ANAAKTUKN, YYUTbIBAOWNIA npobe-
Mbl 6yayuiero.

UntaTensam «HblyKoryge Koo/b» AaeT MHTep-
BblO [JOKTOP Mefjarormyeckmx xayk, npodeccop
Meparorvyeckoit BbiCLEl LIKOAbI UM, Jluze-
NnoTTbl XepMaHH B NtocTpose BepHep HaymaHH,
KOTOPbIA BMecTe C akageMuUKoM XeriHo Jluii-
MeTCOM Hanucan y4yebHuk anpaktukm / H. Lii-
mets, W. Naumann. Didaktik. Volk und
Wissen Wolkseigener Verlag, Berlin, 1982.
366 S.). OTBeTHass Ha BOMPOCbl pPabOTHUKA
pegakumm, B. HaymaHH pacckasbiBaeT O CO3-
AaHnN yyebHMKa 1 06 NCXOAHBIX MOMOXKEHUAX
aBTOpPOB Mpu ero HanucaHwn. [OTOBMTCA K
neyaTn HOBOe M3faHMe y4yebHWKa, OHO OyaeT
nepeBeAeHO, BO3MOXXHO, U Ha PYCCKUIA A3bIK.

X. KEJIbAEP. PyKoBOACTBO MNefarornyeckum
KO/INEKTUBOM U MWUKPOK/IMUMAT B HEM.

CraTba ABNAETCA MPOAO/HKEHMEM MaTepuana,
HaneyaTtaHHOro B «HblyKoryge koosnb» 1984,
Ne 2. X. Kenbgep, AvpekTop TannvHckol
32-0ii cpefjHeil LKOMbI, B 3TOT pa3 ocTaHaBNW-
BaeTcs 6osiee NOAPOOHO Ha TpPeX CTUMAX PYKO-
BO/CTBA: [IeMOKPaTUYECKOM /KOoNNernaibHom/,
aBTOKpPaTHOM /aBTOPUTApPHOM, AUPEKTUBHOM/
n  nuéepasibHOM /naccmBHOM/. [1OCKOMbKY
neAarornyecknii KONNeKTUB VMeeT CBOW OCO-
6eHHOCTW, CYLLECTBEHHO BO3feNiCTBYylOLLME Ha
NCUXONOTNYECKUA  KIumaT /npeobnapaHve
yuuTeneil oAHOro Mnona, Xapakrtep paboTbl —
BocnuTaresibHass pa6oTa/, TO B PYKOBOACTBE
0N NPaBUIbHOrO CTUMY/IMPOBAHUA HeobXo-
OVMO HalTX NpaBubHOE COOTHOLLEHWE MEXAY
noxsasion u nopuuaHvem. Hanbonee 6naro-
NPUATHYIO aTMOoctepy CO3faeT AemMoKpaTuyec-
KNiA CcTUNb pykoBoAcTBa. CambiM  BaXKHbIM
cneflyeT cumTaTb MpasBw/bHYHO OpraHusauuto
paboTbl B COOTBETCTBUM C OBCTOATENLCTBAMMU.

Ewe pa3 06 y4yeHMYecKOM camoynpaB/ieHnn
/Ha OCHOBe OnbITa HalnX LLUKOS/.

CrtaTtba npofos/mkaeT TemMy 06 Y4YeHUYECKOM
camMoynpaBfieHUW, Ha4aTylo B MaliCKOM HOMepe
«Hblykoryge koonb» 3a 1984 r. B 3Toi cTa-
Tbe 6oniee MoApo6HO FOBOPUTCA O pacrnpeje-
NeHnn 06s13aHHOCTE MeXay opraMaHu camo-
ynpasneHus n gaetcs 0630p KypcoBbIX pab6orT,
HanucaHHbIX B MOCfeAHMe rofbl NO 3TON Teme
Ha aKybTeTe YCOBEPLUEHCTBOBaHUS PYKO-
BoAuTene wkon npu Tregl. O cBoeM onbiTe
paboTbl pacckasblBalOT AvpekTop Banrackoii
1-oli cpegHeli wkonbl A. AM60e, ANPeKTOp
Bupy-Harynuckoii 8-neTHeid Lwwkonbl B. Tape-
Maa u paupekTop [oxasapBeckon 8-neTHel
wkonel M. KyTcap.

A. YPIE. OnbIT npoopreHTaLUMOHHOK paboThbl
npy 06y4YeHUN XUMUWN.

ABTOp, yuuTenb [lsApHyckoW 4-oii cpepHen
LUKOMbl, 3HAKOMUT C MPOOPUEHTALMOHHOIA
paboToil, MpPOBOAMMOV B 3TOM LUKONE u4epes
obyyeHne xumum B VII-XI knaccax. Llenbto
3TON pa6oTbl SBASETCA MO3HAKOMUTbL MOJIO-
OeXb € MNpoeccusMn, pacrnpocTpaHeHHbIMA
B POAHOM ropoje.



A. METCIIANTY. O cBs3uM Mexay B3auMMoOT-
HOLLIEHVSIMW  YYaLLMXCA W BOCNUTATENIbHBIMU
yCTaHOBKaMu yuuTenein

B cTaTbe, HaNMcaHHOWM Ha OCHOBE 3KCMepMMeHTa
paccMaTpmBaeTCa CBSi3b MeXAY B3aMMOOTHO-
LeHVAMWN  y4yalmxcst U BOCMUTATENbHbIMU
ycTaHOBKamun yuuTteneii. lccnepgoBaHve npo-
BOAWIOCL MyTeM aHann3a nutepatypbl U Tec-
TMpOBaHUS /MO COLMOMETPUYECKOMY, MO nep-
COHuGuumpytowemy Tecty Katenna 16 J1d
hopmbl A ¥ MO BbISBIEHUIO MPOdIeCCUOHa Tb-
HOW ycTaHOBKM yuutenen MAH/. W3 KoH-
TnHreHta 30 yuuTenein Ans  wmccnefoBaHUs
6bIN0 BblAENEHO 8 yunTenel ¢ UX yyYeHUKamun
/E(=226/. Eta OcHoBe aHanusa nuTepaTypbl
BbisiB/leHa CBA3b BOCMUTaTe/IbHbIX YCTaHOBOK
yunTenel Cc B3aMMOOTHOLLEHUAMWU  Mexay
yyawmmmca. Pe3ynbTaTbl MccnefoBaHusA nog-
TBEPXKAAIOT BbIABUHYTbIE TUMNOTE3bl, HO AN
60nee rnyboKoro M3yvyeHus faHHol npobnemsbl
TpebyeTca HaMHOro 6ONbLUNA  KOHTUHIEHT
UCNbITYEMbIX.

C. bINCIYY. Nouckn ¢ Uenbio CoBEPLLEHCTBO-
BaHWs y4e6HOro npotecca.

B cTatbe nogyepkuBaloTCA BO3pacTaroLme
TpeboBaHUsA K 06LLe06pa3oBaTelbHON LUKOMe
npy  HOPMUPOBaHUN BCECTOPOHHE pPa3BUTOW
JINYHOCTN M B CBA3WN C CO34aHWEM HeobXxoau-
MbIX MPeArnocbIIOK AN YYeHUss B TeyeHue
BCE >KM3HW. PaccmaTpuBaloTCA HeKoTopble
OCHOBHble HanpaB/ieHUs1 COBePLUEHCTBOBaHUSA
yyebHOro npouecca B HacTosiee Bpems. Kpu-
TUYECKN aHaM3upyeTca uccneaoBaTenbckoe
HanpaeneHve B 00y4YeHMW, MOUCKOBas AesiTeNlb-
HOCTb, OPWMEHTUPOBaHHasA Ha JIMYHOCTb Yy4a-
werocs, a (Takke 00yyeHue, OCHOBaHHOe Ha
6uxeBnopnsme. B pesynbTaTe KpUTMYECKOrO
aHaM3a aBToOp MPUXOAMT K BbIBOAY, 4TO
OfIHOM M3 BO3MOXHOCTEl COBepLUeHCTBOBaHMWSA
y4ebHOro npouecca siBnseTca Haubonee scHoe
LuenenonarkHMe BO Bcex npeameTax, Kypcax,
Temax M ypokax, UCK/Yas npu 3ToM Kakue-
-nMbo KpaHoCcTH.

K. K¥/1bl. Moeectn ®. Tyrnaca B X Knacce.
CTaTbs onNupaeTcs Ha OnbIT paboTbl yynTens
Tanackoii 1-o/i cpefHeid Lwwkonbl. [Mokasbl-
BalOTCSA BO3MOXHOCTW PACCMOTPEHUS U JTyd-
wero noHuMaHusa ydawmmuca X Kacca rno-
BecTeli ®. Tyrnaca «TeHb YenoBeka», «[llonm
n Xyxyy», «LiBeTbl 4epemyxm», «B KOHLe
CBeTa».

X. KAPUK. MeTtannbl — uUeHTpasibHaa Tema
XUMWUW 3N1EMEHTOB. [

CTaTbsi MeTOAMYECKOro CofepXkaHusl, KOTo-
pas nmoMoXeT yuuTtento 6onee nNogpobHO O3Ha-
KOMUTb yuvawmxca C Temamu, CBS3aHHbIMU
c MeTannamu. PaccmartpuBatoTcsa 0COH6eHHOCTM
MEeTa/I/I0B U 3M1EKTPOXUMUYECKNI pag, Hanps-
>KeHUI MeTannoB. YKasblBaeTCsl Ha TUMUYHble
OLINGKM YYEHMKOB NPU MCMOb30BaHUN 3M1eKT-
POXUMMYECKOro paga Hanps>KeHWA MeTassos,
npuinogaTca nNpobnemHble 3a4a4n 18 UCMNOMb-
30BaHMA 3NEKTPOXMMUYECKOro psga  Hanps-
XKEHI MeTannoB U AN pasBUTUA XMMUYec-
KOr0 MbILL/IEHUS.

A. PEMANAA. O6yyeHune NpreMam CaMOKOHT-
pons  y4alimMxcs BCMOMOraTeslbHOM  LUKOfbI
npv pelleHnn y4ebHbIX 3aJaHunii.

BO3MOXHOCTM YMCTBEHHO OTCTa/lbIX LUKO/Ib-
HVUKOB B OB/afleHNM NpnemMamm CamMOKOHTPONs
B y4yebHON [leATeNbHOCTU W3y4YeHbl TO/bKO
4acTUYHO. [laHHaa cTaTbsl HanmcaHa Ha OCHOBe
M3y4eHNs1 No3HaBaTe/lbHOW aesitenbHocTn 207
yuyeHunkoB V-VIII knaccoB BcnomorartesbHoM
LUKO/bI NPU PeLLleHn NMN yYebHbIX 3adaHunii,
VMeLWMX MUCbMEHHbIE UHCTPYKUUW A1 caMo-
KOHTPO/IA. BbIACHNIOCL, UYTO Y4YeHUKM Bcex

KMNaccoB WCMbITbIBAOT 3HauYUTeSIbHble Tpya-
HOCTM MpPWU  OGHApPY>XEHUU W  UCMPaBIeHUN
OLWIMGBOK B CBOMX paboTaxX. YCMELWHOCTb pa-
60Tbl 3aBMCUT OT MNPUMEMA CaMOKOHTPOSS, a
TakxXe 0T MpeABapuUTeNibHOro o6yyeHus. Bonee
NETKMMW  OKasa/IUCb  Criefytolie MpUEMbI:
a/CaMOKOHTPO/Ib Ha OCHOBE AAHHbIX YUUTENem
roToBbIX 3T&/IOHOB W G/ CAMOKOHTPO/b Ha
OCHOBe BblGOpa MPaBWIbLHOFO OTBETA.

3. BE3. Ans CO3HaTeNlbHOM
AVCLUUNIINHBI.

CTaTbsl METOAMYECKOrO COAepXXaHWusi anpeco-
BaHa pa6GOTHMKAaM  [OLIKOMbHbIX  [AETCKMX
yupexaeHuii. B [OLWKOMbHOM BO3pacTe 3ak-
NafblBaeTCA OCHOBAa  AUCLUMUMNIMHUPOBAHHOIO
NnoBefeHNst B LUKOMe, TPYLOBOM KOJI/IEKTMBE
N Ap. MecTax. ABTOp MepeyncnsieT ycnoBus
BOCMUTAHWS OPraHW30BaHHOIrO TOBEAEHUsS U
KOMMEHTUPYET MX, NPUBOAA MPUMEPbLI U PeKo-
MeHgaumMm. OTMeyaeTcsl Heob6X0AMMOCTb COT-
pYyAHUYECTBA C POAUTENSIMU.

BoCcnnTaHnA

A. HABEP. Llkonbl B ropogax 3CTOHUW BO
BTOpOi nonosuHe XVII Beka.

K paccmatpyBaemomMy nepuofsy OTHOCATCA
CeBepHas 1 LLIBeacko-nosnbcKas BOMHA, a Tak-
>Xe roflbl Yymbl 1 ronoga, Kotopble rybuTtensHo
[OeACTBOBa/IM Ha 3KOHOMUKY U Ky/NbTypy Fopo-
fos. LLkonbl cTpajann oT HefocTaTKa [eHer,
CHMXKanacb LUKOJMIbHasA AuCuurivHa, obyde-
HVEe BefloCb Ha HU3KOM YypoBHe. B Hauvane
1680 rogos B JICTOHWM MOMYYUSIN  pacnpo-
CTpaHeHVe KPeCTbSAHCKUE TMPUXOACKNE WU To-
poAcKMe LWKOMbl AN 3CTOHUeB. [Mpowusonu
M3MeHeHMs B opraHusauun obpasoBaHUs B
ropogax. B 1690 r. cHoBa 6bln OTKPbIT Tap-
Tyckuin yHuBepcuteT /Academia Gustavo-Ca-
rolina, B 1699—1710 rr. pa6otan B [aApHY/,
KOTOpbIA OKasblBasl 6ONblUOe BAUSHWE Ha
obpa3oBaHue B ropogax SCTOHUW.

K. KMPBEP. O3Hakom/ieHVe y4yaluuyxcs ¢ npo-
theccmsaMm, cBsiZaHHLIMU C MY3bIKOA.
Moka3bIBatOTCA BO3MOXKHOCTU O3HAKOM/EHUS
1 nponaraHApl npoceccuii, CBA3aHHbIX C My3bl-
KO, B 06LLeo6pa3oBaTenbHOl Lwkone. CTaTbs
HanMcaHa Ha OCHoBe oOnbiTa paboTbl. OHa
copepxut Tabnuuy «Knaccudukauns my3sbl-
Ka/lbHbIX MpOgeccuii».

. JIMHACK. O pecny6anmkaHCKOM My3bl-
Ka/IbHOM CMOTPE LLUKO/IbHON MOMOAEXM.

B npownom yuye6HOM rogy 6bliM NpPoBefeHbI
CMOTpbl A1 BbISIBNEHUSA JIyUYLUUX WCMOSHU-
Teneil MHCTPYMEHTa/IbHOW, BOKa/IbHOW, Cepbes-
HOM W nerkoii My3blku. CTaTbsl faeT 0630p
COCTOSIHUA MY3blKa/IbHOl CamMofesnTenbHOCTH
B HalUMX LUKOMaX, NOAYEPKMBasi MONOXKUTENb-
Hble CTOPOHbI U yKa3blBas Ha HeAoCTaTKu U
pesepBbl. [MpuBOASATCS Nyyllne WCMOMHUTENN
N UX PYKOBOAUTENN.

HoBbI MbIO3VKN «["HOMa»

CTaTba 3HAaKOMUT C MOCTaHOBKOM MbHO3UKNIA
«lllapnoTra nneTeT ceTb», KOTOpas TO/MbKO
4YTO BbILLMIA Ha CLEeHY 06pa3LoBOro My3blKa/lb-
Horo TeaTpa Xaancanyckoi 1-oli cpepgHeii
LWKonbl  «[THOM», naypeata npemun JIKCM
3cToHMN. My3blka HanmcaHa BbINMYCKHMKOM
KOHcepBaTopuu Ano Martn3eHOM MO MOTUBaM
pacckasa 3. b. YaiiTa.
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(Algus 1. Ik.)

15. juunil maandus tugeva suurtiikitule toetusel laevakahurite ja seejarel 150 lennuki pommirahe
all dessant Saipani saarel. 9. juuliks dnnestus ameeriklastel murda jaapanlaste organiseeritud vastu-
panu ning saar vallutada. Ent dzunglites, mégedes ja koobastes varjusid sajad Jaapani s6durid,
kes ohustasid dessantiiksusi kuni 1945. a. martsini.

Lahingutes Saipani parast kasutas USA lennuvégi esmakordselt napalmi. Jaapanlased kaotasid
saarel 41 000 ja ameeriklased 3500 inimest surnute ja teadmata kadunutena. Jaapani laevastiku
lillasaamine Mariaani saartel ning Saipani saare kaotamine etendasid tdhtsat osa sfjategevuses
Vaiksel ookeanil. Valmistudes Guami hdivamiseks, tulistasid ja pommitasid ameeriklased mitmel
paeval saart suurtiikkidest ja lennukitelt.

Jaapani garnisoni vastu paisati (le 54 000 dessantlase, 720 suurtiikki ja miinipildujat ning 200
tanki. Ameeriklaste tlekaal oli elavjous 2,7-, suurtikkides 7- ja tankides 5-kordne. Lisaks sellele oli
nei! Mariaani saarte piirkonnas taielik Glekaal dhus. Dessant algas 21. juuli hommikul. Sama kuu
I6pul tungisid ameeriklased Tikani saarele. Pérast dgedaid lahinguid olid Jaapani vaed kuu I6puks
purustatud.

HELME MAAKUTSEKESKKOOL

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite NOukogu madruses «Kutseharidussiisteemi edasi-
arendamisest ja selle osatdhtsuse suurendamisest kvalifitseeritud tooliskaadri ettevalmistamisel»
on rohutatud, et «... kdigi kutseharidustottajate joupingutused peavad olema suunatud sellele,
et Opilased omandaksid pOhjalikke ja pusivaid teadmisi, et kujundada neis nuldisaegset ma-
janduslikku mdtlemist, korget kutsemeisterlikkust ning loovat toossesuhtumist».

Alates 1985. aastast hakatakse kvalifitseeritud t66joudu pohilistel pdllumajanduskutsealadel ette
valmistama kutsekeskkoolides. Maéaruses tehakse asjaosalistele ministeeriumidele ja keskustele
Ulesandeks pdhjalikult kaaluda nende koolide vOrgu edasiarendamist ja ratsionaalset paigutust
maal. Maaruses nahakse ette samuti kutsekoolide IGpetanutele vajalike t60-, elu- ja puhke-
tingimuste loomine ning nende kinnistamine pdéllumajandustootmises. Majanditesse alalisele t6ole
asuvatele kutsekeskkoolide I0petanutele lubatakse maksta majapidamise sisseseadmiseks 500
rubla ulatuses Uhekordset toetust. Kutsekeskkooli kiitusega vdi heade ja vaga heade hinnetega
16petanud voivad kooli dppendukogu soovitusel vahetult edasi dppida kdrgkoolis ilma suunamis-
jargse tootamise kohustuseta.

1986. aastast alates eraldatakse pollumajandusele oskustddlisi ettevalmistavatele kutsekeskkoolidele
maad uute dppemajandite asutamiseks ning olemasolevate laiendamiseks, samuti traktoreid, kom-
baine, autosid, busse, maaparandusmasinaid ja tdopinke.

Taiendavad soodustused on ette nahtud ka p&llumajandusele kaadrit ettevalmistavate kutse-
keskkoolide Gpetajatele ning teistele tdotajatele, Opetajate ja meistrite palgad tdusevad nendes
koolides juba uuest Oppeaastast. Taiendavatest soodustustest tuleks nimetada veel individuaal-
elamu ehitamiseks abi andmist, Oppemajandites toodetud liha, piima,-munade jt. toiduainete
miimist kutsekeskkooli tdotajatele riiklike jaehindadega. Sellega seoses loodetakse ka kaadri-,
eriti keskse kuju — tootmisOpetuse meistri — probleemi lahendamist ja Gpetamise kvaliteedi
paranemist.

Oks kvalifitseeritud pdllumajandustdotajaid ettevalmistavaid Oppeasutusi on Helme maakutse-
keskkool. Juba (le poole sajandi on seal pGllumehi koolitatud. Ndukogude korra ajal ehitati
Helmes valja meie vabariigi iks suuremaid maakutsekoole. 1973. aastast muudeti Helme kutse-
kool kutsekeskkooliks ja sellest ajast alates on I8petanuid (le tuhande keskharidusega pdllu-
mehe. Alates 1982. a. dpivad koolis ka titarlapsed.

Koolis Opetatakse jargmisi erialasid: 1) laia profiiliga traktorist-masinist, 2) farmi mehhanisaator,
3) kodundusoskusega laia profiiliga loomakasvatusmeister. Opiaeg on 3 aastat. Kahe esimesena
nimetatud eriala I8petajad saavad lisaks C-kategooria autojuhi load, kodundusoskusega looma-
kasvatusmeistrid 111 kategooria koka kutse ja perenaisele vajalikke teadmisi kodundusest. Peale
selle on (heaastase dpiajaga kutsekooli Gppegrupis voimalik dppida Il Kkl. traktoristiks-masinistiks
ja maaparanduskallakuga Il k. traktoristiks-masinistiks.

Esimene praktika saadakse kooli dppemajandis, tootmispraktikal ollakse aga suunavas majandis,
Opilastele on ette nadhtud tasuta toitlustamine, kooli- ja tooriided, elatakse kooli Uhiselamutes.
Kool maksab 10 rubla stipendiumi kuus, sellele lisaks suunava majandi stipendium 10—25
rubla.

Vabal ajal vdivad Opilased sportida, tegelda tehnilise loominguga, fotoasjandusega, mangida
puhkpilli- ja tantsuorkestris. Kool asub looduskaunis kohas, korval on Helme lossimaed ja
-iidne park.

Toimetuse aadress: 200 110 Tallinn, Pikk t. 40.

Telefonid: 60 14 47, 60 13 18, 60 17 27, 60 12 53, 60 13 63.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda, 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 30. 05. 1984. Trikkimisele antud 29. 06. 1984. Trukiarv 4100. Ofsetpaber nr. 1 60X70/8.
Fotoladu. Kiri 3kolnaja. Triukipoognaid 7,0. Tingtrukipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. MB-05789. Tellimise
nr. 2064.

Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.

OpraH MuH. npoeB. SCCP. Ha 3CTOHCKOM fi3blke. BbIXxoguT oAuvH pa3 B Mecsl,.

«Hblykoryae koosnb» («COBeTCKasi LLIKOJa»).
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