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KAKSIKKEELSUSEST

Els Oksaar
Hamburgi Ulikooli
iildise ja v8rdleva keeleteaduse professor.

"Tgeliseks koduks on 8ieti keel. Ta mddrab igatsuse
kodu jédrele ja vodrdumine kodust toimub ikka keele
15bi k8ige kiiremini ja kdige kergemini, aga ka kdi-
ge markamatult". Need filesccf Wilhelm von Humboldti
tihelepanekud ligi 150 aastat tagasi viivad meid
otseselt kaksikkeelsuse problemaatikasse. Vodrdumi-
ne oma keelest kaastab ju samaaegselt sattumistmin-
gi uue keele valdkonda, sest keeleta ei ole inime-
se olemasolu vOimalik. Mainitud iileminek toimub aga
tihti mdrkamatult, eriti siis, kui viibitakse uue
keele miljoos. Me v8ime aga ka sageli tdheldada olu-
kordi, kus v¥3raste keelte valduses olemine ei pdh-
justa emakeelest vddrdumist ja tihtipeale rikastab
oma keelt. Mdlemaid kiisimusi tuleb aga vaadelda
seisukohast, mis hdivab nii keeleteaduslikke kui ka
sotsioloogilisi ja psiihholoogilisi kiisimusi: nimelt
keele iilesandest inimese ja rahvaste elus. Keel ini-
mese mOtete vdljendusvahendina on samaaegselt alati
seotud teatud ihiskonnaga, mille eluavaldusi, tarvi-
dusi ja huve ta peegeldab. Ta ithendab seeldbi kdiki,
kellele ta on emakeeleks, sest iga inimene kasvab
sisse teatud keeleiihiskonda, milles ta juba valmis
keelelisi avaldusi ees leiab. Neid peab ta puht-
-praktilisil pdhjusil jé&rgima, kui ta soovib, et te-
mast aru saadakse.

Emakeele kaudu oleme juba lapsest saadik harjunud
keele poolt loodud mdttemaailmaga. See on meile nii-
v3rd iseenesestmdistetav, et me ju tegelikult kuna-
gi ei mdtle neile keelelisile vahendeile, mida iga
pdev kasutame. Alles Sppides tundma teisi keeli ta-
jume, et see viis, mida meie kasutame oma mdtete
edasiandmiseks, seega meie keele struktuur, nii var-
miliselt kui ka tdhenduslikult, mitte ainukene m3el-
dav pole. Meie keel on vaid iiks paljudest vdimalu -
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sist tBelikkust edasi anda. Mitu keelt pole aga mit-
te sama palju t&histusi lthe ja sama asja kohta, vaid
on tihtipeale eri viisid selle asja ndgemises. Seega
peame alati silmas pidama, et eri keeltes on rohkem
erinevusi kui wvaid h&ddlikutes ja vormides: nad t381l-
gendavad ka meie imbrust eri viisil. Kui tihti aga
ei hinnata keele oskust just keele vidlise kiilje pbh-
jal ja kui tihti ei arvestata seda, et isik, kes rids-
gib iihte keelt aktsendiga, tegelikult vdib olla suu-
teline seda keelt kasutama parema kommunikatiivse
vahendina kui mdnigi teine, kellele see keel on ema-
keeleks. Nimelt seeldbi, et ta evib suuremat ja nii-
ansirikkamat sdnavara. ﬂtlustega nagu "ta rddgib tu-
geva aktsendiga" v3i "v0ib kuulda, et ta pole roots-
lane (inglane, sakslane)" on tihtipeale seotud tea-
tud diskremineerimine., Samasugune olukord tabab aga
ka gruppe iihe ja sama keele piirkonnas: kui h&ddlda-
mine ja sdnavara viitavad teatud murdele. Siis v&ib
kuulda, et see vaene inimene isegi oma emakeelt kor-
ralikult rddkida ei oska.

Seoses keelte erinevusega kerkib esile kiisimus:kuna
eri keeled vOivad mB@justada inimese mdttemaailma eri-
neval viisil, kas ei teki siis vastastikuseid mdju-
sid nende inimeste keelevaras, kes mitut keelt val-
davad? Mis toimub, kui kaks v0i enam keelt kohtuvad?
Esimesele kiisimusele on vastus jaatav, vastusena tei-
sele kiisimusele v@tame ldhemalt vaatluse alla mdnin-
gaid kiisimusi kaksikkeelsusest.

Kaksikkeelsuse all m8istetakse ndhtust, kus iiks ini-
mene on viimeline kahte keelt nii aktiivselt kui ka
passivselt kasutama. Keelte oskuse suhe v8ib variee-
ruda, vidga harukordseks peab aga lugema Jjuhtumeid,
kus saab tdheldada mSlema keele vdrdset valdamist
igas olukorras. Piiidlused peaksid aga minema selles
suunas, kuna iihe keele mdju teisele ja ka keelte se-
gunemisv8imalus sel juhul vé&heneb.

Uneks tavaliseks kaksikkeelsuse md ju tulemuseks on
muutused keelte sOnavaras ja eelkdige aktsendis.
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Ameerika eestlast tunneb kergesti tema eesti keele-
le tihtipeale liitunud ameerika aktsendist, rootsi
eesti keelt iseloomustab eriti Rootsis siindinud
noorte juures rootsi keele mdjul tekkinud iseloo -
mustav intonatsioon. Keelelisi laene, s.t. ndhtusi,
kus iithe keele kaudu antakse edasi seda, mida on ta-
jutud teistes keeltes, vGime kohata pea igas keele
sektoris. Fonoloogiliselt vdime siin eesti keelest
rohkesti nditeid tuua. Meie keele iiheks foneetili-
seks tdhiseks on b,d,g puudumine sdna algul puht
eesti s¥nusj; meie keelele pole omased ka mitte f,§,
z ja %: bass, daam gramm, foto, Seik, zooloog ja
Zurnaal on meil seega voorsdnad. Eesti keeles ilm-
neb aga tihti tendentse v88rsénade hddlikuid oma
keele tava Jja vahendite kaudu edasi anda Ja nii ka-
sutatakse b,d,g asemel s®na algul p,t,k"d, f ase-
mel v’d, muutes seega v3drsdnu laensBnuks: palkon,
teemant, krahv. Mainitud ndhtus vdib avalduda ka
siis, kui graafiliselt tarvitame veel vd38rsdnade
nddlikuid. Oma keele foneetilised jooned vdivad mi-
dugi avaldada mdju ka juhul, kui kaksikkeelne eest-
lane vahetab keelt. Rootsi keelt k¥nelevalt eestla-
selt v3ib kuulda brev asemel prev, grill asemel
krill ja fest asemel vest. Siin on emakeelie mdju
veel selgesti tajutav. Osal nooremast generatsioo-
nist on aga rootsi keele foneetilised jooned juba
suutnud mdjustada eesti keele omi. Selgelt mdrkame
seda kuuldes aspireeritud helilist b,d,g"d ja heli-
tut p,t,k°d eesti sdnus, sest eesti keeles on nii
b,d,g kui ka p,t,k helitud ning aspiratsioonita.
Neid meie keele omapidrale kahjulikke m3jusid on ker-
ge vdltida, kui oleme teadlikud vahes oma ja v8d-
ra vahel.

Meil tuleb eesti keele suhtes aga ka alati arvesta-
da teiste keelte leksikaalseid m3jusid, kas v30r-
ja laensdnade v3i tdlkelaenude ndol. Nad avalduvad
ka omal varem keeles olnud sdna tdhenduse muutumi-
se, n.n. tdhenduslikkude laenude kaudu. Leksikaal-
sed mdjud on igas keeles tdiesti loomulikud, sest
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nad moodustavad iihe osa lahendusest kiisimusele:kui-
das sBnastame mingit moistet, mida oleme tundma Op-
pinud iihe teise keele l&dbi, kui meil puudub omas
keeles vastav vdljend. Leksikaalsed mdjud on seega
tihti selgitatavad thiskondade kultuurse ja sotsi-
aalse tagapShjaga ja on tingitud kultuuride ja rah-
vaste vahelisest kontaktist. Vdga levinenuks osutu-
vad siin kultuursed laenud. Tehnika ja teaduse areng
kaastab uusi m¥isteid, mis nduavad nimetusi. Kaksik-
keelne eestlane vdtab rootsi keelest otseselt iile
niiteks s3nu nagu niiloon, perloon, mopeed, millede
rdhk teisel silbil annab selget tunnistust nende
keelelisest allikast. Saksamaa eestlane {itleb moo-
ped ja on selle sdna saksa keelest iile vdtnud.

Mitte iiksi sellised laenu, vaid ka tdlkelaenud ja
tdhenduslikud laenud on tavaliseks ndhtuseks kdigis
keelis ja just nende kaudu evivad euroopa keeled {il-
latavalt palju sarnasust. Vastates enamasti oma kee-
le struktuuri ndudeile, ei puutu need laenutiiiibid
tavaliselt silmagi. Tdhenduslikud laenud tungivad
kergesti keelde just siis, kui sona esineb mdlemas
keeles, kuid nditeks keeles A teise tdhendusega kui
keeles B. Nii on meie v33rsonale garderoob lisandu-
nud rootsi keele kaudu ka t&hendus "seinakapp".T&-
hendusliku laenuga on meil tegemist ka siis, kui so-
na lugema tarvitatakse rootsi keele mdjul tdhenduse-
ga "Jppima", nditeks seoses dra sega mind, pean lu-
gema, homme on eksam. Taoline laen on aga taunitav
ja selliste tendentside suhtes peame nditama krii-
tilist meelt, kuna ta eesti keelele ta mdistelisest
seisukohast kahtlematult segavalt m&jub.

K8igis keelekontaktide olukordades on vahendajaks

kaksikkeelne isik. Kui tahame tungida kaksikkeelsu-
se mdjude keskseisse kiisimusisse, peame jdlgima te-
ma eluavaldusi. Millised pdhjused edutavad keeleli-
si laene? Miks laename just teatud m8isteid ja sbnu
ja mitte teisi? Vaadeldes eesti keele olukorda nii

Euroopas kui ka vdljaspool Euroopat, ndeme ju, etei
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laenata sugugi mitte sénu, milledel meil omas kee-
lees puudub vaste, vaid ka selliseid, kus oma séna
on olemas ning lisaks sellele leiame veel suure hul-
ga n.n. rahvusvahelisi vddrsdnu. Selgituse leiame
osaliselt oma sotsiaalses olukorras. Minoriteedigru-
pil iihel maal on kaksikkeelsuse p&hjusiks alati ma-
janduslikud, poliitilised ja kultuurilised-sotsiaal-
sed m3jud. Kaksikkeelsus osutub talle hddatarvili -
kuks. Kuid niipea, kui kontakt uue ithiskonnaga loo -
dud, avame ka oma keele uue keele mdjudele, mis Jju
igas sektoris sugugi pole tarvilik.

Kaksikkeelne eestlane votab eelkBige Gle sdna vdi
viljendi, kui tal oma keeles puudub vaste - nditeks
Rootsis jdkta, skylta. See toimub seda lihtsamalt,
kui on teada, et asjaosaline ilma pikemata deldust
aru saab. Teiseks faktoriks on kahtlemata ka vidljen-
duslaadi otstarbekohasus. Selle asemel, et oma kee-
les tervet lauset v0i pikka vdljendit kasutada,vde-
takse teise keele lithem viljendusvahend kas s8na v3i
liits8na ndol: julskylta, lifta, stuga. Nii on meil
varemgi v68rsonad just sel pbhjusel kergesti 1l&bi
166nud: turism on levinenud rohkem kui ta eestipdra-
ne vaste huvireisindus.

M&juvaks teguriks osutub ka t8ik, et enamusel sdnal
igas keeles on oma stiililine v&&drtus, kdla, assot-
siatsioonisfddr. Kaksikkeelne inimene tajub neid jJa
katsub ka oma keeles vastavalt edasi anda; kui see
ei Onnestu, vOetakse vddra keele sdna v3i luuakse
t6lkelaen: d&ndi evib teisi niiansse kui moenarr,ko-
duabiline teisi kui majateenija, mentaalhaigla tei-
si kui hullumaja. Kuuldes iga pdev palju teise kee-
le sonu mGjustab kaksikeelne eestlane otseselt vdi
kaudselt ka oma keelt, kuna eri keelte kaudu kohtu-
vad ka eri mStteviisid ja kaksikkeelne inimene tih-
ti el taju, millise keele kaudu ta {ilhe m3tte on saa-
nud. Nii tungivad vdga tavalised teise keele sBnad
eesti keelde, just siis, kui neid palju kuuldakse ja
tarvitatakse. Tavaliselt pesigutatakse nad otseselt
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eesti keele morfoloogilisse struktuuri eesti keele
kdinde- ja poordeldppude ldbi. Rootsi keele mdjul:
siiiakse rdakureid, franskat ja ldngdi; ostetakse poe-
laggi snabbkopist; sdidetakse sdllskapsreesaga se-
mestrile.

Kaksikkeelsuses on tavaliselt selle keele mGju valit-
semas, mida on O8pitud kdige enne v3i mida k8ige roh-
kem kasutatakse. See suhe vdib aga aja jooksul viga
kergesti muutuda. Peab siiskil aga sedastama, et ema-
keelena Opitud keel teatud osis on kaitstud v3Oraste
mdjude eest.

Paljude maade vdhemusrahvaste poliitikas rdhutatakse
valitsuste poolt, kui tdhtis on iiksikuile rahvusgrup-
pidele nende kultuuri sdilitamine. Seejuures ei arves-
tata aga alati selle sdilitamise tdhtsaimat vahendit:
keelt. Keele osa ndib enamasti vajuvat unustusse vdi
evib ainult teatud seoseis tidhtsust. Teravalt stili-
seeritult vOoiks olukorda tdlgitseda jirgmiselt: emi-
grandid loobugu v8imalikult ruttu oma emakeelest ja
assimileerugu, samaaegselt ollakse aga vdga uhked oma
rahvuskaaslasile vdlismaal, kes seda teinud pole.Kui-
das saadakse aga sdilitada kultuuri, kui keelt ei s&di-
litata? Keel ja kultuur on ju tihedasti iiksteisega
seoses. Keel on ju osa kultuurist ja selle sdilitami-
ne ja arendamine eeldab ka keele sdilitamist ja aren-
damist.

Sageli kohtan kiisimust: kas on kahjulik, kui vidike
laps kasvab iiles mitme keelega. Kahjuks kuulen veel
liiga vdhe viditeid nagu: minu laps kasvab kaksikkeel-
sena (mitmekeelsena) iles, sest see edutab ta arengut
ja annab talle maast madalast vOimaluse laiemaks sil-
maringiks. Teaduslikult pole mingit alust rdédkida kah-
Julikkusest! Vastupidi. Kaksikkeelsus avab indiviidi-
le kahtlematult laiemaid perspektiive tegelikkuse
tolgitsemiseks kui iiksikkeelsus. Nii viimasel ajal
tehtud teaduslikud uurimused kui ka tegelikkus on ndi-
danud, et sellelaadi kiisimusel pole tegelikku alust.
Eelarvamuste pdhjusiks on teaduslikult vdhevddrtusli-



kud testid 20-ndaist ja 30-ist aastaist. Uuemad t&-
helepanekud nditavad ka, et kaksikkeelsete laste
koolitso, ka vodral maal, on tihtipeale edukam kui
neil, kes rddgivad vaid iiht keelt. Enamus teaduslik-
ke uurimusi 50-ndaist ja 60-ndaist aastaist, aga ka
juba varem, nii Euroopas kui ka USA’a r8hutavad kak-
sikkeelsuse positiivseid vddrtusi. Nimetada vdiksin:
S. Arsenian, Bilingualism and Mental Development,New
York 1937, samalt autorilt: Bilingualism in the Post
- War World, Psych. Bulletin 42, 1945; D. Spoerl,Bi-
linguality and Emotional Adjustment, Journ. of Ab-
normal and Social Psych. 38, 19463 W. Wieczerkowski,
Bilingualismus im frithen Schulalter. Gruppenprifun-
gen mit Intelligenztests und mit dem Helsingfors -
tests, Helsinki 1963; J.L. Williams, Bilingualism to=-
day. Comhdhdil Ndisivnta na Gaeilge, Dublin 1967.Va-
rasemad negatiivsed tulemused on tingitud metoodili-
sist vigadest. Esiteks kasutati tihti ebasobivaid
teste, teiseks ei arvestatud miljoofaktoreid. Sama
materjal on, nagu Williams (1967) kirjeldab, andnud
uute meetoditega hoopis teisi tulemusi.

Rahvaste ja keelte ajalugu on ndidanud, et mitmekeel-
sus on tédiesti loomulik Jja tarvilik paljudes iihiskon-
dades. Vajalikud on samuti ta mdjud teatud laenude
ndol. Ka eesti keeles on olnud aegade jooksul palju
pdhiliselt vO60rast ja nagu ndeme, liitub seda temaga
ka praegu kdigist ilmakaartest. Eestlane on aga ala-
ti osanud jédtta selle keele oma keeleks. Kaksikkeel-
sel eestlasel lasub seega ka tinapdeval suur iilesan-
ne: ta peab oskama oma keelt arendada ja seda sdili-
tada kultuuri kandjana. Vastavalt kaksikkeelsusega
kaastuvale problemaatikale tuleb tal osata muuta vG6-
rast keelematerjali omaseks ja rikastada oma keelt
vOoOraste mdistete ja sOnade oma keele vormi viimise
ldbi.

Piiidlusi tuleb aga energiliselt suunata sellele, et
vilditakse mdtlematut vddraste sdnade segamist oma
keelde ja et eelkBige loobutakse nende vd3rkeelsete
fraaside ja sdnakombinatsioonide tdlkimisest eesti
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keele mdistelisele vormistusele. Nditeks v8is varem
gimnaasiumi 18petamise puhul Rootsis kuulda tudengit
votma ja fraas: ta otsis ldroverki sisse oli {isna le-
vinenud. Kumbki pole kooskOlas meie keele normidega,

Angliilisides kaksikkeelsuse kiisimusi ei tohi me mddda
minna iithest tdhtsast tegurist: kultuuride kontaktist.
Kui arvestame t8ika, et eri keeled tdlgendavad meie
iimbrust eri viisil, siis on teadlaste nagu Sofietti
ja Lado seisukoht Gigustatud, kui nad vdidavad, et
kaksikkeelsuse all tuleb md0ista rohkem kui vaid kahe
keele oskust ja kasutamist. Nad r8hutavad kaksikkeel-
suse tihedat sidet kaksikkultuursusega. Kultuuri all
mdistab James Sofietti ("Bilingualism and Bicultura-
lism", Journal of Educ. Psychology 46, 1955) "ways

of a people", biheivioristlikke slisteeme, mis muutu-
vad harjumusiks nagu keel. Nditeks kontakti- ja 1&-
bikdimistavad, tervituskombed, scéomis- ja riietus-
viis, teatud tavad oma tundeid vidljendada - lithidalt,
kdik,mis indiviidile ja grupile ta omapidra annab.Kul-
tuuri mojusid tuleb alati arvestada, kui vaatleme kak-
sikeelsuse m3jusid inimesele. Eri emakeelega gruppide
juures vdib tdheldada ka erinevusi kultuurseis joonis.
Probleeme, mis kaksikkeelsete laste arengus tdhelda-
takse, pannakse tihtipeale mdtlematult keelte kon-
takti arvele, arvestamata seda, et vdib olla ka te-
gemist konfliktiga kahe kultuurisiisteemi, kahe erine-
va eluviisi ja mitte kahe keele vahel,

Mainitu viib meid aga ka tdhtsa kiisimuse juurde vdhe-
musrahvaste elus. Nagu juba vditsin, r8hutatakse eri
maades véhemusrahvaste kultuuri s&dilitamise tdhtsust,
kuid ei arvestata t8ika, et on viga raske edasi aren-
dada oma keelt vo3ras iimbruses. Teooria ei i{ihtu siin
praktikaga. Meenutagem vaid UNESCO avaldust, et iga
laps peaks saama koolidpetust oma emakeeles. V3ib ol-
la olukordi, kus see tehniliselt pole ldbiviidav, kui
grupp on liiga vdike. Mis aga peaks ldbiviidav olema,
on' ithiskondlik selgitustos kOigile gruppidele iihes
riigis, kasvatussuund, mis respekteerib kOikide kee-
li ja looks meelsuse, mis ei sunni vidhemusgruppide
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vanemaid vdltima oma lastega rddkimast emakeelt vOi
neile iildse mitte anda voimalust selle Oppimiseks -
- prestii%i pdhjusil. Selle tagajarjeks v&ib olla,
et eri pdlvkonnad iiksteisega enam samas keeles réd-
kida ei saa. Kui lapsel pole vdimalik perekonnas
radgitava keele kaudu ithtekuuluvust oma perekcnnaga
ja vanavanematega leida, siis pole mitte imestada,
kui see t3ik mdjub kahjustavalt lapse harmoonilisele
arengule. Kui aga grupp on kiillalt suur, peaks meie
piiidlus ilmtingimata olema emakeelse alghariduse su-
nas. Kui palju arusaamist see nii sotsiaalpsiihholoo-
giliselt ja pedagoogiliselt dige ndue on saanud,vdi-
me ndha jargmisest Lduna-Aafrika ajakirjast Panora-
ma (Nr. 26, 1969) vl3etud tsitaadist: "Bei der Schu-
lung der Bantu nimmt der Staat grdsste Riicksicht auf
die Kultur der Bantu und deren Muttersprache. Sie
Schiiler lernen Englisch und afrikaans, aber die ers-
ten Schuljahre werden in der Muttersprache abgehal-
ten. Es wird in sieben verschiedenen Bantu-Sprachen
unterrichtet. Der geamte Schulunterricht ist auf die
Bantu-mentalitdt zugeschnitten. Ein Bantu-Kind aus
einer Bantu-Gemeinschaft, aufgewachsen mit der Ban-
tu-Kultur, eine Bantu-Sprache sprechend, die es von
einer Bantu-Mutter erlernt hat, soll auch von Bantu-
- Lehrern erzogen werden". Kahtlemata t®%ik, millele
ka meie m3tlema peame.

Me peame teadlikumalt kui varem mdtlema oma keelele
ja keele suhteile meiega ja t8elikkusega. Siin la-
sub suur iilesanne nii meie noortel, nende vanemail
kui ka Opetajail. Aratagem noortes huvi oma keele
vastu, nende viiside vastu, kuidas eesti keel meie
ithiskonna pililideid ja taotlusi peegeldab. Ukski keel
pole parem ega halvem kui teine, meil ei ole mingit
pShjust hdbeneda oma keelt.

Kahtlemata peab keel arenema, sest meid tmbritsev
maailm areneb ja muutub. Seepdrast on ka tdiesti loo-
mulik, et meil niilid on kodu eesti keel, rootsi eesti
keel, austraalia eesti keel - suurte erinevustega,
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nii nagu praegu ja varem kodu eesti keel oli suurte
erinevustega pohjas ja lounas. Keel olgu aga pohi-
liselt oma ja jddgu selleks. Kaksikkeelsus ei tohi
muutuda segakeelsuseks! On meil oma keel, siis on
meil ka oma kodu ja kultuur vddras iihiskonnas. Eime
siis vodrdu kodust, kui me ei lase uuel keelel t&r-
juda vdlja vana. Kaksikkeelsus saab meid siin aida-
ta, kuna vodra keele peeglis tulevad emakeele oma-
parasused selgemalt esile. Olgu meie piiideks, et
eesti noored oleksid mitmekeelsed, et me tulevikus
saaksime rddkida eesti noorist, kes oskavad v&dr-
keeli, kuid eelkdige on edutanud ka oma oiget ema-
keelt. Keel el ole mitte ainult tdhtsaimaks tegu -
riks rahvuslikus ldbik&dimises, vaid ta annab mei-
le ka vddrsil oma kodu.

MARKMEID JA TAHELEPANEKUID
EESTI KEELE OPETAMISEST
TORONTO EESTI TAIENDUSKOOLIS.

Hella Leivat

Meile on saatusest mddratud jatkata Sppe- ja kas-
vatustood vdljaspool kodumaa piire. Tuli kohaneda
uue olukorraga ja uues miljods sirgunud lastega.
Allakirjutdnu on tdotanud peale kodumaalt lahku -
mist Spetajana Rootsis ja Kanadas (Montreaalis ja
Torontos). Viimases tdienduskoolis 16 aastat. To-
ronto Eesti Tdienduskooli asutamisest m&ésdus m.a.
oktoobris 20 a. Koolitdd ja tulemused on olnud eri-
nevad eri paigus. Midagi oli ja on ka sama praegu-
gi - vanemad. Vanemaid tuli ja tuleb ka niitid in-
nustada ja 8hutada tooma oma lapsi eesti kooli.
Eestk&tt vanemaile tuleb selgitada meie keele sdi-
litamise vajadust, tdhtsust, sest kodud on paigad,
milledest s8ltub eestlus eksiilis.

Toronto tdisnduskoolis tootades olen kaasa elanud
selle kooli stabiliseerumisele, kiipsemisele. Alg-
aastail Opetasim liitklassides, kus Jpilaste arv
oli 25 - 38. Puudus klassile ithtlane 6pik ja luge-
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mik - neid polnud siin miitigil. Laps dppis raamatust,
mis talle kodust k&tte anti, mis vanematel kodus lei-~
dus. Siis tuli todtada iga Opilasega individuaalselt.
Igale tuli leida raamatust, mida noor omas, kohane
lugemispala ilmekaks lugemiseks ja Jjutustamiseks jarnz-
miseks tunniks. Samast palast pidi Spilane ka kirju-
tama grammatilisi harjutusi. N&diteks: &drakirjutamisel
kriipsuta alla kdik liitkaash#ddlikud v8i j&lle:k,p,t
s - tadhe ees.

0l1i Opilasi, kellel puudus raamat. Neile triikkis ope-
taja lugemispala paberile. Kui vdimalik oli ja kooli-
majja sisse piddses, kirjutas dpetaja enne tunde har-
jutusi tahvlile, mida O6pilased oma vihikutesse kirju-
tasid ja kodus kitte Oppisid. Neil aastail ei olnud
eesti noor hellitatud Kanada oludest. Puudusid nuri -
nad koolitdd raskuse lile. Kdidi hoolega koolis, tehti
tdsist t66d. Suur osa koolitddst tuli ja tuleb ka
praegu opilasel kodus teha. Kui &8pilasel tekib kaht -
lus kirjutamisharjutuse vdi muu koduse iilesande suh-
tes, saab ta tdiendavaid instruktsioone telefoni teel
opetajalt. Algaastail kasutati seda moodust rohkem.
Siis oli tavaliselt dpilase vihikul ka Opetaja nimi
koos telefoninumbriga. Igal 8pilasel on alati olnud
kaks v1h1kut. Kdik dpilase kirjalikud todd kontroul—
takse. Uks vihik on Opetaja, teine Opilase kies. One-
taja selgitab tdodes leiduvad vead ja puudused ning
tunni 18pul korjatakse iilhe korrapidaja poolt vihikud
opilastelt ja teise poolt jagatakse dpetaja kdes ol-
nud vihikud Jdpilastele. Hinnatakse iga harjutust,et-
telitlust ja kirjandit. Kontrollitakse vigade parandu-~
si. Vajaduse korral olen dpilasele juhiseid ja nédpu-
nditeid ka téovihikusse kirjutanud, et kergendada ta
tood.

Lugemikkude puudusel ei olnud algaastail siistemaati-
list kirjandusloo Sppimist. Kuid korrektselt kogu
klassi ees seistes esines Opilane loetud pala jutus-
tamisega vGi deklameeris Spitud luuletust. Alati on
kogu klass osa votnud palade arutelust.

s



Saanud kooliruumid Toronto Eesti majja, kindla &p-
pekava ja kiillaldasel mddral lugemikke ning &pikuid,
meutusid to6tingimused siinses tdienduskoolis. Iga
klass 10petab niilid kevadeks ca. 72 emakeele Gppetun-
riga oma kava. Iga Opetaja tahab pakkuda noortele
oma parima ja ldpuklassi Opetaja ndpistab, kui véi-
malust, laulutundidest lisa eesti keelele. Isikli -
kult poolitan eesti keele tunni igal néddalal. ﬁhe
poole tunnist piihendan lugemistiiki vOoi kirjanikule
ja teise poole digekirjale. Lugemispala valiku sean
enamasti ithendusse kirjaniku vdi luuletajaga. Niit.
V Oppeaastal septembrist jouluni loeme-jutustame
"Kalevipoja" sisu lithidalt, "Lauluisa kodulinnas"
ning F.R. Kreutzwaldi. Ka mdningaid aastaarve peab
dpilane teadma, kuid nendega ei koormata Opilast
ile. Kirjanikke kédsitlen kronoloogilises jarjekor-
ras. Tundmatud s®nad palast kirjutavad Spilased vi-
hikusse v3i tdmbavad neile kerge joone alla. Selgi-
tame ja tutvustame uusi sonu klassis. Sdna kédttedp-
pimiseks moodustavad dpilased lauseid, kus esineb
uus Opitav sona. See on huvitav vaheldus tunnis,mis
kutsub esile méne naeruturtsatusegi hilisdhtu t&6-
tunnis.

6ppetunni grammatika osale mdeldes, olen juba enne

koolitundide algust néditeid, reegleid tahvlile kir-
jutanud, mida tunnis seletan. Et vdltida vigu kodu-
tocdes, téotame klassiga kirjalikud kodutdsd suuli-
selt l&bi. 5pilased toovad samuti nditeid ja seleta-
vad neid. Ndit. - miks tarvitada teatud sdna puhul
liide -ki voi -gi. 5pitud reeglile jdrgneb teisel -
- kolmandal tunnil etteiitlus, et kontrollida dpitud
ja harjutatud keeledpetusliku kiisimuse omandamist.

Et dpitavat kirjanikku noortele paremini meelde jat-
ta, olen lasknud neil kodus teha kirjaniku iile lii-
hikokkuvdtte, millest parimad klassis ette loetakse.
Puhtad, korralikud ja parimate hinnetega vihikud
saavad tunnustuse klassi ees. Kuigi kodutos - ja kit
tedppimise koorem on suur, on koolis Opilastele siis-
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ki suudetud selgitada, et eesti kooli 1dputunnis-
tust ei omandata vaevata, vdhese t6dga. See tunnis-
tus on vaart kuus aastat pingerikast tood!

Noorele meeldib istuda 1l8ppaktusel aukohal, olla
saalitdie publiku t&dhelepanu objektiks, saada 1illi.
Noor piiliab ja pingutab - ta suudab seda. Esineb oma-
vahelist v6ist1us§ki. Vietakse isegi eesti keeles ji-
relaitamistunde. Ukski vanem, kelle laps dpib tdien-
duskoolis, ei taha, et tema laps oleks sealt vdlja -
langenute kirjas, sest see ei t®sta vanema nime ega
lugupidamist eesti seltskonnas.

5petajaskonnaski on midrgata omavahelist voistlust.
Suures tidienduskoolis on tavaliselt mitu paralleel-
klassi. Siin iiks ja teine dpetaja arvab, et antud dp-
pekava ei ole kiillaldane tema tugevale klassile ja
pakub iile. Tulemuseks kujunes, et emakeele 1loputestil
kuuendale klassile on ca. 30 kiisimust keeledpetuse
alalt ja sama palju kirjandusest. Oppendukogus on kd-
neldud kirjanike teoste nimede asjatust tuupimisest,
selle iile on peetud erikoosolekki, kuid kevadel ilut-
sevad need kiisimused kuuendate klasside dpetajate soo-
vil uuesti testil.

Alates neljandast klassist on ndutud igalt OSpilaselt
aasta jooksul kodus vdhemalt ithe eesti autori ilukir-
jandusliku teose lugemist ja kevadeks selle kokkuvot-
te kirjutamist. Samuti loevad meie Opilased Kanada
Eesti Gpetajate ﬂhingu poolt toimetatud lehekiilge
"Meie Noored", mis ilmub kord kuus "Meie Elus" ja ja-
gatakse noortele tasuta. Nimetatud lehekiilje siht on
ithendada eesti noori ja tugevdada nende patriotismi.
"Meie Noortes" ilmuvad r6obiti Opetajate kirjutistega
ka Gpilaste omad. Noorele meeldib oma kirjand leida
trikitult ajalehes.

Vanemates klassides kdneleme eesti keele tunnis iildi-
selt eesti ajakirjandusest. Ndit. - milliseid eesti
ajalehti, ajakirju tead, mida loevad vanemad jne.Soo-
vitame noortele lugeda eesti ajalehti, teeme midagi
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seal pdnevaks - ndit. koolijdulupuu, laulupeo kir-
jelduse jne. L&Zhendame ja piiliame kbita ajalehe 1l&bi
noori eesti probleemidele. Opilased mdrgivad ka vi-
hikusse igal nddalal: "Lugesin ajalehest..."”

Noori on rakendatud hulgana ndidendeisse, massdekla-
matsioonidesse ja teistesse ettekannetesse joulupuul,
Eesti Vabariigi aastapideval ja emadepdeval. Nende et-
tekannete Oppimine on olnud tuluks dpilaste eesti kee-
le tundmisele. Ettevalmistused ja harjutused koos &pe-
tajatega nendeks siindmusteks on toimunud védljaspool
kooliaega.

Tehtud t66 ja ndhtud vaev on kannud vilja. V8ime del-
da Torontos, et eesti kool, kédsikdes eesti koduga, on
tditnud oma iilesande. Meie endised Jpilased on jé#nud
eestlasteks, kes vOtavad osa eesti seltskondlikust
elust, panevad oma lapsed eesti lasteaeda, toovad nad
eesti kooli ja parimaist endistest dpilastest saavad
asendajad ka meile Opetajaile, kui vdsime omal t65vdl-
jal.

20 AASTAT BRADFORDI TAIENDUSKOOLIS
Ernst Luuk

4. dets. m.a. moodus 20 aastat Bradfordi Eesti Tdien-
duskooli asutamisest. Seda tdhtpdeva tdhistati 20.det-
sembril piduliku koosviibimisega, kuhu oli kogunenud
rohkesti koolivilistlasi, lastevanemaid ja koolisdpru.
Kirjalikke tervitusi saabus minister A. Tormalt ja mag.
H. Rajamaalt. 20 aasta jooksul on Bradfordi t&diendus-
koolis kdinud 70 9pilast. Praegu Opib koolis 17 dpi-
last kolme Jpetaja juhatusel.

"Biillet&ddni" lugejaile meie koolis tehtavast todst véi-
kese ettekujutuse andmiseks pilitian alljédrgnevad kirjel-
dada meetodeid v0i oigemini katsetusi, mida me oleme
rakendanud Bradfordi Eesti Tdienduskoolis.

Koigepealt puudutaksin eesti keele lugemisoskuse Ope-
tamist. Eesti ja inglise keel on vdga suurel mddral
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iiksteisest erinevad, eriti ka tdhtede h&dlikuvHar-
tuse poolest. Laste juures tekib algul segadusi t&h-
tede ja nende vastava hddlikuvéddrtuse vahetegemisel.
Kuid lapsed saavad dige ruttu aru, et on tegemist ka-
he erineva keelega ja raskused on peagi v@idetud.Siin~
juures on suureks plussiks, et lapsed on senini kooli
tulles eesti keeles kdnelda osanud, mis on nende va-
nemate poolt tere-tulnud ja tdnuvddrne t656. Lugemis-
oskuse edasiarendamisel, puhttehnilises osas, ei esi~-
ne raskusi. Kiill aga oli varem raskusi loetud pala
tdielikuks mdistmiseks. Meie lapsed on enamuses lin-
nalapsed ja eriti vd6rad olid neile jutud, mis kdsit-
lesid maaelu Jja sisaldasid asjade ja esemete nimetusi,
mida ka siinseis taludes ei esine. See oli pisut v3é6-
ras maailm meie lastele. Muidugi siin on tegemist las-
te {ildise sOnavara nappusega, mis kohustab lugemisele
lisama sdnade selgitusi ja nende kasutamist erinevais
lauseis. Nii lisandubki alati lugemisele kohe jadrgnev
peatiikk, mida oleme kasutanud loetud pala téielikuks
arusaamiseks.

Bradfordi Eesti Tdienduskooli pere juubeliaastal. Keskel opetajad: pr. Solveig
Kirsima, juhataja Ernst Luuk ja pr. Karin Parbus. Pildilt puudub 1 Opilane.
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Meil tegelikus to6s kasutatav t66k&dik on Jédrgmine:

1) laps kriipsutab vaiksel lugemisel alla sdnad, mida
ta ei tunne v0i 2) Opetaja ise otsib loetavast palast
sdnad, mida tema arvates lapsed ei tunne, ja kirjutab
need tahvlile. (Kiill oleks ideaalne, kui ka meie saak-
sime kasutada oma tdienduskoolis A. Kajassaare poolt
soovitatud projektorit, mis kateedril seistes projek-
teerib taga olevale ekraanile soovitud teksti, mis on
juba enne Oppetundi valmis kirjutatud. Sel teel pa#-
seksime aega ndudvast tahvlile kirjutamisest!) Sellele
jirgneb iihiselt sdnade seletamine ja nende kasutamine
erinevais lauseis., Kui laste kirjutusoskus vOimaldab,
siis kirjutatakse tundmatud sdénad vihikusse ja koduse
iilesandena lapsed koostavad antud sdnadele lauseid.
Vdsrib midrkimist, et arusaamatuid sdnu leidub igas
vanuseriihmas, milletdttu sdnade tdhenduse selgitamine
ja nende kasutamine erinevais lauseis on loetud palast
tdielikuks arusaamiseks olulise tdhtsusega kuni tédien-
duskooli ldpetamiseni. Sellega seoses pean rdhutama,et

sdnu tuleb pidevalt korrata, ka neid, mis ldhemas
minevikus esinesid, et neid lapse teadvusse jdddvus-
tada. Veel raskem on nende sfnade tegelik kasutami-
ne, mis nduab pidevat harjutamist.,

Siinjuures pean midrkima, et paljud lood meie senis-
tes koolilugemikes jdid lastele eluvd8raks, kuigi
nad neid heameelega lugesid ja loevad veelgi ja loo-
vad oma lapsefantaasiaga oma silme ette teatud pil-
di, mis neile tundub mingi muinasjutuna kaugest mi-
nevikust. V8ib-olla vddriks mSelda uutele juttudele
meie laste tdnapdeva limbrusest ja ajast, kui haka-
takse kavandama uusi lugemikke v6i liihijuttude ko-
gusid lastele? Olen muidugi ka teadlik, et siin te-
kib raskusi kohaliku maa omapdra ja muus osas, kus
meie lapsed iiles kasvavad. Uhe maa v8i maa osa kir-
Jeldamised koolilugemikus voi lastejuttude kogus iit-
levad vdhe v3i mitte midagi méne teise maa lastele.
Kas ei tuleks mdelda universaal-juttudele, mis olek-
sid huvitavad ja eluldhedased kdigile lastele? Ma ei
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taha sellega Odelda, et lugemismaterjalis peaksime
piirduma vaid elu- ja iimbruseldhedusega ja k&ik ilu-
sast eesti minevikust maha puistama, seda mitte,vaid
mitmekesistama lugemispalade ja lihijuttude valikut.
Erilist huvi tunnevad lapsed ka vanade .eesti muinas-
juttude vastu.

Kokkuvottes vOiksime kaua-aegseist tdhelepanekuist
oma koolitods kinnitada, et eesti keele lugemisosku-
se omandamine ei tekita erilisi raskusi, kiill aga
loetava pala vdi jutu sisust arusaamine sdnavara nap-
puse t&ttu ja selle oma sdnadega iimberjutustamine.
Sellet3ttu oleme oma t68s erilist rohku asetanud ees-
ti keele aktiivse s6navara pidevale suurendamisele
ja siivendamisele. See vaevarikas td6 on andnud h&did
tulemusi. Tdienduseks eelpool lugemike kohta Geldule
voin lisada, et nimetamisvdidrset paranemist ja ker-
gendust tegelikus oppetdds on toonud uued "Eesti alg-
lugemikud", mis on koostatud mag. H.Rajamaa poolt.

Kirjutamisoskuses ja eesti keele keeledpetuse osas
iiletamatuid raskusi ei esine. Vigu esineb suure J ja
T puhul, kuna inglise keeles neid erinevalt kirjuta-~
takse, eriti T. Kuidas on sellega teistes inglise
keele maades (Kanadas, U.S.A-s ja Austraslias)? Meil
tuleb sellega mitu aastat maadelda. Keeledpetuse osas
tunduvad meie lastele kdige raskematena vidlted ja ast-
mevaheldus. Kéddnamisel ja podramisel ei esine raskusi
kergemate sdnade puhul, kiill aga on palju diendamist
raskemate sonadega. Sel puhul on lastele vidga sobi -
vaiks harjutusiks lausete Opetamine sulgudes olevate
sonadega, sest iiheaegselt lausete Oigesti 1dpetamise-
ga peab ta ka selle sisust aru saama. Kahjuks leidub
selliseid harjutusi vdga vdhe kdibel olevais eesti
keeledpikuis ja selletd3ttu peame neid ise koostama.
Mis puutub vigadesse, siis Onnekombel esineb ndit. k,
t, p Oigesti kirjutamise alal vidhe vigu. Oleme n.d.
maast madalast laste gigesti kuulmise harjutamisele
aega omistanud ja see on kandnud head vilja. Palju -
dest iiksikasjadest olgu mirgitud d s-i kdrval (leid-
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sin, andsin), aga kui enne on tegeldud nim. tiilipi s&-
nade algvormidega (leida, anda), siis on ka teistes
vormides d sdilitamine laste teadvuses kergendatud.

Eesti keele grammatika Oppimisel me ei piirdu reeg-
lite vdljatoomise ja antud harjutuste mahakirjutami-
sega., Me oleme seda seostanud lugemiskursusega ja
praktiseerinud ka siin sdnade tdhenduse selgitamist,
sona teiste vormide moodustamist ja asendamist teis-
te samatdhenduslike sOnadega. Lause analiiiisile 1i -
gsandub arusaamine tehtavast t6dst. See tOstab keele-
Opetuse harjutuse vddrtust veel kGrgemale ja keele -
opetuse eri peatiikkide kdsitlemine on eluldhedaselt
seotud laste sdnavara suurendamisega. Puht-grammati-
listele harjutustele lisandame kohe harjutusi vihe -
tarvitatud v8i uute sOnade kasutamist lausete moo -
dustamisega iseseisvalt klassis v0i kodus. SOnad an-
takse Bpetaja poolt koos tihendusega, need vdetakse
keeleOpikust v8i lugemikust. Sellise to6viisi vastu
tunnevad lapsed suurt huvi ja tddtavad heameelega
kaasa. Todtulemused on hindamisvéd&drsed ja véd&riksid
katsetamist ja edasiarendamist mujalgi.

Lépuks tuleksin eesti keele Opetamise raskeima pea-
tiki juurde: kirjandite kirjutamine. Mina oma 20-
- aastase tdienduskoolitod kogemuste pdhjal julgen
védita, et tédnapdeva lastel nagu puudub midagi, mis
neile oli siinniga kaasa antud - vaba fantaasia.Kir-
Jjandite kirjutamisel piirdutakse enamasti faktide
ja reaalse olukorra kirjeldamisega, milletdttu kir-
jandid jddvad kuivaks ja lithikeseks. Kiill aga loe-
tud juttu véi ndhtud filmi, mis neid huvitas ja kaa-
sa kiskus, kirjeldatakse pikemalt, kuid omalt poolt
mingit mahlakust juurde lisamata. Napi aja tdttu on
tdienduskoolis raske paremate kirjandite saamiseks
midagi suuremat ette v3tta. Oleme katsetanud klas-
gis iihiskirjandi koostamist. See seisneb selles, et
valitud teemale lapsed kordamdcda avaldavad mStteid,
mis suulisel arutlusel lihvitakse sobivaks lauseks
ja siis tahvlile ja vihikuisse kirjutatakse. Mdnel
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puhul v8iks tahvlile kirjutamisest loobuda. Oleme
harjutanud ka inglise keelest eesti keelde t31lki -
mist. Sobiva teksti puhul on see lastele vidga huvi-
tav ja Opetlik; see tasandab teed meie laste tead =~
likule kaksikkeelsusele.

Eesti keele 8ppimisele lisandub eesti laulude Oppi=-
mine ilhes laulusalmide p&hedppimisega ja nende laul-
misega, ka liihik&nede koostamist ja ettekandmist ole-
me aeg-ajalt harrastanud. Kogu oma Oppetdcd oleme
pdiminud jutustustega Kodu-Eestist. Need on saanud
laste poolt sooja huvi ja vastuvdtu osaliseks. Ju-
tustused Eesti ldhemast ja kaugemast minevikust te-
kitavad kiisimusi ja arutlusi laste poolt Jja see muu-
dab Eesti ajaloo kdsitlemise elavaks ja lastele armu-
saadavaks, nagu see ka ajaloo Oppekava seletuskirjas
on ndutud.

Lépuks lubatagu mulle nende ridade lugejaile &elda,
et mida rohkem me erinevaid todviise Jja -votteid ka-
sutame, silmas pidades kohapealseid olusid ja v3i-
malusi, seda rutem leiutame k8ige sobivamad teed ja
viisid tootamiseks eesti tdienduskoolis. Meie ees-’
margiks on ju ka, et meie noored eesti koolis ak-
tiivselt ja tdie innuga kaasa todtaksid. Sellega ole-
me tditnud oma kohustuse, mille oleme siin voorsil
oma Olgadele vOtnud.

MOTTEID GG?EBORGI EESTI ALGKOOLI
1. KUMNENDI LOPUL

Eero Tarjus

Tajusime juba paguluse algpdevil, et rahvuslikust
vaimust kantud kodu kdrval on emakeelne algdpetus
eelduseks, et meie kui rahvas vabas ldidnes pilisik-
sime. See ndhtub kiirest omaalgatuslikest koolide
asutamisest juba pdgenikelaagrites siin Rootsis ja
Saksamaal. Sellele jirgnenud aastakiimned v30rsil

on iiha reaalsemalt nididanud, et ilma nende kahe
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pbhialuseta ei ole meil kui rahval pikemat tulevik-
ku.

Sellest teadmisest on kantud meie piiiidlused emakeel-
sete koolide asutamiseks ja k&igushoidmiseks. Root-
sis on suudetud saavutada selles kiisimuses ka riigi-
ja omavalitsusvoimude m8istvat suhtumist ja majan -
duslikku abi. Selle tulemusena on Stokholmis todta-
nud eesti algkool kogu pagulasaastate kestel ja kHes-
oleva Oppeaasta 13pul vBib Goteborgi Eesti Algkool
tagasi vaadata oma 1l0-aastasele tegevusele.

Goteborgi Eesti Algkooli pere juubeliaastal. Keskel opetajad: Maria Suur,
Hans Tarjus, juhataja Eero Tarjus ja Artur Aus.

Meie kolleegidele vdljaspool ma t®staksin meie koo-
li-t55vdljalt siinkohal esile kaks probleemi: Jpi -
laste pikk koolitee ja kaksikkeelsus.

Et koolitee eesti kooli, mis asub kesklinnas, kauge-
mal asuvatest elamisrajoonidest, kujuneb pikemaks,
on paratamatu. Tdnapdeva liiklusvahendite abil,mil-
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lede kasutamine 8pilastele tasuta, ei saa see olla
takistuseks kui hea tahe on olemas. Muidugi tuleb
viaikelast, kes oma koolisk&diku algab, alguses kooli
saata ja teda sealt dra tuua, kuni ta ise teega tut-
vub. Siin v3ib kasutada ka vanemate kaasdpilaste abi.
Tegelikud aastatepikkused kogemused nditavad, et lap-
sed Opivad oma koolitee viga kiiresti ja neil on
varsti parem {ilevaade sellest, kuhu iiks v3di teine
bussi-trammiliin viib, kui seda tavaliselt arvatak-
se. Ka pole kooliteel 8pilastega senini juhtunud ih-
tegi nimetamisvidrset liiklusdnnetust, milledest tih-
ti kuuleme 8pilaste juures, kelledel on kool n.d.
iile Sue. Oma koduldhedas liikluses, millega laps on
tuttav, muutub ta ajajooksul mArkamatult hooletuks.
Ta hakkab end tundma liiga kindlana, tdhelepanu imb-
ruse vastu tuimeneb ja ta ei reageeri sellele sama
erksusega nagu kaugemas, vdhemtuntud lmbruses,kus ta
juba instinktiivselt alati enese eest peab valvel
olema. Ka niditab statistika, et lapsed alla 10 elu-
aastat on liikluses tdhelepanelikumad ja ettevaatli-
kumad kui 12-13 aastased. Siis hakatakse oma vdimeid
liikluses iilehindama ja muututakse hooletuks. Loomu-
likult ei saa siin keegi garanteerida, et ka tulevi-
kus koik ldheb nii Onnelikult, aga nagu eelpool juba
mainitud, ei tohiks koolitee pikkus olla i{iletamatuks
takistuseks, kui hea tahe on olemas.

Miks tuleval aastal tulemine jd4&b enamasti lubadu -
seks?

Suurem osa eesti lapsi v80rsil kuulevad oma emakeelt
iga aastaga vidhem, mida vanemaks nad saavad. Juba
enamus 4-5 aastastest lastest on rohkem koos omamé&n-
gukaaslastega kui vanematega kodu seinte vahel.Need
mdngukaaslased kdnelevad enamasti teist keelt ja
laps hakkab nendega loomulikult kOnelema nende kee-
les. Ei ldhe kaua aega, kui ta hakkab ka vanematega
eesti keelt kdneledes jutu sisse poetama iiksikuid
voGrkeelseid s6nu. Algul tahetakse sellega ainult
ndidata, et vaadake, mis ma kJ3ik m3istan. Ajajooksul
saab aga nii mdnigi vd3rkeelne vidljendus omasemaks



kui senitarvitatud eestikeelne. Nii tuleb iiks sOna
ja mdiste teise jdrel ja tagajdrjeks on, et enamik
eesti lapsi kooliealiseks saades kdnelevad oma asx
kohamaa keelt paremini kui eesti keelt. Asudes Jp-
pima rootsi kooli, muutub sarnastumine lmbrusega
veelgi intensiivsemaks. Endistele médngukaaslastele
tulevad juurde klassikaaslased, Jja kodu, mis talle
viaikelapsena oli mdidravaks keskpunktiks, kaotab jEl-
le osa oma mojust lapse tunde- ja mOttemaailmas.
Selle saab ikka enam ja enam oma valdusse kool ja
lapsel on s#&l palju, mida ta avastab, endasse vas-
tu votab ja talletab., Ta elab iiha enam sisse kee-
lesse ja mottemaailma, mis teda ilimbritseb, sarnas-
tub sellega Jja hakkab ennast sddl tundma kodusena.
Kui siis jdrgmisel siigisel tehakse juttu eesti koo-
1i minemisest, on laps sellele vastu. Ta tahabmeel-
samini tagasi temale juba tuntud miljoosse, sest
talle on vastumeelne uues koolis uut kohanemise-
protsessi ldbi teha, ja ta j&&b sinna, kus ta on.

Kodus lapsega eesti keele radkimine on ju endastmdi-
stetav, aga see el saa kunagi asendada eestikeelset
kooli. Milleks siis rootsi koolides dpitakse rootsi
keelt vdi Inglismaal inglise keelt, kui ainult kdne-
lemisest jatkub? Koduses keeles kasutatakse vidga kit-
sapiirilist sbnavara, sest vdga vdhe on neid kodusid,
kus vanematel on rohkemaks v8imalusi ja aega. Kodune
dpetamine ja Sppimine jddb ka juhuslikuks ja siistee-
mituks, aktiivselt keele kasutamiseni sellega vaevalt
joutakse. Kui tihti oleme noorte kaasmaalaste suust
kuulnud kaebust: -Ja, ma saan aru eesti keelest ja
radgin ka kuidagi lithemat ja lihtsamat juttu,aga oma
métete tdpseks ja vabaks vidljenduseks sellest ei jidt
ku. Lapsena kodus vanematega kdnelemisest oli vihe,
kahju, et ma pole kdinud eesti koolis!-

Tihti kuuleme ka vabanduseks, et meie lapse sGber ja
midngukaaslane ldheb ldhemasse kooli, kuidas me teda
saadame mujale, kus talle koik vddrad. Siin unusta-
takse, et koolis leiab laps vdga kiiresti uued sob-
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rad, ja ega varasemat sdépra ka keegi talt dra ei vG-
ta.

Neile, kes kardavad, et varases lapseeas ldheb kahe
keele Oppimine korraga raskeks, voib vastata, et Jjust
lapsena Opitakse keeli palju kergemalt ja kiiremalt
kui hiljem. T&helepanekud tegelikus koolitods on ndi-
danud, et kaksikkeelsus ei ole lastele mingisuguseks
takistuseks nende Sppimises ja arengus. Keelte osku-
se suhe v8ib loomulikult olla varieeruv vastavalt sel-
lele, kui palju lastega iilhes v3i teises keeles kdnel-
dakse ja tegeldakse. Eesti kooli sihiks on, et Gpila-
sed jouaksid nii oma asukohamaa, kui ka emakeele ak-
tiivse Jja passiivse valdamiseni. Kaksikkeelsuses ki-
pub domineerima see keel, mida rohkem kasutatakse v3i
varem Opitakse. Sellepdrast oleks soovitav, et eesti
keele Opetamine, ka lugemise osas, algaks juba enne
kooliikka jéudmist, et nii kindlustada seda hiljem
ikka enam domineerima kippuva, meid igal sammul imb-
ritseva asukohamaa keele vastu.

Juba lapsena kahe keele korralik valdamine arendab
ja suurendab lastes varakult vOrdlevat keeletunnet,
millest on neile hilisemal vdGrkeelte dppimisel tun-
duvat kasu.

Lapsed, kes tulevad kodudest, kus iiks vanematest po-
le eestlane, Opivad iildiselt kiiresti teistega mén-
gides eesti keelest esiteks aru saama ja varsti seda
ka kdnelema, sest laps on viga vastuvotlik oma {imb-
ruse mdjudele ja ei taha sellest erineda. Sellega on
ka seletatav, et lapsed, kelledel kodus tihti puudub
huvi ja tahtmine kdnelda eesti keelt, teevad seda koo-
lis hea meelega, sest nad tahavad olla oma kaaslaste
sarnased ja viddrilised. Siin on tdéukejouks ka igas
lapses leiduv vOistluse kihk ja tahe end oma iimbruses
maksma panna.

Kokku vdttes vdib Selda, et kaksikkeelsus on tdiesti
loomulik ja l&dbiviidav selles olukorras, milles ela-
me. Oma asukohamaa keele pohjalik valdamine teeb meid
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samaviadrseks selle maa kodanikkudega, aga ilma eesti
keeleta katkevad meie sidemed selle maa rahvaga,kel-
le juurde me kuulume ja kelle eludiguste eest vOitle-
mine on meie missiooniks. Et kasvatada meie noori va-
bas maailmas, et nad jddksid eestlasteks - see on iks
mele tdhtsamaid {ilesandeid ja see el tdhenda vanemate
le mingisugust enesepiiramist ega voimatut. Otse vas-
tupidi. See olgu meie elu rikkuseks siin voorsil.Oma
keele ja kultuuripirandi hoidmine ei kohusta meid mil-
gil viisil oma {mbrusest isoleeruma Jja sellele kuida-
gi vihaselt pOrnitsema. Nagu iga kultuurrahva liikmed,
Spime ja vOtame vastu kdike positiivset, mida meie
ajal ja moodsal tsivilisatsioonil vadrtuslikku on pak-
kuda.

STOKHOLMI EESTI ALGKOOL 25. TEETULBA JUURES.
Udo Juuno

Elame ilmaruumi mddtmetes ja kauguste arvestamisel
kosmonautide ajastul. "Teetulp" on tundmatu mliste
ilmaruumis Jja tdnapédeval ka maal. Ainult teelahkme-
tel v3ime leida teetdhiseid, kus on middratud suunad
ja kaugused ldhemate keskusteni ja iiks keskustest
meie rahvuse teelahkmel on olnud Stokholmi Eesti Alg-
kool Rootsis.

15. mértsil 1970.a. tdhistas Stokholmi Eesti Algkool

25. aastapdeva, mis koolielus ei saa olla nimetamis-

vaddrseks siindmuseks, kuid arvestades neid olukordi ja

todtingimusi, milledes koolil on tulnud tédtada ja oma
olemasolu eest voidelda, siis vddrib see siiski tidhe-
lepanu.

Euroopa siidamikus véideldi alles II maailmasdja ot -
sustavates lahingutes, kui uutesse asukohamaadesse
pogenenud rahvuskaaslased koos eesti Bpetajatega ot-
sisid vOimalusi eesti noortele emakeelse Sbetuseand—
miseks ja emakeelsete koolide rajamiseks.
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Eesti Komiteel Rootsis ja tema iimber koondunud ees-
ti pedagoogidel Heinrich Margiga eesotsas Onnestus
rootsi hariduselu juhtivaid koolitegelasi selliselt
veenda, et saadi luba Stokholmi Eesti Algkooli ava-
miseks 10. médrtsil 1945.a. 15. martsil 1945.a.asus
koolijuhatajaks wvalitud H. Rajamaa kooli organisee-
rimistsdle ja 19. mértsil alati juba dppetdsga Stok-
holmi Matteuse kooli ruumides 33 Opilase ja esialgu
kahe klassikomplektiga. Esimesteks Opetajateks oli
Olev Olesk ja veidi hiljem Juta Baugus. Koolivalit-
sus ja sobralik Matteuse kooli {ilemépetaja varustas
kooli vajaliku Oppematerjaliga. Kool to6dtas suvel
kuni 15. augustini, et tagasi woita sdjakeerises kao-
tatud dppeaastat.

1945.a. septembris lahkub koolijuhataja H. Rajamaa
ja uueks koolijuhatajaks valitakse Eduard Karma,dpe-
tajateks Juta Baugus, Udo Juuno, Leini M&lk, Linda
Nerep, Olev Olesk, Lydia Olvet-Jensen, Maria Susi ja
rootsi keele Gpetaja Ruth Lindblom.

Koolis on O8ppinud kokku 1027 Spilast, nendest on
kooli kuuenda klassi kursuse 586 1l8petanud, teised
on kas neljandast klassist eksamitega iile l&dinud
rootsi reaalkooli v6i vanemate iimberasumise ja elu-
koha muutmise t8ttu enne lOpetamist koolist lahku-
nud.

1946. - 1952, Oppeaasta viltel t556tas kool seitsmes
erinevas koolimajas, nendest kahe esimese Oppeaasta
kestel pidi kool vahetama wviis korda oma asukohta.
1953.a. alates kuni kdesoleva ajani to&étab kool Ja-
kobi kooli ruumes Brunnsg. 1ll. Asudes Stokholmi sii-
dalinnas, on kool kGigile eeslinnas elavatele Gpi-
lastele tunnelraudteega kergesti juurdepéddsetav.

1950.a. lahkus koolijuhataja E. Karma ja uueks koo-
lijuhatajaks valiti Udo Juuno (Spetajana alates
1945., juhatajana alates 1950), abijuhataja Henno
Kirikmie (alates 1950), Opetajad Harri Kiisk (ala-
tes 1959), Mare Krepp (alates 1964), Leida Laan
(alates 1961), Leini M&lk (alates 1945) ja Maria
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Susi (alates 1945). Rootsi ja inglise keele dpetaja-
na Arne Broberg (alates 1949). Korraliste opetajate~
na on kooli juures tob6tanud: koolijuhataja Herman
Rajamaa (1945), koolijuhataja Eduard Karma (1945-50),
dpetajad Juta Baugus-Juuno 1945-1968), Linda Nerep
(1945-1964), Olev Olesk (1945-1951) ja inglise keele
Spetajana Lydia Olvet-Jensen (1945-1946).

Et sammu pidada koolisiisteemis ja Oppetegevuses pi-
devalt toimuvate uuenduste ja muudatustega on dpeta-
jad osa vOtnud paljudest Eesti Komitee Koolitoimkon-
na ja Stokholmi Koolivalitsuse poolt korraldatud se-~
minaridest, kursustest ja pedagoogilistest pZevadest.
Opetajad on olnud rahvusvahelistel ja P8hjamaade 8pe-
tajate kongressidel ning on kontakti pidanud iilemere-
maade eesti Opetajatega. Praegu toimub iile Rootsi Koo-
lide Peavalitsuse poolt korraldatav kolmeaastane tdis-
kursus, millest ka eesti dpetajad osa vdtavad. Teata-
vasti toimub praegu rootsi kooli Sppekavades pdhjalik
muudatus ja uus Oppekava rakendatakse 1970.a. siigi -
sest alates. Matemaatika O8petamine viiakse uutele alus-
tele, inglise keelt hakatakse Opetama kolmandast klas-
sist alates ja kavatsetakse Oppetdod alata eelkooli -
ealiste klassidega, millega kaasnevad Opetajatele
uued kursused.

Stokholmi Eesti Algkooli pilusimine on Eesti Komitee,
Koolitoimkonna, Hoolekogu, Sdprade Seltsi, eesti las-
tevanemate visa v8itluse ja eesti Opetajate poolt ar-
mastusele ning idealismile rajatud to66 tulemus.

Eesti Komitee ja kooli Hoolekogu korduvatele palvete-~
le Opetajate todtasudeks toetuse saamiseks, mis esita-
ti Koolide Peavalitsusele, vastati algul eitavalt.Nii
olid Eesti Komitee, Soprade Selts, lastevanemad ja
eesti tthiskond ainsateks kooli iilalpidajateks esimese
kiimne aasta vidltel.

1949/50. Bppeaastal tehti Koolide Peavalitsuse ette-
panekul kooli sulgem}se otsus, kuid vastuseisu t3ttu
seda ei rakendatud. Umberpddrdult - Gpilastele taot -
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leti vordseid Oigusi rootsi dpilastega. 1953.a.
saabub jaatav vastus: eesti kooli 1ldpetajad on sa-
maviairsed rootsi algkoolide ldpetajatega. 1954. a.
saabub riiklik ja linnavalitsuse toetus &petajate
palkadeks, millega kool on tunnustatud ametlike &i-
gustega erakooliks, mis on ka fikseeritud Haridus-
ministeeriumi otsusega.

Kool to6tab normaalsel tddajal rootsi Oppekavade
alusel. 5ppet66 toimub eesti keeles, kusjuures
méisted ja tdhendused antakse ka rootsi keeles.Pea-
le dppekavas ettendhtud 3ppeainete Spitakse kooli
Oppeainena eesti keelt, millele lisandub eesti aja-
loo, maateaduse ja eesti laulude Spetamine.

Koolile on Koolide Peavalitsuse poolt 14.12.1963.a.
kinnitatud tunnitabel, mille alusel toimub Gppetdd:

6ppeaine 1 20pp§aasZa 5 6| summa
Rootsi keel i 9| 10 8 7 7 48
Eesti keel 6 5| 5! 4| 4| 4 28
Matemaatika 4 4 5 & 5 5 28
Inglise keel - - - 2 5 4 11
Usudpetus 2 2 2 2 2 2 12
%odulugu 4 4 4 - - - 12
Uhiskonnadpetus | -| -| -

Ajalugu - - -

Maateadus - - - 6 6 T 19
Loodusdpetus -1 - -

Muusika 1 1 2 2 al, 1 8
Joonistamine - - - 1 1 1 5
K&asitoo - - 2 2 2 2 8
Véimlemine il 1 2 2 2 2 10
Kokku 251 26| 321 34| 351 55 187

Peale dppetsd on kool 25 aasta vdltel korralda -
nud rohkearvuliselt liritusi: mitmesuguseid aktusi,
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kontserte, emadepdevi, klassi-~ ja jouludhtuid ning
kevadpidusid. Nendes liritustes elab edasi kodumaalt
kaasa toodud Ja armastusele rajatud eesti kooli tra-
ditsioon. Need esinemised on olnud olulise tdhtsu-
sega Opilaste rahvuslikus kasvatuse, esinemisoskuse,
nende vaimse maailma arenemise ja eestikeelse sdna-
vara rikastamise seisukohast. Laul, muusika, riitmili-
ne liikumine, luule, kdne, ilmekas eneseviljenduse
oskus on vajalikud dpilase ilutunde kujunemisel.
Alates 1945.a. on koolitraditsiooniks kaks suuriiri-
tust aastas: jouludhtu ja Xevadpidu.Nendel iiritus-
tel on esitatud 50 ndidendit, mis on selleks kirju-
tatud vdi ainetel iimber tootatud meie tuntud lava-
jOudude poolt. Kooli teatrietendusi on kiilastanud
iile 50.000 inimese.

Kooli Oppetegevust on rikastanud arvukad Sppekdigud,
dppereisid ja vdljaspoole Rootsi piire ulatanud eks-
kursioonid. Alates 1952.a. on kooli 6. klassi Gpila-
sed teostanud dppereisi Norrasse.

Stokholmi Eesti Algkool on piiiidnud kasvatada oma
Opilasi teadlikeks eestlasteks. Neis on arendatud
eestlaste pShivoorusi - ausust, diglust ja t5dkust.
Kooli t&nu kuulub kSigile Opetajaile, lastevane-
maile, koolisdpradele, kes kdiki raskusi v8ites on
kindlustanud eesti kooli piisimise v88rsil.

Kooli tdhtpdeval kandusid mdtted kdikide nende ees-
ti kolleegide juurde, kes laialipillatuna iile terve
maailma on koondunud iihise eesmirgi {imber - GOpetada
ja kasvatada eesti noori, et nendega elaks edasi
eesti keel, sdiluksid meie rahva kultuurivéddrtused
ja omapdra. Armas kolleeg, olgu Sul jéudu selleks
ideeliseks vditluseks.
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EESTI MUUSIKAOPETUSE METOODIKAT
Arvid Randes

Kui Vazdelda tHienduskoolide laulmiskava ("Taienduskooli-
de t60pdllult",IV=1964) ja selle seletuskirja, siis v&ib
olla tundub see esimesel pilgul liiga ulatuslik ja nagu
oleks seal palju, mis taisnduskoolide oludes ja vdimalus-—
tes on iilearune. Neéiteks v3ib kahtlus tekkida selles osas,
mis puudutab ritmilise kilje kasitlemist. Kuid asjasse lid=-
hemalt siivenedes leiame, et see annab palju voimalusi lau~
lutundi mitmekesisemaks, huvitavamaks ja elavamaks tegemi~-
seks ja ei vdtagi vaga palju aega. Mis aga peaasi, kOik saa-
vad aktiivselt ksasas olla, ka need, kellel pole "laulu-
haalt". Praegusel ajal, kus ritml osa populaarses muusikas
on viga mdjule pdisenud ja millest eriti noored on vaimus-
tatud, peame seda huvi ara kasutama ja laulmis®petuse tee-
nistusse rakendama.

Vabas Eestis osutati ritmilisele kliljele laulutundides
suurt tdhelepanu, kuigi seda ei tehtud kdikides koolides
iihevdrra, nagu siin Rootsiskil, olenedes sellest, kui palju
dpetajail on asja vastu huvi, oskusi ja kogemusi. NSuab ju
t60viisi muutmine ja uute metoodiliste vdtete tarvitusele
vdtmine suuremat joupingutust ja hoolikamat tundide etteval-
mistamist, Ometi on asi seda vadrt, et sellele rohkem tdhe~
lepanu pddrataks, Sellepdrast pliian oma ettekandeis iliksikas-
jalikumalt k#sitleda just rlitmilist kiilge.

Juba Oppetdd alguses laulmise tO00kava koostades ja tehes ve-
likut lauludest, mida tahame aasta jooksul Opetada, tuleb
arvestada, et laulude valik ja jarjekord vastaks ka riitmi-
Opetuse seisukohalt pdhimtttele - lihtsamalt keerulisemale
ja kergemalt raskemale,

Peaaegu ainsa koolilauluraamatuna algastmele on meil tarvi-
tada prof. Juhan Aaviku "Kooli Ieelo"I, Autor litleb raamatu
seatestnas "Iaulude JjArjestamisel tuli aga paratamatultamn
vestada trikitehnilisi tingimusi ning ruumi sddstu ndudeid.
Telmainitut arvestades tuleb teoste kdsitlemisel laulumater
jali valida ja tarvitusele vdtta...-nii, kuidas see laulja~-
te hidlematerjnlile ja vOimetele on sobivam ja soodsam".
Ritmidpetuse seisukohalt oleks alguses kdisge sobivam kahe-
osalise taktiga laul veerandnootides. Selles on kfige liht-
sam ritm, meile juba h#dllist kaasa antud, mis avaldub siida-
metuksumises, hinvamises ja kOndimises. Kuid nii lihtsaid
laule on viga vihe, "Kooli Leelo" I-s mitte ilihtegi.

Kuid me ei tarvitsegi alustada Jjust kdige primitiivsemaga.

"Kooli ILeelo" i-s leidub kiillalt laule, mis sobivad riitmili-
se kiilje siistemaatiliseks kdsitlemiseks, kui need metoodili-
selt jarjestada, Seejuures pole iildse karta, et hiadleulatu~
se poolest laulu siia v3i sinna paigutamisega raskusi tekiks,
sest suurem osa lauludest ei ulatu iile 6-7 tooni (paljudi-5
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tooni), ainult kaks laulu ulatuvad iile oktaavi (9 tooni).

Jargnevalt vOtame léhemale vaatlusele kiisimuse, missuguses
jarjekorras koostada siin esinevaist lauludest tddkava jJa
kuidas kavandada iksikuid tunde, Nagu juba midrkisin, on sum-
remat tihelepanu osutatud ritmilisele kiiljele ja tunni ees-
mirgina on peamiselt madrgitud uus moment ritmidpetuse sei-~
sukohalt. Mitte sellepdrast, et see oleks tdhtsam kui meloo-
dia, vaid sellepdrast, et anda riitmilise osa kdsitlemiseks
rohkem niidiseid ja juhatusi, kuna sellel alal on dpetajail
vihem kogemusi.

Ainet tuleb kdsitleda nii, et lastele ei antaks valmistead=-
misi, vaid et nad lauvlu kuuldes ja tdhele pannes ise avas-
taksid ja leiaksid seda, mida me tahtsime neile 3petada,Sek
leks peame ritmiga tutvumisel alustama lauludega, kus rdhu-
alad tulevad selgesti esile ja laulu ette kandes korralikuls
rdhutama tugevaid taktiosi. Neile ndudeile vastab histi tun-
tud rahvalaul "Iaulge, poisid". Sellest ldhtudes vdiksime
koostada Jjdrgneva tddkava,

1. tund: "laulge, poisid, laulge, peiud%,

Besmidrk: rdhulise osa tajumine; tugev ja ndrk, kdrge ja ma-
dal heli (kuulmise harjutamine seoses hééletabamisegag

1. Sissejuhatuseks Opetaja Jutustab mBne lausega -~ kas
laulu tekkeloost (rahvalaul) v8i mil puhul seda lauldi @Eul-
malaul) voi endise aja pidudest (paremad road pidudel).

2, Opetaja laulab laulu ette ja juhib tdhelepanu selle-
le, et moned sdnad kostuvad (kuulduvad) tusgevamini,lissugu-
sed? (dpil.: laulge, hdis(sa). Iaulu kordamisel Zpetajapolt
liillakse iiheskoos tugevama sdna laulmisel ndppudega lauale
(v5i plaksutatakse kergelt ndppudega)., Nii saame kindla 1ii-
kumise, kus rShuzlasid midrgivad koputused lauale (esimesel
166gil igas taktis).

3, Peale tundmatute sdnade selgitamist (peiud, neiud,
jonn, viha jne.) loetakse iiheskoos s®nu viisiriitmis, kopu-
tades tugeva taktiosa puhul lauale,

4, Viisioppimisele asudes tuleb alguses selgitada mdis-
ted - kdrge ja madal heli, Iapsed piillavad Bpetaja laulu(di
mingu) kuulates leida sOna, kus hddl ldks kSige kOrgemale
(naised). Seda iiksikut heli piilavad lapsed jédrele laulda
koos ja iikshaaval, Kui see alguses mOSneél ei peaks Onnestuma,
siis esialgu mitte suurt tEpsust nduda, mis vdib lapse kart-
likuks teha. ﬁhelgi juhul ei vdi laulmist keelata vdi kedagi
laulmisest vabastada. Niisama leitakse Jja harjutatakse taba~
ma laulu kSige madalamat heli ja laulma asumisel alulu algus-
tooni. ILdpuks laulavad k8ik kaasa, kuna Opetaja ees laulab
v3i mingib. Kui tervet laulu korraga on raske meeles pidada,
siis v8ib harjutada lausehaaval, kusjuures iga lause algtoo-
ni juures on hea heli tabamist harjutada. Padrast jargnebd
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laulmine koputades v0i pleksutades, nagu seda sdnade Oppi-
misel tegime.

5. Ldpuks mingime laulu saatel, mida vB8iks korraldada
jargmiselt:
1. salm: lapsed k#ivad katest kinni hoides ringis, "H@issa"
jne., lauldes jdddakse seisma Ja plaksutatakse kdsi nagu
harjutatud,
2. salm: ringis seistes tehakse vastavate sOnade puhul toi=-
duvdtmise liigutusi vesema kiega; "Jdtke Jjonni" puhul vdik-
sid olla teistsurused (rahustavad) liigutused parema kidega;
"Hoissa" nagu esimeses salmis,
3. salm: hiipped kBtest kinni hoides; "HOissa" nagu enne.

Naszu esitatud n#idisest nihtub, vdime tunni todkava jaota-
da jargmisteks osadeks: 1, Sissejuhatus. 2, Iaulu esitamine
ja ritmiline analiilis, 3. SOnade seletamine ja lugemine., 4,
Viisi®ppimine koos helitabamisharjutustega, 5. Laulu korda-
mine (kasutamice md8nsguks, ritmiliste liigutuste saateks,va-
nemal astmel viimistlemiseks ja ettekande harjutamiseks).

Jargnevate tunnikavandite esitamisel on jadrjekindlamalt k&-
sitletud 2, todkava punkti, kuna teistest on lle mindud,kui
neis erilist uut ei esine, mis muidugi ei tahenda seda, et
need osad tunnis k#sitlemata jadksid,

2, tund: "Marjule" (1k, 3)

Besmidrk: rohuta osa tdhelepanemine; rdhulise Jja rdhuta osa-
de markimine kdeviibetega,

Alguses korratakse eelmisel tunnil OSpitud laulu koputuste-
ga vdi plaksutamisega; riitmitunnet silivendada.

2. Opetaja laulu saatel plillavad lapsed niilid juba kohe kopu=
tada rdhuliste osade puhul, Edasi esitame kiisimuse, kuidas
vO3iks nimetada neid osasid, mis rthuliste osade vahel asu-
vad (ndrgad, rdhuta). Neid mirgime tasasemate plaksudega,
liiies ndppe kokku umbes pea kdrgusel, Nii tekib rdhualade
markimisel kdte liikumine iiles-alla, Tugevate puhul koputa-
des lauale, alla, ja ndrkade puhul iiles, plaksutades umbes
pea kdrgusel,

4, Viisi®ppimisel helitabamise harjutustega v3ib jargnevail
tundidel lasta ndrgemail vdhehaaval rohkem katseid teha Jie
ge heli tabamiseks, tehes seda ettevaatlikult, et laps jul=-
gust ei kaotaks, ja talle lootust andes, et kiill see edaspi-
di Onnestub, Mdnel tuleb see vOime alles aasta vO0i paari pa-
rast, sellepdrast tuleb nii mdnegi dpilase juures leppida
sellega, et ta lauladb algul mingit ebamddrast hddlt. LoSpuks
laulmine koputuste ja plaksudega, nagu on harjutatud.Kul need
dra jatta Jja ainult viibata katega lilalt alla, siis oleme Ju=
ba joudnud taktilddmise harjutuseni.

5. Mdngimisel v0iksid iihed esineda Mannide-~Annidena,kes ees
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lihevad, teised Ninnide-Minnidena, kes Jjarele tulevad.Siin
jaab palau voimalusi nii Opetajal kui ka oOpilasil oma leid-
likkust kasutada,

tund: "Poigid ritta'" (1lk.

Eesmdark: kaheosalise takti tajumine ja mirkimine lugemise-
ga (iiks = kaks).

2, Riitmilise osa kdsitlemine nagu eelmiseski tunnis,kaheo-
salise takti lugemine seoses manguga laulu kordamisel.

5, Ritmilise liikumise vOimaldamiseks kasutame siin kOndi-
mist, "marssimist", kuna laulu sOnad selleks vaga hiid ju-
hiseid annavad: "Jalad sirgu, nina pilisti, sammud kdivad
matsudes." Kindlama takti saavutamiseks voiks alguses kOn-
dida iiheskoos plaksutades, Parast, kui takt kindlameks muu~
tub, asendame plaksud lugemisega (iks - kaks), sest marssi-
jad ju ei plaksuta kasi.

Niiiid on Spitud kaheosalist takti markima kolmel viisil: ko=
putamisega - plaktutamisega, taktildOmisega ja taktilugemi-
sega, ilma et tektist veel oleks rddgitudki.

4, tund: "Tijiu talutitrekene" (lk.4

Eesmdrk: pikemate ja lilhemate helide eritlemine kuulmise
jargi ja nende mirkimine noodikirjas: riitmisilbid: ta-ra,
tamm.

2. Enne laulu ettelaulmist juhib OSpetaja tdhelepanu sellele,
et mdned helid kdlavad laulmisel pikemalt (missugused?).,Ilau-
lu kuuldes ja takti liilles leitakse lthiselt, et "kaske"kos-
tab (kuuldub) pikemalt, kuna teised helid on lithemad.Et pa-
remat llevaadet saada, missugused just olid pikemad, missu-
gused lithemad, kirjutatakse tahvlile:

Tiiu talutil ekene kaskee kaske
PP NP A | »T O
ta—— ra ta — ra la—— ra fa — ra tamm ta —ra ftamm lamm

Alguses kirjutatakse tahvlile sOnade alla ainult noodirida
(ilma riitmisilpideta), kusjuures ithises vestluses selgub,et
neid mirke nimetatakse nootideks ja et noodid, mis margivad
lilhemaid helisid, mérgitakse lipukestega jne, Niiiid laulab
dpetaja ja nditab tahvlil jdrge pidades, missuguseid mnoote
just lauldakse, lapsed l&6vad takti, Tdhelepanu silivendades
leitakse, et lithemaid noote JjOuame laulda kaks tikki ihel
166gil, pikemaid ainult {the, Niud Spitakse tundma ka ritmi-
silpe ja kirjutatakse need noodirea alla, Need jddvad esial-
gu meil ka noodinimedeks: ta~-ra -noodid (kaks tiikki ihel 166-
gil) ja tamm-noodid (iiks ithel 188gil). Seejédrele laulab Ope-
taja laulu ritmisilpidega Jja padrast loetakse ihiselt laulu-
ritmi taratammitades: ta-ra ta-ra ta-ra ta~ra tamm ta-ra tamm
tamm,

4, Viisidppimisel pannakse tdhele, et sGnas "kaske" lauldak-
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se e~e kahes erinevas kdrguses heliga (seotud noodid),
mis noodikirjas mirgitakse: JJ , ktuna sidumata ta-ra-noodid’
laulunoodis mirgitakse barilikult lipukestega. Vahelduseks
laulda ka ritmisilpidega,
5. Liieutuste leidmine mAnguks ei tekita raskusi, sest sel-
leks annavad head juhatust laulu sOnad,

5, tund: "Ius sa kidisid, sokukene" (1k. 9)

Eesmdrk: jaotamine taktidesse.

2, Isulu kuvlates ja kidtega rShualasid viibates (takti liiieg
leiavad lansed lithemad Jja pikemad noodid ja piillavad niilid ju-
ba ise iihisel joul (vajaduse korral Gpetaja abiga) tahvlile
kirjutatud s®nade alla kirjutada vastava pikkusega noodid.

Kus sa klesid, kus sa kdisid,| so—ku-tke—ne

PPIPII N

Mdrge: Esialgu jdetakse taktikriipsud tdmbamata, See tehgk-
se alles peale arutlust. Opilase jaotatakse kahte riihma,.Uks
osa mirgib laulu kuulates rdhualasid takti liilles vdi plaksu~
tades, teine osa koputab taratammitades lauluriitmi., Nii sel=-
gub, et laulus on nagu kaks isesugust liikumist samaaegselt.
Esimene on kindel rBhualade kordumine, mis jadb alati samaks
terve laulu ulatuses (takt), mida saame ndidata kdsi viiba-
tes alla-iiles, Teine on helide liikumine, mis v3ib olla vi-
ga muutlik, olenedes helide mitmesugusest pikkusest (riitm),
mida saame lugeda taratammitades v3i koputades kaasa igale

noodile.

Nilid tekib kiisimus, kuidas neid liikumisi noodis mdrkida.
Helide kiiremat vdi aeglasemat liikumist Oppisime liles t&d-
hendama juba eelmisel tunnil, mirkides lihemaid ja pikemnid
helisid ta-ra ja tamm-nootidega. Kuidas aga mirkida tugewd
ja ndrgad rohud? Kuidas n#didata, millal peame 160ma kitega
alla, millal iiles?

Iastel on juba tundmine, et meil on tegemist rdhupaariga:
tugev-ndrk, mida oleme JSppinuvd tajuma tugevate-ndrkade plak-
sudega alla=-iiles viibates v0i lugedes kondimisel iiks-kaks,
liks~-kaks, I0puks leitakse iihisel arutlusel, et niisugused
rdhupaarid eraldatakse iliksteisest plistloodis kriipsudega,
mida nimetatakse taktikriipsudeks, kuna kriipsude vahel ole-
vad jédrgud nimetatakse taktideks, Kriips tdhendab seda, et
algab uus takt,; mida tvleb ndidata allalddgiga, sest esime~
ne osa taktist on rdhuline., Nilld selgub ka, miks kdtega vii=
pamist laulmisel nimetatakse taktildcmiseks: me nditame ju
iga allalddgiga uue takti algust, Sellise arutluse jooksul
tommati iithisel kokkuleppel meie ndidises ndaidatud takti-
kriipsud.

5. Mingu osas v0iks osa lapsi laulda soku osa, teised har-
ra osa, kusjuures sokud imiteerivad pihkimise, tagumise jne.
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liigutusi. Kui on @ega, v0ib laulu kordamisel osad Umber
vahetada, nii et k8ik saavad sokkude osas esineda.

6.tund: Kevadelaul:"Juba linnukesed vidljas laulavad"(lk.4)
Taktidesse Jjaotamine., Kahelddgiline noot.

2, Kuna tzkti miiste on niiid tuttav, siis plliame laulu
kuulmise jédrele taktidesse jaotada. Kirjutame s@nad tahvli-
le. Iaulu kuuldes Jja takti liilies paneme tihele, missugused
silbid on rBhulised (kdte alla liilies), nende ette tdmbame
taktikriipsud. Nii saame iihte lausesse neli takti:

Juba 1inn ulk e s ed ,v dl jas 1laulajvad

Edaspidi vaatlusel selgub, et esimeses taktis peame laulma
neli nooti (ta~ra ta-ra), teises kaks nooti (tamm tamm),
kolmandas jdlle neli, kuid viimases taktis ainult Uhe noodi
mis on nii pikk, et kestab mdlemad taktilddgid (alla~iiles).
See on jdrelikult kaks 100ki pikk, Nditame, kuidas see kire
jutatakse -d Jja loeme seda tiheskoos: ta-a, Pirast analiiiisi
saame tahvlile Jjédrgmise pildi:

Juba linnulkesed| vdljas laulalvad
R B I P
ta—ra ta — ra |tamm tamm ta — ra ta — ra| ta—a

5. Iaulu s®nad annavad palju vBimalusi mitmesuguste ndhtus=
te kujutamiseks,

7. tund: "Ratsasdit'" (1k. 8)
Besmidrk: pausiga btutvumine.

2. Belmise tunni eeskujul jaotame laulu taktidesse ja vaat-
leme, mitu ja missugused noodid igasse takti peaksime kirju-
tama. Analiilisides selgub, et teises ja neljandas, samuti ka
kiimnendas ja kaheteistkiimnendas taktis me iilesloogi puhul
iildse ei laula, Niisugust vaikimist muusikas nimetatakse pau-
siks., Ka pausidel on mitmesugung pikkus nagu nootidelgi, Siin
kestab pausi pikkus ithe 156gi. Uhelddgiline paus mirgitakse
kirjas: . Taratammitades loetakse pausi puhul - sss.

Siin peaks lapsi tutvustama ka staccato’ga, mida mirgitakse
punktiga noodi kohal, mis tdhendab seda, et noot kaotab um-
bes poole omast pikkusest, nii et pool osa noodi pikkust
jadb pausiks.,

5. Iaulu sOnade jarele otsustades kujuneks mdng viga elavaks
nii et korrahoidmine ldheks raskeks. Sellepdrast vOiks min-
gu korraldada nii, et k8ik seisavad ringis, laulavad Jja plk-
sutavad, Kordamddda "ratsutavad" osavdtjad lmber ringi., Sa-
gedasti on mOnusam mingu nii korraldada, et ilhed laulavad,
kuna iiks v8i rohkem illustreerivad (dramatiseerivad) tege-
vust laulu sdnadele,

Mirge: Kui soovitakse tutvuda ka pooleldtgilise (kaheksan-
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dik) pausiga, siis sobib jdrgmiseks Oppida "Mina viike poi-
siklutt" (11.13) voi korrata "Poisid ritta" (1k.3), mille
kidsitlemisel varemalt ei pddratud tEhelepanu pausile,Poo-
lelddgilise pausi kdsilemine kohe nilid oleks soovitav ka
sellepdrast, et meil staccato-nootidest rdikides oli juba
juttu vaikimisest, mis kestab pool 1060ki.

8, tund: "Iapsed tuppa" (1k.13)
Tutvumine kolmeosalise taktimddduga.

2. Kuna lapsed on harjunud kaheosalise taktiga, siis piilla-
vad nad muidugi ka selle laulu Jjuures seni Opitud taktilss-
misega toime tulla, Et kaasa aidata kolmeosalise takti avas-
tamiseks, tuleb alguses laulu esitamisel eriti tugevasti
r8hutada iga takti esimest 160ki ja lasta takti lugeda.Nd-
nigi leiab, et midagi nagu ei sobi liks~kaks lugedes.,LOpuks
avastatakse, et palju kergem on lugeda ilks~ kaks -kolm.
Niid loetakse kooris mdngule vdi laulule kaasa liks~kaks~
-kolm ja Opitakse kolmeosalist takti 100ma: ¢

2
Tahvlile saame vastava riitmilise analliisi:

Lap —sed tup — pa! | Ta — li tu — leb! | Lu —me—lell on |6u—es ju!

AP PP A N Y

ta — ra tamm tamm| ta — ra tamm tamm| la — ra tamm tamm| ta — ra tamm,

Noodirea ette kirjutame number kolm, mis tZhendab seda, et
igas taktis on kolm 100ki, Seni lauldud lauludes oli kahe-
100giline takt. Nende ette oleks vdinud kirjutada number
kaks, mida edaspidi teemegi, et kohe alguses teaksime,kui-
das takti liita,

Ritmitunde siuvendamiseks vOiks teha kerget ritmilist dik-~

taati.
JJI))’)’J’IJJ‘ pdrast})}ﬂuldhanJ}

Opetaja plaksutab esiteks: ) J’ ) t’

Lapsed piiiiavad mdistatada, kumb oli kolmeosaline takt.

Pdrast plaksutatakse iliheskoos liht ja teist riitmi ja meenu-
tatakse, missuguste laulude juures meed esinesid.

Mitmesuguseis muid vOtteid riitmitunde arendamiseks leidub
"Taulmisdpetuse t6kava" seletuskirjas ("Tdienduskoolide
t66ps1lult” IV, 1k.23).

tund: "Ohtul" (Unerahu tooja
Kolmelddgiline noot.

2. Selle laulu riitmilise analiilisi teeb raskéks see, et igas
noodis on peidetud kaks voi enam taktilddki, s.o., niihdsti
rdhulised kui ka rShuta osad iithes noodis, Sellepdrast on

parem laulu esitada nii, et lapsed koputavad alguses kolme=-
osalist takti., Opetaja laulab (v3i mé&ngib) sellise saate =
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muusika saatel laulu ette, Iapsed leiavad, et mdned noodid.
on kahe-, teised kolmelSdgilised. Ldpuks kujuneb tahvlile
jirsmine analiilis:

U — ne ra — hu too — ja 006 on| tu — le +mas —4—————

3/ d 4|4 d|4d |4 J: 223

ta—a tamm |ta—a tamm|ta—a—a|ta—a—a|ta—a tamm|ta—a tamm|ta—a—a+a s SS

Uhtlasi seletatakse , kuidas kirjutatakse kolmelddgiline
noot, mis tdhendus on vibul kahe noodi vahel, 3pitakse kir-
jutama kordamismérke, mis esinevad laulu 1dpus.

4, Viisidppimisel tuleb tdhelepanu Juhtida &igel kohal hin-
gamisele., Harjutada korralikku hingamist, et oleks vajalik
ghutagavara, et suudaksime v8rdlemisi pikad noodid lause 15-
puni korralikult vélja pidada.

10, tund: "Chtul" (08 niild jduab jdlle), C.H, Rinck
Tutvumine neljaosalise taktiga., Neljaloogiline noot.

Analiiisimisel leiavad lapsed, et laul on kaheosalises tak-
tis. Sellega v&ib ju ndus olla, kuid lZhemal arutlusel sel-
gub, et rahuliku ja vaikse meeleolu edasiandmiseks pole hea
rohutada teist sdna (jBuab) sama tugevasti kui esimest, sa-
muti oleks ebaloomulik rdhutada teist silpi sBnas "jalle",
ka oleks raske mGelda kahte r8hku viimasele noodile mB3lemas
lauses, Viisi voolavamaks tegemiseks liidetakse kaks takti
iheks, Nii saadakse neljaosaline takt, kus peardhk on esime-
sel silbil, Kolmandal taktilddgil on kiill ka rdhk (endisest
kaheosalisest taktist), kuid see rShk on nSrgem kui esimene
ja nimetatakse kOrvalrdhuks, Arutelu toimub tahvlile kirju-
tatud analliisi vaatlemisega,

Opitakse kirjutama neljalodgilist nooti ja harjutatakse 165-
ma neljaosalist takti, ¢ :

2
Vdiks anda ka neljalddgilise noodi nimetus =~ tZisnoot.Edase
pidi ka teiste nootide nimetused: pool-, veerand- ja kahek-
sandiknoot, kul laste teadmised matemaatikas niikaugele on
joudnud, et nad sellest suudavad aru saada.

Peale Opitud oskuste ja teadmiste noodidpetuse alal esine-
vad "Kooli Leelo" I veel mBned seigad, mida tuleks kdsitle-
da seoses Opitavate lauludega. Need on: eeltakt, kuueteist-
kiimnendikud noodid ja kuueosaline takt (6/8).

Beltakt,

Eeltaktiga tutvumiseks vOtame vdimalikult lihtsama rlitmiga
laulu veerandnootides. Viga histi sobib selleks koraal "Mu
siida drka liles", 1k, 23,

Et mdista, kuidas tekib eeltakt, selleks loeme alguses iihes-
koos laulus®nu, rdhutades tugevaid silpe, seejuures takti
liiies, Iugedes tulevad rdhuga silbid teravamalt esile kui
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lauldes. Nii saab paremini mdistetavaks, miks allalddk pesb
toimuma lause teisel silbil = (sii~ Jja kii-):

Mu| si—da dr—ka| i kii—da Loo—jat | laul—des
flfrerleerier rele e

Kirjutades s®nad tahvlile ja markides rdhuga silbid, saab
selgeks, miks esimene sOna "mu" peab jddma taktikriipsu et~
te, Nouab ju taktikriips enda jarel rdhuga nooti.

Sellega iihenduses harjutada ka taktilodmist. Eeltakti-100k
(laulu algusl&dk) 1liilla paremalt tilespoole, et jirgmist rd-
huga 166ki silbil sii= oleks vdimalik alla liida.

Beltaktile tuleb tdhelepanu juhtida ka teiste laulude puhul,
kus see ette tuleb. Nditeks kahecsalise takti juures "Oh
sed niiid tulge" (1k., 18) jne. Iaulus "Oh jdulupuu"(lk.20)on
eeltaktis kolm nooti (poolteist taktilddki). Need tulevad
jdllegi liiia kBrvale Jja iiles, sest peandue on, et takti esi-
mene 166k oleks alla.

Niiteid taktilddmiseks laulu alustamiseks eeltakti puhul:

) ] lu-

N4 I .
__--,.YX. EX"‘ PR g
& ) 'l i ”
414 ¥, 2/4 i, 314 ,f

/

ii—les ja

Mu sida drka iiles Oh lapsed, niiid tulge Oh joulupuu

Taktilddmine eeltakti puhul saab paremini mdistetavaks, kui
m3tleme, et eeltakt Jja 1loputakt moodustavad alati kokku the
terve takti, Taktilodgid, mis eeltaktis tervest taktist puu-
du jddvad, leiduvad ldputaktis. See tuleb selgesti esile lau~-
lu kordamisel: 18putaktis 100me takti esinesed 160gid ja jéat-
kame kohe jirgmise 160giga (16Ckidega) eeltaktis laulu uues-
ti alustades, Muidugi tuleb arvestads, et laulu 1l8pus tempo
muu tub mdnikord aeglasemaks, esineb fermaat (pikendusmirk)
jne.

Esitatud ndidistes on mdeldavad 160gid enne eeltakti mirgi-
tud katkestatud joonega. Sagedasti algab eeltakt pooleldd-
gilise noodiga (Ch lapsed, Oh jdulupuu). Esitatud ndidistes
on poolitatud vastavad 180gid. Mdnikord ongi sobiv takti
liilies niidata poolelddgilisi noote (ndidates iga nooti nagu
laulame) lauluriitmis, eriti siis, kui tempo on aeglane.Llii-
gutused taktildomisel kujunevad igailihel isikupdraseks nagu
kdekirigi, seepdrast pole mBeldav, et need oleksid sarnased
tdpselt sellele, mis on skeemil ndidatud. Muidugi pole sel=-
lega, mis siin on taktilddmisest kirjutatud, mSeldud, et
peaksime lastega harjutama taktildomist eeltaktiga laulu
alustamiseks, aga hea on neid sellega tutvustada, et nad pa-
remini meie taktilodmist mdistaksid.
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Kuueteistkiimnendikud.

Need esinevad laulus "Krokodill" (1lk. 12). Kuid selgema mil-
di saab neist siis, kui valida laul, kus selgesti on n&ha,
et liks taktilodk on jagatud neljaks noodiks. Selleks sobiv
%EU1 on "Kooli ILeelo" II 1k, 51: "Tere, Toomas, tolumats”,

ehdslselt lauldes on see ka palju kergem kui "Krokodill",

Silpnimetused kuueteistkiimnendikkude lugemisel on Ta=ri-ta~-
ri; nii siis ta-ri-ta-ri-noodid. Riitmiline analiiis tahvlil
kujuneb jargmiselt:

Te—re Toomas, te—re Toomas,| to—lu—mats

DIRE R RER RPN

ta—ri— ta—ri ta—ri ta—ri |ta—ra tamm

"Krokodilli" puhul on analiiis jdrgmine:

2080 IRV TREIN T

ta—ra ta—ra ta—ta—ritamm| ta—ta—ri ta—ra ta—ta—ri tamm

Sin—gel—vin—gel | ni—na—prill, |meil o—Ili ko—dus [kro—ko— dill

a a 6 aktimdo a?

Selles taktim@ddus on laulud "Karjemaal" ja "Piiri, padri”
(1kx. 6 ja 9). Kuid otse nende juurde asudes tuleb korraga
liiga palju uusi mdisteid, mis teeb esialsgu raskeks nende

laulude paigutamise meie ritmidpetamise silisteemi., Enne nim,
laulude Sppimist peaks olema tuttav kaheksandiktakt, s.o,

taktim®0t, milles rdhuosade algithikuks on kaheksandiknoot

(JY), mitte veerandnoot (J), nagu oli senini.

Selleks sobib hidsti laul "Meie elu" ("Kooli Leelo" II 1k.11
"Kui mina alles noor veel olin"). Analiiisides leiame, et
kuigi laul on kirjutatud kaheksandiknootides, seda me el
saa siiski laulda kaheosalist takti liilles, nagu nditeks
"Iaulge poisid", Neid kahte laulu vdrreldes mirkame juba
esimeses taktis, et nende iseloom rdhualade poolest on eri=-
nev.

2 Laulge poisid Kui mina alles

rrrI A3 22}

Iauldes "ILaulge poisid" ei vaja sBna "poisid" r8hutamist,
kuna "Kui mina alles" lauldes ei saa all(es) kuidagi rthu-
tamata jadtta, Edasi arutades selgub, et sellele laulule
sobib neljaosaline takt, kusjuures kaheksandiknoot on saa-
nud taktilugemise algiihikuks.,

Teiseks tuleb vaadelda, kuidas tekib 6-osaline takt. Head

vdimalust analiiisiks pakub "Keerle, veerle jSeke" ("Kooli
Leelo " II, 1lk. 33). Siin on selgesti ndha, et kaheksandik-
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noodid on taktilugemise algihikud ("Karjamaal" ja YPiind,
paAri" on need peidetud veerandnootidesse). Seda laulu vdi-
me vaadelda kui kolmeosalise taktiga laulu, aga samadel mo-
tiividel kui "O6 niiid jSuab jadlle" puhul on iihendatud kaks
takti Uheks liittaktiks. Nii oleme saanud kuueosalise tak-
timdsdu (6/8).

Nitd alles vd8iks olla kergemini m@istetav "Karjamaal" ja
"Piiri, pddri" ritmiline ebitus. Kuid see ei tdhenda veel,
et neid laule ei vdi varemini Oppida. Seda saame kuulmise
jarele vdga histi teha, kuid ilma riitmilise kiilje analiiii-
gsita, nagu me mdnikord muidki laule vajaduse korral paigu~-
tame oma tO0kavas ettendhtud laulude vahele ja kavandame
tunni teisiti.

Milid oleks mdeldav ka tutvustada lildiselt tarvitusel ole -
vaid taktimddtude mirke: 2/4, 4/4, 3/4, 4/8, 3/8 ja 6/8 ,
Muidugi, kui lastel vastavad matemaatilised mdisted on Opi-
tud,

4/8, 3/8 ja 6/8 taktimddtude kdsitlemisel ei sobi enam riit-
misilbid, sest enam ei saa lugeda:J‘J‘ = ta-ra, vaid need m
niiid kumbki terve 100gi pikkused. Samuti pole veerandnoot
( J ) enem tamm, vaid see on niilid kaks 180ki pikk (peaksi-
me lugema ta- ). Punkteeritud veerandnoot J.vastab niid
poolnoodile (g+) kolmneljandikus taktis, s.o. kolm 180ki.

Punkti abil pikendatud nootide kisitlemine

Koige raskem laul "Kooli Leelo" I-s on meie hiimn oma punk-
teeritud nootidega. Nende tundmadppimiseks ja harjutamiseks
on jdllegi vaja alustada riitmilt lihtsamate lauludega, kus
need korrapirasemalt esinevad, Siin oleks kohane "Eesti on
me isamaa" ("Kooli ILeelo" II, 1lk.4), kus iga lause esimeses
taktis esineb punkteeritud veerandnoot, mis pakub head vdi-
malust sellise riitmi kindlamaks omandamiseks.

Ees on me i~ sa— maa

R

ta—am—ra tamm tamm | tamm tamm ta—a

Harjutamisel loetakse v0i lauldakse riitmisilpidega, plak-
sutades seejuures kitega igal takti 160gil. Taamra on vi-
ga hea ritmisilp - kerge on keskmist osa -am- pikendada ja
Usna vidhese harjutamisega tuleb -ra 3igel kohal, teise tak-
til6dgi teisel poolel,

Jddb veel iile harjutada punkteeritud kaheksandikku koos
kuueteistkiimnendikuga (J! } ), mida on kaunis raske tdpselt
laulda, Selle harjutamiseks on rilitmisilp tai-ri (tai -kol-
mandas valtes), Tuntud laulus "Kui Kungla rahvas'" esineb
see ritm korrapdraselt, mispdrast see laul on iisna kohane
mainitud ritmi harjutamiseks,
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Kui Kung—la rah—vas | kuld—sel a’al, kord | is—tus ma—ha | s66—

FI) S S ARV S S S

ta tai— ri ta— ra | tai — ri ta — ra tai—ri ta—ra tamm ta—

punkteeritud kaheksandik peab olema kolm korda pikem kui
jargnev kuueteistkiimnendik, kuid sagedasti jitab t&psus sel
puhul soovida. Parema kindluse saavutamiseks tuleb sellis-
te laulude harjutamisel rlitmitunnet tihti tairitamisega te=~
ritada. Onneks on "Kungla rahvas ja ka meie hiimn selle poo~=
lest tdnulikud, et neis punkteeritud nootidele vastab ena-~
masti tugevavilteline silp. Raskem on lugu, kui kuueteist-
kiimnendikule satub pikk kolmandavdlteline silp, Seal on har-
jutus omal kohal,

Ritmiorkestexr.

Eespool V tunni ndites "Kus sa ki3isid, sokukene" olid opi=-
lased jaotatud kahte rihma, kus iilhed plaksutasid igal tak-
ti166gil, teised koputasid laulu ritmis, Nii saadi ihel
ajal kaks liikumist. Seda vdtet vdib kasutada ka teiste lau~
lude juures. Kui nim, kahele liikumisele lisada kolmandaks
jalakoputused igal tuzeval taktilédgil, siis saame laulu
saateks jargmise kaasmangu:

S WY S e D

Triangel ¢—6 06—

Pulgad l J 4 44 da
Trumm J P J 2 J - ]
Asja vaheldusrikkamaks tegemiseks kasutatakse koputamiste
ja plaksutamiste kOrval mitmesuguseid lastekohaseid riitmi-
instrumente nagu -~ trumme, triangleid, puupulki, kastanjet-
te jne. Kui esitatud ndidises asendada koputused triangli-
ga, plaksutused pulgalddkidega ja jalakoputused trummiga,
siis on laulul juba "orkestri" saade,

Saatemuusikasse meloodilise elemendi saamiseks kasutatakse
ksiilofoni ja kellamsngu (tavaline laste mdnguasi, metallo~
fon). Saateming ksiilofonil v3ib olla vidga lihtne iilhe-kahe-
taktiline motiiv paaril-kolmel toonil, mis ikka uuesti jal-
le kordub (ostinato). Mangimise kergendamiseks JjHetakse pil-
lile ainult mingimiseks vajalikud pulgad, kuna teised kdr~
valdatakse. Nii on eksimine peaaegu voimatu ja iga Opilane
on suuteline ksiilofonil kaasa mingima, Nditeks vOiks "Uhti
-uhtile" seada jargmise kahetaktilise kaasmingu (ostinato)
mis kogu laulu kestvusel jadb ikka samaks.

e |

) <O |

= O

Kite plaksud i e

-
Triangel " I] J 'J J
| 4 44
= Trumm —4—J————A—J—J—

T

IH_‘

Kellamding | \l-;-
[d

P
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Ksiilofon |
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Ritmiorkestris v3ib kasutada ka gitarri, mandoliini voi viiu-
1it, nappides lahtisi keell ilma sOrmede asetuseta vOi min -~
gida klaveril mdnda tooni.

Asja mitmeklilgsemaks tegemiseks vOivad pillid iiksteise jhrel
Juhataja mdrguandel sisse astuda, Ndit, esimesena teeb algust
trumm, paari takti jdrele seltsib talle triangel, selle ji -
rel tulevad kaasa kellamdng ja ksiilofon., Kui saatemuusika
riitm on mOne takti jArele kuulajaile tuttav ja mingijail kine
del, tuleb alles laul. Uksikute salmide vahel vdib olla Ju -
hataja &randgemise jarele mdned taktid saatemuusikat,Uut sale
ni alustades v3ib mdne instrumendi dra Jjédtta vdi juurde vit~-
ta, kul laulu iseloom seda nduab vdi kul tahetakse teatud md-
ju saavutada., Siin on vdAga haid vdimalusi tugevat ja tasasst
mangu harjutada, Kui mOni Spilane on vdimeline viisi kaasa
mingima mdnel instrumendil (blokkfloddil, tonetil), on ette-
kanne seda huvitavam ja sobilb vaga hasti esinemiseks kooli
peol, Idpetades v3ib orkester ka jarelmdngu midngida,kusjuures
pillid el tarvitse kBik korraga ldpetada, vaid vdivad seda te-
ha {iksteise jdrel., KBik oleneb Bpetaja Jja Spilaste maitsest
Ja leidliklrusest,

Tuleb aga hoolitseda selle eest, et orkester ei muutuks lii-
ga kdrarikkaks ja illhetooniliseks. Parem on mitte lasta k¥iki
pille kogu aeg kaasa mangida, vaid vaheldumisi dra jHidda ja
uuesti sisse astuda, mis teeb asja mitmekiillgsemaks ja huvi-
tavamaks., Siin on viga palju vdimalusi niihdsti ritmikaas-
mangu loomisel kui ka selle ettekandmisel.

Ldpetuseks.,

Pole mdeldav, et kdik siin esitatu meie t#ienduskoolide olu~
des ja vOimalustes iihe Oppeaasta Jjooksul 1abi vBetakse,Palju
peab paratamatult Jjddma Jargmisteks Oppeaastateks, kuigi
vdibolla ilihenduses teiste lauludega, olenedes dpilaste are-
nemisastmest ja vajadusest kooli lauluvara suhtes.

Siin esitatud Gppeviis on mdeldud niitena, kuidas ldhtudes
laulust Opilased omandavad teadmisi Jja oskusi kuulmise, té-
helepanemise ja analiiisi teel, mida kohe kasutatakse lauldes
takti lilles, mingides ja vOimaluse korral riitmiorkestri moo-
dustamisel.

Esitatud kava jdrele vOiks t060le asuda siis, kui lapsed on

omandanud juba lugemisoskust, nil et nende silm on harjunud
kirjatahtedega, siis ei tee ka nootidega tutvumine suuremid
raskusi.

Bi saa aga kunagi Oelda, et oleks liiga hilja sellega alata,
kui enne pole vastavaid teadmisi omandatud. Sagedasti olek-
gid vanemadki lauljad tdnulikud, kui need probleemid Jjarje-
kindlalt 18bi vdetakse., Muidugi jSuavad vanemad dpilased
palju rutemini edasi, aga ometi tuleb hoiduda sellest, et
ithelgi tunnil ei vdetaks rohkem kui iiks uus probleem kidsit-
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lemisele., Nooremal astmel aga v3ib sagedasti vajalik olla

siin esitatud t00kavas mOnegi tunni Jjarele teine samalaad-
ne laul vahele liikkida, et sama asja veel teise laulu Jjuu-
res korrata Jja siivendada, kui see korralikult on omandatud.

Kui lapsed asukohamaa koolides on Sppinud riitmisilpe, siis
on mdeldav neidsamu kasutada ka tdienduskoolis, et mitte {im~
ber dppida. Eesti tarvitusel olnud tamm, ta-ra ja ta-ri-ta-
ri’le vastavad rootsi koolis: ta, ta-te Jja ta-va-te-ve,Siia
saabunud laulmisSpetuse kdsiraamatuist ndhtub, et praegu
Testis kasutatakse tamm ta-ra ta-a (J J]J) asemel:"samm
jooksen se-(e)is", s,o, noodi pikkust markivad sdnad on moo-
dustatud ldhtudes kdndimisest (marssimisest), Siia vdiks
juurde lisada, et kasutatakse ka mitmesuguste s®nade ritme
helide kestvuse Opetamisel, ndit.: linnukene lendab taeva
all (JF3d &3 J ). Besti rahvaluules leidub sBnasepitsusi
tantsulugude ritmi edasiandmiseks. Naide:"Vatlupsadi, luu-
sangadi”,

Olzusgi et esitatud ettekandeis on olnud juttu peamiselt xite
mist, me ei tohi siiski unustada, et see kiilg on ainult iks
osa muusikadpetuses., Riitmile liiga suure ilekaalu andmisel
jiiksime primitiivse muusika tasemele, kus me ei suuda ilu-
meelt kasvatuslikult arendada ega tundeelu rikastada. Toe-
lise ilu muusikale ja laulule annab ikkagi meloodia, kasu-
tades mitmesuzuse kOrzusega helisid Jja helistikke, mis an-
nab arvamsatuid vdimalusi uuteks motiivideks ja viisideks,
See helide liikumine teatud helistike piirides pikaajali-
gelt vidljakujunenud tavade Jjadrele annabki peamiselt laulu~
le rahvusliku omapéra.

Kodu=- ja isamasarmastuse aluseks on lapsepllve elamused ja
milestused, mis meie hinges edasi elavad ja veel t8isinime-
se eas ning vanaduseskl siidame hellaks teevad, Eestiga seo-
tud milestusi "aladdrsega tédnavas' me el saa oma lastele
siin v88rsil pakkuda, kiill aga saame neile eluteele kaasa
anda meie rahva vaimuvara, Viga suure osa sellest moodus-
tab eesti laul., Sellepdrast Opetagem eesti laule, millede
koduhelid jdivad hinge helisema lapse-ea Jja nooruse miles-
tusena eesti kodust, eesti koolist ja eestl sdpradest, muu~
tudes vastukaaluks vodrastele mdjudele ja aidates meie noo~

ri endid eestlastena tunda ja eestlasteks ka jédada,
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MALRKMEID TOOVALJALT
H. Rajamaa

Dots. T. Kiinnapase ulatuslik kirjutis "Intelligent-
sus ja selle méStmine" ("Tdienduskoolide t66pSllult"
II, 1962) vihjab vajadusele laste iildise andekuse ja
nende mitmesuguste vdimete, kalduvuste, huvide ja
iseloomuomaduste Jdigeaegsele ja 8igeviisilisele tun-
netamiselel. See aitab meie silma koolitada. Ja koo~
litatud silmaga tehtud tdhelepanekute ja tegelike
kogemuste pShjal on meil lisna kerge tdhele panna las-
te erinevaid v8imeid. Uks suudab vahem, teine rohkem,
nagu see esineb ka kehaliste vBimete alal, Kasvatuse
iilesandeks on laste vGimeid arendada, aga nende aren-
damise ulatus on individuaalselt erinev. Oma teadma-
tusest vOime mOne lapse liiga raske lilesande ette sea-
da - ta ei suuda kaasa tdotada. Seda mittesuutmist me
tihtilugu seletame lapse laiskusega, mugavusega,mit-
teviitsimisega, tahte- ja huvipuudusega jne. Asja ld-
hemal selgitamisel on paljudel kordadel ilmnenud vas-
tavate vO@imete puudumine ja sellest tingitud mitte-
suutmine. Muidugi v8ib m8nel puhul ka mdni muu asja-
olu oma osa etendada, ndit. distsipliini puudumine,
aga see on kergesti selgitatav.

Tihti v8ime tdhele panna kooliklassis ja noorteriih-
mas, et vaimselt ja kehaliselt tugevamatele Gpilaste-
le, kes on energilisemad, algatusvdimelisemad ja et-
tev8tlikumad, antakse rohkem v3imalusi oma vOimete
arendamiseks ja néditamiseks. NOrgemad seatakse ena-
masti passiivselt pealtvaataja ossa. Meie koolide

ja noorte isetegevuse iilesandeks on aga k8ik kaasa
tdmmata, anda kdigile vastav jdu- ja huvikohane iiles-
anne ja tegevus.

Laste erinevate v8imete, huvide ja kalduvuste suurt
mitmekesisust arvestades peame tegema praktilisi ja-
reldusi dppeainete valiku ja ulatuse, dppetddviiside,
ndudmiste ulatuse jne. suhtes. Mis puutub dppeaine-
te valikusse, siis meie t&dienduskoolides langeb ras-
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kuspunkt peamiselt humanitaarainetele (keeledpetus,
kirjandus, ajalugu, lauludpetus). Puuduvad matemaa-
tika, fililisika, looduslugu iihes selle juurde kuulu-
vate eriainetega, kdsitoo, vdimlemine j.t. tne s3-
naga, puuduvad kdik reaalained ja vdimalused &pi-
laste kdelise tegevuse arendamiseks ja nditamiseks
(véi siis vidga piiratud ulatuses).

LOviosa meie tdienduskooli t58st kulub eesti keele
dpetamisele. Rohkem reaalainetest ja k#delisest te-
gevusest huvitatud ja vastavate eriv8imetega dpila-
sed ei saagi omi erivdimeid n&didata ega ennast n.d.
vidlja t8sta. Kui ndit. eesti keele hddliku- ja vor-
midpetust kédsitletakse kodumaalt kaasa toodud gram-
matilisest slisteemist ldhtudes ja teeme seda vanane-
nud keeledpetuse meetodite abil, siis ei ole mida-
gi imestada, kui osa meie noori siin v&8rsil ei suu-
da sellest kuidagi aru saada, et see muutub neile
vastumeelseks ja peletab nad 1dpuks eesti koolist
minema. Neil lihtsalt puudub vastav v3ime eesti kee-
le hddliku- ja vormidpetuse keerulise ehituse tai-
pamiseks., Muidugi on kiillalt ka neid, kes seda suu-
davad mdista.

See on iiks ndide t66pdllult. Kui me miarkame raskusi
oma 8pilaste juures, kas ei tuleks siis selgitada
nende erivdimeid ja nendele vastavalt oma Bppetds-
viise ja ndudmisi seada? Ehk muutub siis neilegi
koolis k#dimine meeldivaks?
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VaARIA
esti Opetajate Keskihingu juhatuse algatusel A.J. Leinjdrve
poolt korraldatud ankeet Austraalia, USA ja Kanada eesti tHien-
duskoolide olukorra kohta on k¥ikjal suurt tiéhelepanu Aratanud.
See on esimene suursaavutus, mis andis meile lisna ulatusliku
{ilevaate eesti koolide v a4 1 i s e s t olukorrast nim.maades.

Miid oleks tarvis astuda jargmine samm ja hakata selgitama ja
uwurime {ile maailma, ka Euroopa maade, eesti koolide, lasteaiad
ja keskkoolid kaasa arvatud s.1i s em i s e tegevuse olukor-
da (Bppeabindud, Bdppetdcviisid, dpikud ja saatematerjal, &Spi =
laste joudlus eri Oppeainetes jne,)., See on ettendhtavalt viga
ulatuslik uurimus ja see oli arutusel Eesti Upetajate Keskithin-
gu juhatuse viimasel koosolekul, kus otsustati vastavate eel~-
t66de tegemisele asuda EOK kiesoleva aasta tegevuskava raamides.
Eesti Opetajate Keskihing saab tuleval aastal 20-aastaseks.Vdib
olla saame sel juhul ilmuva "Biilletddni" 20, numbris avaldada
uue ankeedi tulemused ja kokkuvdtte? See oleks teiseks suursaa-
vutuseks Keskithingu 20. kilomeetripostil!

Eeloleval suvel toimub Sydney’s - siis on seal talv - Unetaja-
te Maailmaliidu WCOTP aastakongress., LOK juhatus valis sellele
oma tdisvolilisteks esindajateks mag, Mart lleiusi ja Sydney
Besti TAienduskooli juhataja Aleksander Puus’i ja vaatlejaiks:
tdienduskooli dpetaja pr. Annaliisa Janov’i, Sydney giimnaasiu-
mi saksa ja inglise keele 8p. prl.Leena Janov’'i Jja Sydney gilim~-
measiumi indoneesia keele 8p. Andres Perendi,

Stokholmis toimub 4, - 7. aug. k.a, 20, Pdhjamaade Koolikon -
gress, millega iihtlasi tdhistatakse Pthjamaade Koolikongressi-
de 100, juubelit. Sel puhul toimub lhine koosviibimine eesti
Jja soome Opetajate vahel,
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