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KES VASTUTAB? LIIKLUSONNETUSES
OSALEJATE KEELELINE KONSTRUEERIMINE

Katrin Aava

Ulevaade. Liiklusonnetuste kajastused sisaldavad iihiskondlikke
hinnanguid selle kohta, milline tdhendus on inimelul, roll ja vastutus
osapooltel ning kelle siiiil asjad juhtuvad. Uuringus kasutatud krii-
tiline diskursuseanaliiiis on meetod, mis véimaldab tuvastada selli-
seid tekstides varjatud ithiskondlikke kokkuleppeid ning tekstidesse
kodeeritud eelistatavaid tolgendusi. Mida néitab lingvistiline analiiiis
osasiindmuste agentsuse, asjaolude esituse ja teksti vaatepunkti kohta
ning kas need tulemused on kooskolas lugejaarvamuse uurimusega?
Selleks analiiiisisin 2013. aasta oktoobris-novembris politsei edastatud
26 liiklusteadet 6nnetuste kohta iilekdigurajal. Selgitamaks kujutatava
siindmuse hoiakulise tolgenduse sissekirjutamist teksti, kiisitlesin 104
vastajat.

Liiklusteadete pealaused on passiivlaused ning sonastatud lause-
semantiliste tunnuste agentiivne/mitteagentiivne alusel juhtumitena
(onnetused toimuvad), mitte tegevuste, protsesside ega tegudena.
Liiklusteadete esimese astme korvallauses on aktiivsed osalised jala-
kaija otsa soitvad autod ning s6idukilt 166gi saanud jalakaijad. Autojuhti
nimetatakse teise astme korvallauses. Uudised on raamistatud juhi
vaatepunktist. Selline uudiste raamistus on kooskélas lugejaarvamuse
uuringuga: lugejad interpreteerivad liiklusteateid autojuhile soodsamal
viisil. Mida rohkem sonastati asjaolusid, mille vastu eksis jalakiija
(helkuri puudumine, tumedad riided) v6i mis segasid autojuhti iile-
kaigurajal (halb ndhtavus), seda rohkem tajuti siitidlasena jalakiijat.

Votmesonad: kriitiline diskursuseanaliiiis, raamistamine, vaate-
punkt, liiklusteated
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1. Lahtekohad ja eesmark

Liiklusuudised on olulised tekstid, mis sisaldavad ithiskonnale omast suhtluskul-
tuuri ja viljakujunenud sotsiaalseid kokkuleppeid. Liiklusuudised annavad edasi
sonumeid selle kohta, milline tdhendus on inimelul, milline roll ja vastutus on
jalakaijal ja autojuhil. Nii viljenduvad liiklusuudistes ithiskonnas aktsepteeritud
suhted. Teed on avaliku ruumi osa, kus koigil kodanikel peaksid olema vordsed 6igu-
sed. Samas toimub erinevate huvigruppide voitlus selle eest, kes on tee kasutajana
paremas positsioonis. Neid suhteid viljendatakse keeleliselt: nt kas jalakdijat ning
ratturit ndhakse liikluse segajana voi loomuliku osana liiklusest.

Seniste uuringute pdhjal domineerib liiklusonnetuste diskursuses autokeskne
ldhenemine, kus rohutatakse eelkdige suurte autode turvalisust (Freund, Martin
1997). Selline olukord jatab autota avalikus ruumis liiklejad halvemasse positsiooni.
Autojuhikesksusel on iihiskonnas ka pikem kultuuriline ning ajalooline taust: kul-
tuuriliselt on konstrueeritud head elu, mehelikkust ja ka voimu diskursust voimsate
autode kaudu (Whatley 1988, Sheller, Urry 2000: 738). Lucie Valliéres (2006) on
uurinud Kanada niitel, kuidas neoliberaalsed poliitilismajanduslikud diskursused
mojutavad liiklusohutuse kampaaniaid, pannes vastutuse liiklusonnetuse eest
iiksikindiviididele. Liikluskasvatus on suunatud sellele, et jalakéija ei tohi segada
autosid, kujundades sedasi autokeskset liikluskultuuri.

Autotootjad on enda majandushuvide kaitseks mojutanud seadusandlust, linna-
planeerijad on pikka aega tegutsenud selle nimel, et luua linnaruumis eelkdige auto-
juhtidele paremad tingimused. See véljendub ka keelekasutuses. Maailmapanga ja
autotootjate koost6os valminud globaalse teedeohutuse partnerlusprogrammi sona-
sagedusanaliiiis (Roberts jt 2006) niitas, et dokumentides kasutatakse vihem sonu
nagu kiirus, kiiruspiirang, jalakdija, avalik transport, kondimine, jalgrattasoit,
eelistatumad véljendid on kool, kampaania, juhikoolitus, teavitus-, reklaamitahvel.
Téhelepanu on juhitud ka iihendriikides viimastel aastatel toimunud keelelisele
poordele: jalakdija surmaga loppenud Onnetustes saab onnetuse pohjustaja siiii-
distuse hooletus juhtimises, mitte surma pohjustamises (Oatman-Stanford 2014).

Artikli fookuses olevate liiklusonnetuste toimumispaigaks on tilekdigurada, mis
on see osa teest, kus jalakdija peab saama turvaliselt teed iiletada. Kehtiva liiklus-
seaduse (2010) § 2 defineerib liiklusonnetuse legaalterminina: “liiklusonnetus on
juhtum, kus vihemalt {ihe s6iduki teel liikumise vdi teelt viljasoidu tagajirjel saab
inimene vigastada, surma voi tekib varaline kahju”. § 35 kohaselt “[r]eguleerimata
iilekaigurajale lahenedes peab juht sGitma sellise kiirusega, mis on piisavalt viike, et
mitte ohustada jalakéaijat, kes on astunud voi astumas tilekdigurajale”. Liiklusseaduse
kohaselt pole mingil pohjusel 6igustatud tilekdigurajal soiduteed iiletajale otsasoit.
Kas see viljendub ka tegelikult liiklussonumites? Eesmérk on selgitada, millised
suhted loomulikustatakse liiklusteadetes ning kelle vaatepunkti need esindavad?

Kriitilise tekstianaliitisi kohaselt pole keelekasutus neutraalne, kuna teksti
koostaja esitab sonumi kellegi vaatepunktist, mis teeb siindmuste objektiivse
kirjeldamise voimatuks (Fairclough 1989). Diskursuse kord maérab, milline on
iihes voi teises kontekstis loomulik keelekasutus. Diskursus on sotsiaalne praktika,
kommunikatsiooni viis teatud sotsiaalses, kultuurilises, ajaloolises, poliitilises
situatsioonis (Dijk 2005: 3). Kriitilise tekstianaliiiisi metodoloogiaga on tegelenud
Norman Fairclough (1991, 1992, 1995, 2001, 2005), Ruth Wodak (1996), Fairclough



jaWodak 1997, Teun van Dijk (2005) jt. Kui diskursuseanaliiiisi tehes kirjeldatakse
keelekasutust, siis kriitilist diskursuseanaliiiisi tehes selgitatakse ka keelekasutuse
pohjuseid (Fairclough 1995: 43).

Kriitiline diskursuseanaliiiis seob sotsiaalsed teooriad tekstianaliilisiga, ana-
liiiisis tuntakse huvi, kuidas tekstid toimivad suhtluses. Fairclough’ (1992) jargi on
diskursusel kolm méodet: koneldud, kirjutatud keeletekst; diskursuslik kditumine,
mis sisaldab teksti tootmist ja selle tdlgendamist, ning sotsiokultuuriline kditumine,
mis holmab sotsiaalseid ja poliitilisi suhteid. Fairclough tegeles sotsiolingvistilise
uurimusega, uurides teksti sonavara, grammatikat, semantikat. Samuti uuris ta
sotsiaalseid struktuure ning praktikaid, mis tekstidesse kirjutatakse.

Meediatekstide kriitilises diskursuseanaliiiisis kasutatakse ka raamistamise
moistet (nt Serafini 2003 jt). Raamistamine annab vGimaluse lisada oma tolgendus
hajusatele faktidele (McQuail 2000: 307). Uudiste diskursust kisitletakse sotsio-
kognitiivse protsessina, kus osalevad allikad, ajakirjanikud ning auditoorium, kes
loovad {ihiselt jagatud kultuuri, mis baseerub iihistele sotsiaalselt defineeritud
rollidele (Pan, Kosicki 2010). Raamistamine on uudiste edastamise formaat, mille
kohaselt lugu esitatakse ja ka tolgendatakse ning see sisaldab hoiakuid siindmuste
osalejate suhtes (Huckin 1997: 91—95). Diskursuseanaliiiisis pooratakse koigepealt
tdhelepanu esitatud info raamistamisele — valitud vaatenurgale, mis sisaldab teatud
valikuid ja vadrtustamist. Samuti voimaldab raamistamine selgitada kujutatava
siindmuse hoiakulise tolgenduse sissekirjutamist teksti. Raamistamiseks voib kasu-
tada votmesonu, mis rohutavad teatud seisukohti; mingite teemade, seisukohtade
vm mainimata jatmist; teatud alternatiive sonavalikul (Laherand 2008).

Peamised etteheited kriitilisele diskursuseanaliiiisile on olnud jargmised:
poliitilised ja sotsiaalsed ideoloogiad “loetakse” andmetesse sisse; sotsiaalsed ja
keeleteooriad on meetodis tasakaalustamata; kriitilist diskursuseanaliiiisi on tihti
lahutatud sotsiaalsest kontekstist (Flowerdew 1999, Widdowson 1998). Et kontrol-
lida kvalitatiivselt saadud tekstianaliitisi tulemuste usaldusvaarsust kvantitatiivselt,
kasutan artiklis trianguleerimismeetodit (Harvey, Macdonald 1993). Kombineerin
kvalitatiivuurimuse kujundustiilipe kvantitatiivsete argumentidega, nii on lingvis-
tiline analiiiis iihendatud lugejaarvamuse uurimusega.

Analiiiisin, kuidas tekstides kirjeldatakse siindmuste osapooli, konflikti ohvreid
jasiitidlasi, kuidas tahistatakse siindmuste tegelasi ja millise tihenduse selline raa-
mistamine teksti lugeja jaoks loob. Otsin vastust uurimiskiisimustele: mida niitab
lingvistiline analiiiis siindmuste agentsuse, asjaolude esituse ja teksti vaatepunkti
kohta, ning kas need tulemused on kooskolas lugejaarvamuse uurimusega?

2. Materjal ja meetod

Uuring koosneb kahest etapist. Selgitamaks, kuidas konstrueeritakse liiklusteade-
tes osalejate rollid, uurin, kuidas nimetatakse tegevuses osalejaid, viljendatakse
agentsust ning milliste tunnuste kaudu neid protsessis mairatletakse. Protsessi
osalejate rollide kaudu selgitan, milliste tegevuste ja asjaoludega neid seostatakse,
kuidas keeleliselt viljendatakse rolle, mida nad on tekstis tegema pandud. Nimelt
kirjutatakse faktide paigutuse ning vaatepunkti valikuga teksti sisse ka teksti koos-
taja suhtumisi: lausete keelelised valikud osutavad, kelle poolt v6i vastu kirjutaja



selles tekstis on, millisesse rithma ta tunneb ennast kuuluvat, millisesse rithma ta
eeldab lugejat kuuluvat (Kasik 2008: 18—20).

Tegevused eeldavad tegijaks inimest ehk agenti, kes voib olla tagaplaanil voi
jaada ka varjatuks (Leeuwen 1996). Lausesemantiline analiilis naitab, millal kajas-
tab lause tegevust vGi tegu, mis on agentsed, ning millal protsessi voi juhtumit, mis
on automaatsed. Agentiivsus tahendab “Eesti keele grammatika II” jargi agendi
ehk situatsiooni suhtes aktiivse, seda kontrolliva osalise olemasolu situatsioonis.
Tunnuste duratiivne/momentaanne ja agentiivne/mitteagentiivne alusel liigituvad
diinaamilised situatsioonid tegevusteks (agentiivsed duratiivsed situatsioonid),
protsessideks (mitteagentiivsed duratiivsed situatsioonid), tegudeks (agentiivsed
mitteduratiivsed situatsioonid) ning juhtumiteks (mitteagentiivsed mitteduratiiv-
sed situatsioonid) (EKG II: 24). Seega liigitub lause Auto séitis jalakdijale otsa
tegevuse, lause Jalakdiija jdi auto alla teo ning lause Ulekdigurajal juhtus dnnetus
juhtumi alla.

Lauseid, milles tegevussubjekt esineb grammatilise subjektina, nimetatakse
aktiivlauseteks, lauseid, kus selline vastavus puudub, aga passiivlauseteks. Sub-
jektita konstruktsiooni kisitlemine passiivi alaliigina rajaneb eeldusel, et tegumoe
vahetus pohineb eelkdige piitidel viltida mingitel kaalutlustel tegija esiletdstmist
ning tegevuse vaatlemist tegevusobjekti aspektist on selle vahetuse voimalikke
kaasnahtusi. (EKG II: 30) Kui liiklusteadetes vaidetakse, et jalakdijajddab auto alla,
siis vilditakse lauses otsasoitja esiletostmist ning siindmust kirjeldatakse autojuhi
vaatepunktist. Kui aga auto séidab jalakdijale otsa, siis protsessi aktiivne osaline on
auto (kuigi peaks olema autot juhtiv inimene), jalakiija roll on jaetud passiivseks.

Uuringus vaatlen, kelle vaatepunktist siindmusi raamistatakse, kes saab
raakida, kellel on voimalus sonastada, mis toimus ja mis pohjustel toimus, kes on
vaikiv haal. Jareldusi teen jairgmiste pohimotete jargi: kui kasutatakse nt véljendeid
ootamatult teele jooksnud, helkur polnud ndhtav, siis on olukorda kirjeldatud juhi
vaatepunktist. Nimelt tuli jalakiija iilekdigurajale juhile ootamatult ning juht ei
ndinud helkurit, mida jalakaija tegelikult kandis. Analiiiisin, kuidas pea- ja korval-
lausetega tdhendusi edasi antakse, kuidas viljendatakse agentsust, kelle eksimustele
tekstis osundatakse ning milliste keeleliste valikutega seda tehakse.

Uurimismaterjaliks on siseministeeriumilt maanteeametile esitatud 2013. aasta
oktoobri-novembri 26 liiklusteadet, mis kajastasid 6nnetusi olukorras, kus jalakaijal
oli eesdigus ehk onnetused toimusid reguleeritud voi reguleerimata tilekdigurajal.
Igahommikused liiklusteated paneb prefektuuridest tulnud liihikirjelduse pohjal
kokku Politsei- ja Piirivalveameti korrapidaja (Harson 2014). Oktoobri ja novembri
teated valisin pohjusel, et sel perioodil suurenes Gnnetuste arv tilekdiguradadel ning
oli erinevaid juhtumeid: nendes niidetes esines Gnnetusi nii laste kui ka vanemate
inimestega, samuti oli surmaga loppenud 6nnetusi ning viiteid helkuri puudumisele.
Oluline oli ka asjaolu, et sarnaseid siindmusi esitati erinevas sonastuses.

Et selgitada, kas need osatulemused on kooskdlas lugejaarvamuse uurimusega,
viisin uuringu teises etapis labi kiisitluse selgitamaks, kuidas liiklusteadete luge-
jad tajuvad siiiidlast. Palusin 104 uuringus osalejal hinnata nende 26 liiklusteate
sonastusi. Liiklusteadete kirjapilt oli muutmata. Kui tihel paeval oli kaks 6nnetust,
siis nummerdasin need teate esinemise jirjekorras: nt 28. okt (2). Vastajad olid
vanuses 17-50, nendest kolmandik oli pohi-, kolmandik kesk- ning kolmandik
korgharidusega. Vastajatest oli mehi 45, naisi oli 59. Vastajate hulgas oli nii



autojuhte kui ka juhiloata inimesi. Liiklusteate sonastuse pohjal palusin méarata,
kes on donnetuses siitidlane (tdmmata liiklusonnetuse osalejale joon alla). Kui vas-
tajad markisid siiiidlaseks nii autojuhi kui ka jalakiija, 1aksid molemad vastused
arvesse.

Jargnevas peatiikis esitan tekstianaliiiisi koos ndidetega, mis parinevad sise-
ministeeriumi liiklusteadetest. Analiilisiosa iga peatiikk sisaldab kérvuti molema
uurimisetapi tulemusi: nii kriitilise diskursuseanaliiiisi tekstindited ja jareldused
kui ka kiisitluste tulemused selle kohta, kuidas lugejad tajuvad liiklusonnetuste
siitidlasi. Kiisitluste tulemused on esitatud eraldi kolmel graafikul.

Esmalt on peatiikis 3.1. siindmuste agentsuse lingvistiline analiiiis. Jirgneb
siindmuste asjaolude esitus ning vaatepunkti analiilis: materjal on liigendatud esile
kerkinud aladiskursuste kaudu, milleks on jalakiija eksimuste diskursus, surmaga
I6ppenud liiklusteated ning 6nnetused lastega.

3. 2013. aasta oktoobri- ja novembrikuu
liiklusteadete analiiiis

3.1. Kas juht soitis otsa voi jalakdija sai autolt 166gi?

Lausetasandi analiiiisis selgitan, millised tdhendused esitatakse pealauses ning
millised korvallause(te)s, kuidas viljendatakse agentsust. Koikides oktoobri- ja
novembrikuu liiklusteadetes nimetatakse pealauses, millisel ajahetkel ning kus
onnetus toimus ehk siindmus on esitatud juhtumina, kus tegutsejad, seega ka
vastutajad puuduvad.

Esimese astme korvallaused olid oktoobri- ja novembrikuu uudistes sonastatud
peamiselt kahel viisil. Esimese raamistuse kohaselt (1. okt nidide) saame esimese
astme korvallauses teada, et auto soitis jalakdijale otsa. Selliseid liiklusteateid oli
oktoobris 9 ning novembris 4. Teise astme kdrvallauses lisatakse siindmuse agent:
oOeldakse juhi vanus ja eesnimi. Uudise viimane lause on passiivlause: jalakdija
toimetatakse dra. Seega on liiklusteade sonastatud viisil, kus siindmuses osalevad
auto ning jalakiija: tdpsemalt soidab auto jalakdijale otsa.

(1) 1. oktoobril kell 16.00 toimus liiklusonnetus Tallinnas Parnu maantee
238 juures, kus maastur Mercedes-Benz ML 270, mida juhtis 38-aastane
Vadim, soitis reguleerimata iilekdigurajal otsa teed iiletanud 51-aastasele
Enele. Jalakiija toimetati PGhja-Eesti Regionaalhaiglasse.

Teise raamistuse kohaselt saab jalakdija autolt 166gi (7. okt ndide). Selliseid teadete
sonastusi oli oktoobris 2 ning novembris 11, seega on liiklusteadete sonastusviis
novembris vorreldes oktoobriga muutunud.

(2) 7. oktoobril kella 07.59. ajal toimus liiklusénnetus Harjumaal Maardus
Keemikute 25 juures, kus reguleerimata jalakiijate tilekdigurajal siduteed
iiletanud 40-aastane Natalja sai 106gi seni kindlakstegemata punast vérvi
kaubikult. Peale liiklusonnetust aitas kaubiku juht jalakiija bussipeatusesse
istuma ning lahkus seejirel siindmuskohalt. Jalakdija toimetati Ida-Tallinna
Keskhaiglasse.
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Jargnevalt kontrollisin kiisitluse vastuseid, et hinnata, kas need kaks erinevat
raamistust, kus liks on viljendatud tegevusena (auto soidab otsa) ning teine teona
(jalakdija saab autolt 166g1), on mojutanud ka vastajate hoiakuid. Selleks et tule-
mused oleksid vorreldavad, valisin ainult need uudised, kus pole lisainfot helkuri,
alkoholi, ilmaolude, surma voi muu kohta. Molemat raamistust esines kuuel korral.
Nende 12 niite puhul vordlesin, kas vastajad tajusid eri sonastuste puhul liiklus-
onnetuse siiiilisi erinevalt (joonis 1).
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Joonis 1. Vastajate poolt margitud stitidlane (juht véi jalakaija) liiklusteadetes
kasutatud valjendite auto séitis jalakdijale otsa ning jalakdija sai autolt I66gi korral

Nendel juhtumitel, kus s6nastuse kohaselt auto séitis iilekdigurajal jalakdijale
otsa, margiti juhti siiiidlaseks keskmiselt 99,5 korda ning jalakiijat 4,5 korral. Kui
sonastuses esines viljend, mille kohaselt jalakdija sai litklusvahendilt [66gi, méargiti
juhti stitidlaseks keskmiselt 96 korral ning jalakiijat 8 korral. Seega kui jalakaijat
esitatakse situatsiooni suhtes aktiivses rollis, suureneb nende vastajate osakaal, kes
néevad jalakiija siitid suuremana ning autojuhi siiiid viiksemana.

3.2. Jalakadija eksimuste diskursus

Liiklusteadetes eristuvad omaette diskursusena sonumid, kus juhitakse tahelepanu
asjaoludele, mille vastu oli eksinud jalakiija, ning nendele asjaoludele, mis takistas
juhti jalakaijat iilekdigurajal markamast. Oktoobrikuu uudistes on kahel korral
lisatud helkuri puudumine (28. okt 1. uudis ja 30. okt niide).

(3) 28. oktoobril (1) kella 17.05 ajal toimus liiklusnnetus Johvis Pargi tinaval
ajutisel reguleerimata iilekdigurajal, kus sdiduauto Audi 80, mida juhtis
55-aastane Alesha, soitis otsa sGiduteed iiletanud jalakéijale, kellel puudus
nouetekohane helkur. 37-aastane Aljona toimetati Ida-Viru Keskhaiglasse.

Selliste liiklusteadete sonastuses ei ole lihtegi viidet neile tunnustele, mille vastu
vois eksida juht (nt milline oli kiirus voi kas juht radkis telefoniga vms). Samuti
pole arusaadav, kas koigis iilejaidnud onnetustes kandsid jalakdijad helkurit voi
heledaid riideid.

Oktoobrikuu uudistes esines ka ndide (30. okt), kus helkuri puudumine, jala-
kiija vanus ning dratoimetamine paigutatakse iihte lausesse. Jalakéija identiteet
konstrueeritakse vanuse ning helkuri mitteomamise kaudu.



(4) 30. oktoobril kella 17.39 ajal toimus liiklusGnnetus Vorus Jiiri tinaval regu-
leerimata iilekdigurajal, kus sdiduauto Opel Astra, mida juhtis 23-aastane
Elar, soitis otsa s6iduteed iiletanud jalakaijale. Helkurit mitte kandnud
49-aastane Ave toimetati Voru haiglasse.

Joonisel 2 on 104 vastaja hinnang oktoobrikuu onnetuste siiiidlase kohta. Neis
liiklusteadetes, kus jalakiija eksimustele ei viidatud (1.—25. okt, 28 okt), tajusid
vastajad siitidlasena valdavalt juhti. Kui uudiste sonastuses on mainitud, et jalakaija
ei kandnud helkurit (28. (1) ja 30. okt, vt niide (3) ja (4)), suurenes oluliselt nende
vastajate arv, kelle hinnangul oli dnnetuses siilidlane jalakéija.

7. okt (ndide 2) uudisesonastuse kohaselt aitas kaubiku juht jalakdija bussipea-
tusesse istuma ning lahkus seejdrel siindmuskohalt. Selle lisainfo mojul suurenes
nende vastajate arv, kes mirkisid stitidlaseks jalakéija. Seda hoolimata asjaolust, et
siindmuskohalt lahkunud jubhi siiii on oluliselt suurem kui siindmuskohale jaanud
juhi siiti. Vaid iihes uudises (29. okt) ei mérgitud siiiidlasena jalakiijat: nimelt soitis
selles liiklusteates tiks autojuht teisele autojuhile iilekdigurajal otsa.
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Joonis 2. 104 kusitletava hinnang oktoobrikuus tlekaigurajal toimunud liiklusdnnetuse siitidlase
kohta liiklusteadete pohjal. 28. okt 1. uudises ja 30. okt uudises on viide jalakdija helkuri puudumisele

Liiklusteadetes on ohver vaikiv hiil, tema versiooni juhtunust pole kuulda. Jala-
kilija toimetatakse dra. Onnetuse pohjustaja saab seletuskirjas olukorda kirjeldada
enda vaatepunktist. Isegi kui jalakdija kannab helkurit, ei pruugi see olla otsasditja
hinnangul piisav (nt 20. novembri 2. uudis).

(5) 20.novembril (2) kella 17.02 ajal toimus liiklusénnetus Haapsalus Tallin-
na maantee 4 juures, kus reguleerimata iilekdigurajal sdiduteed iiletanud
59-aastane Tatjana sai 166gi s6idukilt Ford Transit, mida juhtis 40-aastane
Arvo. Jalakiija toimetati kiirabi poolt Liinemaa Haiglasse kontrolli. Jala-
kaijal oli helkur kinnitatud kiekoti kiilge kuid jai autojuhi jaoks varjatuks,
samuti pimestasid vastu tulevate sdidukite tuled autojuhti.

Selline autojuhipoolne stindmuse kirjeldus voimaldab uudisesse lisada rohkesti
lisainfot, mis soodustas otsas6itu. Nii on liiklusteated sonastatud juhi vaatepunktist
ning selline liiklusteadete raamistus on kooskélas lugejaarvamuse uuringuga: ka
lugejad interpreteerivad liiklusteateid autojuhile soodsamal viisil.
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3.3. Surmaga I6ppenud onnetuste liiklusteated

Sama tendents on tdheldatav ka surmaga 16ppenud 6nnetusjuhtumites. Kui liiklus-
teadetes (23. okt néide, vt ka 2. joonis) pole lisafakte jalakéija kohta, siis ei méarkinud
enamik uudise lugejaid siiiidlaseks jalakaijat (102 korral margiti siitidlaseks juht).

(6) 23.oktoobril kella 15.50 ajal toimus liiklusdnnetus Narva linnas, Kangelaste
29 juures, kus sdiduauto Volkswagen Vento, mida juhtis 22-aastane mees,
sOitis otsa reguleerimata tilekdigurajal teed tliletavale jalakiijale, 78-aasta-
sele Veerale, kes toimetati Narva Haiglasse, kus ta hiljem suri.

Teistes surmaga I6ppenud onnetuste liiklusteadetes (3. joonisel 5. nov (2), 20. nov
(2)) on lisatud info jalakiija tumedatest riietest voi helkuri puudumisest. See teave
mojutab, kuidas teksti lugejad tajuvad siiiilisust: 5. novembri 2. liiklusonnetuses
margiti 66 korral siitidlaseks juht, 56 korral jalakiija.

(7) 5. novembril (2) kella 17.30 ajal toimus liiklusénnetus Narvas Kadastiku
tanaval, kus sdoiduauto Peugeot 307, mida juhtis 57-aastane Juri soitis
otsa reguleerimata iilekdigurajal sdiduteed iiletanud jalakiijale. Jalakiija
66-aastane Anatoli toimetati Narva Haiglasse. Jalakiija oli riietatud tume-
datesse riietesse ja tal puudus helkur. Jalakiija suri haiglas.
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Joonis 3. 104 kusitletava hinnang novembrikuus tlekdigurajal toimunud liiklusdnnetuse stidlase
kohta liiklusteadete pohjal

20. novembri 1. uudises oli neid vastajaid rohkem (vt ka joonis 3), kes mérkisid
jalakéija stiiidlaseks: nimelt 58 vastajat mirkisid siitidlaseks juhi ning 61 korral
margiti stitidlaseks jalakiija. Ndites on esitatud loetelu selle kohta, kuidas keskkond
mojutas juhti ning 16puks ka viide helkuri puudumisele.



(8) 20.novembril (1) kella 07.00 ajal toimus liiklusonnetus Tallinnas Paldiski
maantee 227 juures, kus esialgsetel andmetel reguleerimata tilekaigurajal
soiduteed tiletanud 70-aastane Galina sai 160gi s6iduautolt Peugeot 206,
mida juhtis 35-aastane Jiiri. Jalakiija hukkus siindmuskohal. Onnetuse
hetkel oli pime, sadas vihma, teepind oli mérg. Jalakaijal helkurit ei olnud.

Jalakédija kohta esitatud lisafaktid liiklusteadete sGnastustes kujundavad lugejate
hoiakuid, ka jalakdija surm ei mojuta olulisel maaral vastajate hoiakuid. Mida
rohkem on sonastuses asjaolusid, mis selgitavad juhi seisukohalt raskendavaid
asjaolusid (halvad ilmaolud, jalakiija helkuri puudumine), seda vihem tajuvad
uudise lugejad, et juht oli liiklusGnnetuse pohjustaja. Seda hoolimata asjaolust, et
seaduse jargi tohib helkurita jalakéija ja ka tumedates riietes jalakéija tilekdigurajal
teed iiletada.

3.4. Onnetused lastega

18. novembri uudistes paistab silma kaks iihel péaeval lastega toimunud onnetust,
kus selgelt eristub, kuidas siindmuse sonastus mdjutab vastajaid. Esimese teate
sonastusele ootamatult jalakdijate tilekdigurajale jooksnud 12-aastane poiss sai
l60g1 (vt ka 3. joonise 18. nov 1. dnnetus) margiti 39 korral siitidlaseks juht ning
71 korral mérgiti siitidlaseks jalakaija.

(9) 18.novembril (1) kella 08.50 toimus liiklusonnetus Tallinnas Paekaare 50
juures, kus ootamatult jalakaijate iilekdigurajale jooksnud 12-aastane poiss
sai 160gi soiduautolt Renault Megane, mida juhtis 25-aastane Roman.
Jalakiija toimetati Tallinna Lastehaiglasse.

Teises 18. novembri uudises on kasutatud neutraalsemaid viljendeid, mille koha-
selt toukerattaga soiduteed iiletanud 8-aastane poiss sai l60gi. Sellise sonastuse
puhul mérgiti 73 korral siiiidlaseks juht ning 35 korral jalakiija (vt ka 3. joonise
18. nov 2. onnetus).

(10) 18. novembril (2) kella 13.00 ajal toimus liiklus6nnetus Tallinnas Tellis-
kivi 20 juures, kus reguleerimata jalakiijate tilekdigurajal toukerattaga
soiduteed iiletanud 8-aastane poiss sai l06gi sdiduautolt Mercedes-Benz,
mida juhtis 44-aastane Marika. Laps toimetati Tallinna Lastehaiglasse.

Viljend jooksis ootamatult iilekdigurajale on sonastatud autojuhi vaatepunktist
ning suurendab oluliselt nende vastajate osakaalu, kes ndevad Gnnetuse pohjusta-
janajalakaijat. Liiklusseaduse kohaselt peab autojuht liikluses arvestama ka lastega.
Sonastustega soiduteed iiletanud v6i ootamatult jalakdijate rajale jooksnud saab
teksti koostaja selgelt kujundada lugejate hoiakuid, luues uudiste keelekasutusega
ka selle tolgendust.
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4. Jareldused ja diskussioon

Liiklusteadete pealaused on passiivlaused ning sonastatud lausesemantiliste tun-
nuste agentiivne/mitteagentiivne alusel juhtumina (6nnetused toimuvad), mitte
tegevuste, protsesside ega tegudena. Liiklusteadete esimese astme korvallausetes
on aktiivsed osalised jalakiija otsa s6itvad autod, ning soidukilt 166gi saanud jala-
kiijad. Autojuhti nimetatakse teise astme korvallauses. Uudised on raamistatud
juhi vaatepunktist, millest tulenevalt on sonumi fookuses eelkdige need aspektid,
miks juht ei née tilekdigurajal jalakiijat, mis segas ja takistas autojuhti.

Selline uudiste raamistus on kooskédlas lugejaarvamuse uuringuga: lugejad
interpreteerivad liiklusteateid autojuhile soodsamal viisil. Mida rohkem sonastati
asjaolusid, mille vastu eksis jalakiija (helkuri puudumine, tumedad riided) voi mis
segasid autojuhti iilekdigurajal (halb ndhtavus), seda rohkem tajuti siitidlasena
jalakaijat. Juhi vaatepunkti lisamine liiklusteate sonastusse (soiduteed tiletanud
asemel ootamatult iilekdigurajale jooksnud) mojutab oluliselt lugejate hoiakuid.

Sellisel liiklusteadete diskursusel on mitmeid pohjusi. Uhe selgituse kohaselt
on inimesed, kes stindmusi konstrueerivad ning uudiseid loovad, empaatilisemad
nende suhtes, kes olid otsaséitjad, ning vihem kaastundlikud ohvrite suhtes, kuna
suheldakse autojuhtidega ning ohvritega pole enam kokkupuudet. Tekstide koos-
tajate jaoks on uudiste koostamine rutiinne tegevus, mida tehakse vilja kujunenud
diskursuse korra jargi. Selliseid tekste koostatakse usus, et nad teenivad liiklus-
kasvatuse eesmarke. Tuuli Harson (2014: 38) vdidab: “Kuupiev, kellaaeg, koht ja
perfektselt tasakaalus osaliste loetelu — neid teateid oleks lihtne kokku panna, aga
mis oleks selle mote? Kui kiisida mis tahes olukorras, kes on siitidi, siis kiill see
siitidlane leitakse. Kui tahame kiitumist muuta, siis peab olema teates midagi, mil-
lest 6ppida.” Politsei lahtub Harsoni (ibid.) hinnangul pohimdéttest, et “iga infokild,
mis aitab 6nnetust dra hoida, on dramirkimist vaart. Hukkunutega onnetuste korral
mobiliseerime end voimalikult kiiresti, et pressiteate vormis edastada iga 6nnetuse
taga olevat lugu, mis inimesi konetab.” Seega lahtuvad liiklusteadete kirjutajad
usust, et nende eesmark on eelkoige liiklejaid 6petada.

Nii jaab korvaliseks koige olulisem asjaolu: autojuhid s6idavad tilekaigurajal
jalakéijatele otsa ning inimesi saab surma. Samuti annab see avalikkusele selge
sonumi: iilekdigurajal onnetusse sattunud jalakaijad on ise siitidi, kui autojuht neid
ei nie. Sedasi pannakse ebaproportsionaalselt suur vastutus liikluses nérgemale
poolele. Artikli tulemused on kooskélas rahvusvaheliste uuringutega, mille koha-
selt liiklusonnetuste diskursuses domineerib autokeskne lahenemine ning autota
liiklejad on avalikus ruumis halvemas positsioonis (Freund, Martin 1997, Whatley
1988, Sheller, Urry 2000).

Ka on oluline asjaolu, et liiklusonnetuse méiste on liiklusseaduses (2010)
sonastatud kui juhtum ajas ja ruumis, mitte tegevus ega tegu. Seaduses ei ndhta
vigastust ega surma personaalsena, kiill aga juhtumina. Seetottu lahtub teate edas-
tanud korrapidaja Eesti legaalsest kontekstist. Kuni pole kindlaks tehtud teisiti, on
kellegi surm onnetusjuhtumi tagajarg, mistottu ei saaks liiklusteadet ka agentselt
esitada. Seega peaks lugejaarvamus viitama asjaolule, et legaalne kontekst suunab
kirjutaja kaudu ka lugejat. Nii on tdhenduse konstrueerimine keerukam protsess,
kui kdesolev artikkel suudab kirjeldada. Kiill toestas lingvistiline analiiiis selgesti, et
liiklusteated on kaldu autojuhi 6igustamise suunas ja unustavad legaalse konteksti:
iillekdigurajale 1ahenemise loomuliku legaalse kaitumismudeli.



Kindlasti peavad esmaste liiklusteadete sonastajad hindama, kas selline mee-
diakajastus on toesti vajalik ja kas selle tulemusena Eestis liikluskultuur tegelikult
ka paraneb. Eestis on seatud eesmargiks vihendada jalakdijatega juhtunud liiklus-
onnetuste arvu 2015. aastaks, sest viiest jalakdijatega juhtunud onnetusest neli
juhtub asulasisesel tanaval, 6uealal voi parklas (vt Abinéude valik... 2004). Kui
liiklus6nnetustes hukkunute arv Eestis on vihenenud, siis jalakiijate puhul on see
arv kolme aastaga suurenenud (17,7% asemel juba 25%).

Kas senine liikluskommunikatsioon vajaks timbervaatamist? Olukorra muut-
mise voimalusena nidhakse kaasata jalakiijaid kultuurilise tdhenduse loomise
protsessi ja tosta nende mgjuvoimu tihiskonnas. Selleks peab jalakaijate kogukond
senisest oluliselt rohkem kaasa radkima nii kultuuri, kogukonna kui ka turvalisuse
kiisimustes (Demerath, Levinger 2003). Uhiskonnas on oluline luua tasakaalusta-
tud dialoog, et liikluskultuuri kujundamisel arvestataks koikide huvigruppide, ka
jalakaijate, jalgratturite ning teiste gruppide, seisukohadega.

Uheks lahenduseks oleks liikluskasvatust ning liiklusdnnetusi kajastavate
teadete selge lahushoidmine. Liiklusteadetele kehtiksid meediaeetika reeglid, mille
kohaselt ei tohi siindmuste kajastamisel asuda kellegi poolele, kallutada avalikku
arvamust iihes voi teises suunas (Eetikakoodeks). Kui liiklusteated on edastatud,
on alati voimalus poorata liiklejate tahelepanu turvalisust suurendatavale asjaolu-
dele: helkurile, kiivrile, aga ka digesti valitud kiirusele, kutsuda liiklejaid iiles olema
vastastikku tihelepanelikumad, tegema paremat koost6dd jne. Onnetuste ohvrid
on liikluses vihem kaitstud osa: eelkoige lapsed ja vanemad inimesed. Jalakiija ja
auto kokkuporkes iilekaigurajal on esimene noérgemas positsioonis ning sellest on
voimalus liikluskommunikatsioonis ldhtuda.
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WHO'S RESPONSIBLE? THE LINGUISTIC
CONSTRUCTION OF PARTICIPANTS
IN TRAFFIC ACCIDENTS

Katrin Aava
Tallinn University

Reports on traffic accidents carry societal meanings and judgements about the
value of human life, role and responsibility of all parties and who is to be blamed.
Critical discourse analysis used in this research is a method that allows to detect
such hidden meanings of societal agreements and interpretations encoded in texts.
To exemplify how the roles of different parties are construed in traffic news, were
analysed 26 police reports about traffic accidents that happened on crossroads in
October and November 2013. To find out how such framing influences readers in
interpreting the text, were questioned 104 respondents.

The text analysis showed that traffic news stories are being framed through
the driver’s viewpoint and attention is drawn to the pedestrian’s mistakes (lack of
a reflector, dark clothing). Traffic reports are phrased in such a way that accidents
happen, their active participants are cars which hit pedestrians and pedestrians
who are hit by cars. The questionnaire revealed that the more emphasis is put on
the factors that distracted the driver, the more readers perceive pedestrians as
responsible for the accident.

Keywords: critical discourse analysis, framing, viewpoint, traffic reports
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EXTERNAL FACTORS AND

THE INTERFERENCE OF L1 ESTONIAN
ON L2 ENGLISH PRONUNCIATION:
AN APPARENT-TIME STUDY

Kristiina Ader, Merilin Miljan

Abstract. This study focusses on external factors of second language
learning (L2) and their effect on L2 sound production. The aim was to
find out whether young adults whose first language (L1) is Estonian
speak L2 English with less accent than older speakers of L1 Estonian.
Prior studies have claimed that more exposure to the target language
lessens the effect of L1 interference (internal factors) (e.g. Piske et
al. 2001, Mufioz, Llanes 2014). An apparent-time study was imple-
mented in order to test whether a change in learner setting (i.e. limited
exposure to the target language vs. abundant exposure) shows any
evidence which can be explained by such external factors. Data was
elicited from the speech samples of 977 speakers of L1 Estonian and L1
interference effects were analysed sound by sound. The results show
that the younger generation displays less L1 Estonian interference than
the older generation. Both greater exposure to the target language and
earlier age of L2 learning onset correlate with the ability to produce
more sounds target-like.*

Keywords: second language acquisition, L2 phonology, external and
internal factors, English, Estonian

1. Introduction

From very early age on, speakers attune to the phonetic system of their first language
(L1). Prior work has established that when another language is learned or acquired,
the phonetic system of L1 interferes with the new sound system of a foreign language
(L2) resulting in a “foreign” accent (e.g. Flege 1991, Piske et al. 2001). The focus of
research in L2 phonology has been on pinning down the exact factors which cause
such an interference in L2 pronunciation. Until recently, the explanations were based

* We are very grateful to Madis Paukson, Lemme Kitsing, and teachers of Tallinn Mustamée College for their help
and assistance in collecting data, and to Miriam Anne MclIfatrick-Ksenofontov for helping to analyse the data.
We also thank all the informants who took part in the study, and the two anonymous reviewers for their useful
comments and suggestions.
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entirely either on internal, i.e. neuro-cognitive factors such as the age of L2 learning,
attitude and motivation (e.g. Scovel 1988, Piske et al. 2001); or on external, i.e. social,
factors such as the amount and type of exposure to the pronunciation of the target
language, the length of residence in the country of the target language, among others
(e.g. Flege, Liu 2001, Brown 2007). Currently researchers have started to question
the strict divide between the internal and external factors, especially Moyer (2014),
and are discussing the importance of studying both types of factors together in order
to find the intersection of these distinct factors. This paper provides a contribution
to this debate by studying the pronunciaton of native speakers of Estonian in their
L2 English in a wider time span. It reports an apparent-time study which surveys
two different generations of a population at one point in time with the aim to find
out whether and how external factors, such as the quantity and quality of experi-
ence in the target language have affected the L2 English phonology of L1 Estonian
speakers and how it interplays with the age of L2 learning onset.

The second aim of the study, but no less important, is to provide empirical evi-
dence to the “problematic” areas in L2 English pronunciaton of L1 Estonian speak-
ers, as outlined by few observations (Kostabi 1993, Mutt 1971). These findings have
implications for teaching the pronunciation of L2 English to L1 Estonian speakers.

1.1. Internal and external factors in L2 pronunciation

As mentioned above, prior studies have established that children acquire the pho-
netic system of a foreign language relatively easily compared to adult language learn-
ers (e.g. Piske et al. 2001, Flege 1991). Thus age is seen as one of the most important
factors and formulated as the Critical Period Hypothesis, which states that “complete
mastery of an L2 is no longer possible if learning begins after the end of the putative
critical period” (Piske et al. 2001: 195). This hypothesis has generated many stud-
ies on internal factors affecting L2 pronunciation. For example, Granena and Long
(2013) studied Chinese learners of L2 Spanish (starting at the age of 3—6, 7—15, and
16—29) and found that there are sensitive periods in different language domains:
the ability to acquire phonology starts to decline before the ability to acquire lexis
and collocations, which in turn declines before morphosyntax; the latest ages of
onset which yielded a native-like acquisition were 5, 9, and 12, respectively. Piske
et al. (2001) analysed the pronunciation of L2 English by L1 Italian speakers, focus-
sing on the possible influence of age on L2 learning, the extent of their L1 use, and
the length of residence in the country of the target language, Canada. They found
that although both the age of onset of L2 learning and the extent of L1 use play a
significant role in gaining the native-like pronunciation, the age of L2 learning onset
appeared still to be more influential. Yet there are studies which question the onset
of L2 learning as the major factor. For example, Flege et al. (2006) compared the
accent in L2 English of native Korean children and adults and found that children
had a detectable foreign accent, although “milder” than the one of adults. This raises a
question whether the late learners are predetermined to be significantly less success-
ful at achieving native-like pronunciation than younger learners.

Learner’s L1 interference with the pronunciation of an L2 can be attributed to
the articulatory settings of Li1. That is, speakers tend to produce the sounds of a



new phonological system which sound similar to the sounds in their L1 in a similar
manner: they may substitute certain L2 sounds with the sounds of their L1. This is
where the difference between late and early learners lies, because younger learners
are less attuned to their L1’s phonetic system and therefore are able to establish new
phonetic categories more easily (e.g. Flege 1991). Yet, there are late learners who
have managed to acquire almost native-like pronunciation. As Marinova-Todd et al.
(2000) note, researchers tend to focus on the average scores of adult informants and
ignore the most successful ones. One of the studies which has specifically focussed
on native-like learners is by Abrahamsson and Hyltenstam (2009). They conducted
a large-scale study among late and early L2 learners of Swedish (L1 Spanish) and
selected a group of most native-like sounding individuals, as picked by L1 Swedish
judges. Only a small minority of late learners and a majority of early learners were
perceived as L1 speakers of Swedish. Upon further examination, it was found that
none of the late learners performed native-like once their L2 pronunciation was
scrutinised in detail; neither did the majority of early learners. The study concluded
that “nativelike ultimate attainment of a second language is, in principle, never
attained by adult learners and, furthermore, is much less common among child
learners than has previously been assumed” (Abrahamsson, Hyltenstam 2009: 249).
A more recent study by Moyer (2014) analyses several previous case studies which
feature late learners who have achieved native-like pronunciation. She observes
that the “exceptional” learners have benefited from both internal (e.g. aptitude and
motivation) and external factors (e.g. the amount of use and exposure to the target
language). For this reason, Moyer emphasises the need for an integrated approach
to studying learner factors, as no isolated factor is prevalent enough to determine
the whole outcome of pronunciation learning.

To lessen the interference of learner’s L1 with the target language, it has been
suggested that continuous practice in L2 is necessary (e.g. Piske et al. 2001, Mufioz,
Llanes 2014). For instance, Mufioz and Llanes studied two groups of Catalan-
Spanish bilingual children and adults (with respective mean ages 10.4 and 22.36)
over the period of three months in different English learning settings: home and
abroad. The aim was to find what impact different learning settings have on the
informants’ L2 pronunciation and whether the effect is similar for both adults and
children. Speech samples taken before and after the three month period showed
that the groups of children and adults who had studied English in the country of
the target language had significantly improved their L2 English pronunciation
(according to raters’ evaluation) in comparison to those who stayed at home. The
children’s speech was rated more target-like than the one of the adults, possibly
because they had spent more time interacting with native speakers abroad. This
observation is often referred to as Single System hypothesis (e.g. Flege et al. 1997,
Guion et al. 2000), which states that the more learners speak their L1, the more
noticeable the L1 accent in their L2 is.

From a pedagogical perspective, the issue of foreign accent is constantly under
discussion. One solution suggested in the literature is the intelligibility principle
(e.g. Levis 2005, Derwing, Munro 2005), according to which a foreign accent is
acceptable, but only tolerated to the extent that it does not affect the intelligibility
of speech. As long as there is a mutual understanding, it is unnecessary to demand
a native-speaker-like accent from both the learner and teacher. The learning of L2
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pronunciation should thus focus on aspects which cause untelligibility (e.g. the
production of L2 sounds and prosody) and be instructed accrodingly, as stated by
Schaetzel and Low (2009), Derwing and Munro (2005), among others. A related
question is which variety of English should be considered for teaching: British
English or American English or some other. This is a possible cause of confusion
among teachers and students alike, as pointed out by, e.g. Levis (2005), Hamid
and Baldauf (2013).

Furthermore, the concept of “native speaker” has been scrutinised recently. It
is noted that the concept essentially refers to an abstract entity, an ideal, while in
reality native speakers can be affected by their L2 or regional varieties. To overcome
the issue, some scholars (e.g. Abrahamsson, Hyltenstam 2009) “operationalize”
the native speaker according to some basic criteria, e.g. exposure to one certain
language since infancy, the same language is used for instruction at school and as
a language of primary communication.

1.2. Prior studies on L1 Estonian interference

How Estonian as L1 affects the pronunciation of L2 English has received little atten-
tion thus far. Among the few studies is McAllister et al. (2002) which focusses on
how L1 phonetic features affect the acquisition of L2 Swedish quantity distinctions
and compares the results of L1 Estonian, Spanish and English speakers. The study
found that the group of L1 Estonian speakers was the second most successful in
achieving a native-like production and perception’ of quantity, since the quantity
distinction is phonologically relevant in Estonian, but not in English or Spanish.
The other studies on how Estonian as L1 influences the pronunciation of L2 English
are Mutt (1971) and Kostabi (1993). Mutt focusses on describing the characteristics
of Estonian accent in L2 English in his textbook, but there is no mention of how
the data was elicited. Kostabi (1993: 2) states that previous teaching materials are
“[u]seful but mostly intuitive suggestions about the differences between the sounds
and prosody of English and Estonian,” a fact which inspired her to carry out a sys-
tematic contrastive analysis of L1 Estonian sounds in L2 English. She examined
annual tests of first year English majors at the University of Tartu and, as a result,
wrote instructions for L1 Estonian learners how to improve pronunciation in L2
English. Kalk (2001) observed students in elementary and primary schools and her
findings confirmed the observations made by Mutt (1971) and Kostabi (1993). Kalk
also inquired teachers of English about the pronunciation training in classroom and
found that not enough time is spent on it.

In sum, all previous studies on how Estonian interferes with the pronuncia-
tion of L2 English are qualitative and focus on providing detailed descriptions of
L1 Estonian sounds in a sound system of L2 English. One of the aims of this paper
is to measure the “foreign” accent in a target language by quantitative methods in
order to provide a more objective point of comparison between different groups of
learners. Thus this study is the first attempt to provide empirical and quantitative
data about the effect of L1 Estonian on L2 English phonetic system.

T For example, when asked whether the word was produced correctly or not, Swedish informants success rate was
99.8%, Estonians’ 98.1%, English’89.2% and Spanish’ 68.4%.



2. An apparent-time study: impact of internal and
external factors in two different cultural situations

The questions which this study addresses are as follows: a) whether and how external
factors, specifically the quality and quantity of exposure to L2 English have affected
the learning of L2 pronunciation by L1 Estonian speakers; and b) does the later age
of L2 learning onset correlate with a “stronger” L1 Estonian accent in L2 English?

In addition, we test two hypotheses. Hypothesis 1 states that younger adults
speak L2 English with less accent than elderly L1 Estonian speakers. The assumption
is that since younger generation has studied English in a different cultural situation
than older informants, they have been more exposed to the target language from
early age on; hence, according to Piske et al. (2001) and Flege (1991), they should
show less L1 interference with their L2 sound system. The apparent-time study is
implemented in order to compare the impact of a different cultural situation on the
informants’ pronunciation. Hypothesis 2 states that a naturalistic setting of lan-
guage learning and more frequent communication with native speakers of English
results in less L1 interference in the informants’ L2 English, as pointed out by, e.g.
Mufoz and Llanes (2014).

2.1. Method

The data is drawn from speech samples which were recorded during the period of
16—25 April 2014. The speech samples were analysed together with a native speaker
of British English®. The target of comparison was the BBC accent of English? for
two reasons: it is perceived as the standard of British English, and it is the variety
which is mostly taught at Estonian schools (Kull 2006).

2.2. Informants

The total number of informants was 97 speakers of L1 Estonian (41 males, 56
females). They were divided into two groups: a younger generation, Group 1, and
older generation, Group 2. Group 1 comprised 68 students from Tallinn Mustamée
College (TMG)# and 4 students majoring in English at Tallinn University (mean
age 20.5). Group 2 consisted of 25 middle-aged adults (mean age 53.74). More
information on the background of the informants is given in Section 3.

The speech samples from TMG students were gathered during their English
lessons by the first author and an assistant. Data from Group 2 was gathered in
various places by the first author which explains the smaller sample size.

2.3. Tasks

The participants were presented with two tasks. Task 1 included 20 sentences,
see (1)—(3) below as an example. The sentences were compiled on the basis of
the textbooks by Kostabi (1993, 2004) and Mutt (1971) and included potential

2 The aim was to determine how the speech samples were perceived by a native speaker who is a qualified IELTS
examiner.

3 Thatis, the accent which used to be referred to as received pronunciation (RP).

4 Both majoring and minoring students were included.
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pronunciation errors (e.g. honey, if produced with the accent, it can sound like
Estonian hani ‘goose’). The test sentences were kept simple, avoiding complicated
words and overcrowding with a single phoneme (e.g. tongue twisters such as ‘She
sells seashells by the seashore’). Each sentence featured several examples of differ-
ent phonemes that were pointed out by Mutt and Kostabi as potential errors, e.g.
the phoneme /1/ is pronounced clear word-finally, but as dark in the BBC accent
of English.

(1) Nelly is a very good swimmer.

(2) I had to apply something cool to my wrist after stumbling in the dark
room.

(3) Sir, may I suggest that we have our coffee on the lawn.

Task 2 was a short story of 15 sentences, see (4) below for an example. As in Task
1, the aim was to keep the test words and sentences simple. Many words which
occurred in Task 1 were also used in Task 2. The aim of Task 2 was to check the
pronunciation of certain sounds, such as /1/ in ‘stumbling’ and /d/ in ‘there’.

(4) There was an old man sitting by the fireplace. He heard stumbling at the
door. Soon entered a tall man who wore ragged clothes.

Both tasks included a written instruction in the Estonian language.

2.4. Procedure

The tasks were administered to the informants by the first author and an assistant.
The informants were allowed to read the tasks once. Then they were asked to dic-
tate the sentences while being recorded. The recording sessions were conducted
individually in a quiet room. All the informants received an individual number in
order to maintain their anonymity.

2.5. Analysis

Informants’ L1 accent was measured on the basis of the amount of phonemes they
produced in the target language and how many of these sounds were from the L1
Estonian sound system. We counted the relative frequencies of instances where the
English sound was replaced by an Estonian one. The number of phonemes in English
is 35 (Roach 2000), thus the maximum number of possible sounds was 35. When
a target phoneme was produced as an L1 Estonian sound up to two times, it was
regarded an inconsistent L1 interference, i.e. an occasional occurrence; when at least
three times, it was regarded a consistent occurrence. When no L1 sound instead of
a target sound was detected, the target sound was considered to be native-like. No
testing for statistical significance was conducted. When any word was substituted
with another word or pronounced entirely incorrectly, it was not included in the
analysis. Finally the results of Group 1 and 2 were compared.



3. Results
3.1. L1 Estonian interference in L2 English

The study provides empirical data on the characteristics of sounds produced by L1
Estonian speakers in L2 English that were noted by Mutt (1971) and Kostabi (1993).
The relative frequencies of producing L2 English sounds as L1 Estonian sounds are
summarised in Table 1.

Table 1. L2 English sounds produced with L1 interference (%)

English sound Group 1 Group 2 Both groups

1 it 18 56 28
2 1 35 60 41
3 u: 32 88 46
4 b 22 68 34
5 \Y 54 68 58
6 0 43 16 36
7 o] 71 56 60

Rolled 7 80 26
8 ' Post-vocalic 93 20 74
9 k 67 72 68
10 | p 63 92 70
11 |t 13 36 20
12 | g 1 24 14
13 (b 39 64 45
14 | d 24 32 26

The data in Table 1 shows that in the production of L2 English vowels the L1 Estonian
speakers tend to retain their L1 vowel quality, i.e. the vowels are produced more
close® than in the BBC accent of English. For example, the long vowel sound /i:/
(sound (1) in Table 1), as in week in the target language, was kept identical to the
L1 Estonian sound by 28% of all the informants. The short vowel sound /1/ (sound
(2) in Table 1) of the target language, as in silk, was produced much closer, i.e.
identically to L1 sound, by 41% of the informants. This indicates that the informants
distinguished quantity instead of quality, as in their L1. Another notable tendency
was producing the long vowels /u:/ and /2:/ (sounds (3) and (4), respectively in
Table 1) of the target language with much stronger lip-rounding, i.e. articulating L1
sounds instead of the target language sounds that have more neutral lip-position;
this happened in 46% and 34% of the informants, respectively. These tendencies,
i.e. close front and lip-rounding, were also noted by Mutt (1971) and Kostabi (1993).

The production of consonant sounds by the informants also confirms the obser-
vations in Kostabi (1993) and Mutt (1971). There is a clear tendency to substitute
the labio-dental fricative /v/ with the bilabial approximant /w/ or close back vowel
/u/in L2 English. That is, /v/ (sound (5) in Table 1) was substituted with /w/ or /u/
by 58% of the informants in the word initial position (e.g. in words such as valley,

> The tongue is in higher position, closer to the hard palate.
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vain, vest); the lenis dental fricative /d/ (sound (77) in Table 1) was substituted with
/d/ by 60% of the informants. Another significant feature which can be attributed
to the L1 interference was rolling the L2 post-alveolar approximant /r/ (sound (8)
in Table 1) which happened among 80% of the informants in Group 2 and among
7% in Group 1. Interestingly, /r/ was pronounced in the post-vocalic position almost
without an exception by the younger generation, while in Group 2 only 20% of the
informants pronounced /r/ in that position; the post-vocalic /r/ is unacceptable in
the BBC accent, but common in general (or standard) American English.

A clear instance of L1 Estonian interference is the unaspiration of initial fortis
plosives in L2 English. The sounds /k/, /p/, and /t/ (sounds (9), (10) and (11) in
Table 1, respectively) were left unaspirated, i.e. produced as L1 Estonian sounds. For
example, /p/ was produced in such a manner by 70% of the informants. Note that
unaspirated initial plosives tend to be perceived as lenis plosives by native speak-
ers of English (Roach 2000). On the other hand, initial plosives /g/, /b/, and /d/
(the respective sounds (12), (13) and (14) in Table 1) were produced as aspirated or
voiced, e.g. /b/ by 45% of the informants. Voicing /g/, /b/, and /d/ deviates from
the target language sounds which are simply unaspirated. This voicing of initial
lenis plosives is not a characteristic of L1 Estonian, but possibly a result of over
production in voicing, i.e. hypercorrection.

In sum, Group 1 produced less sounds with notable L1 interference than Group
2. The overall presence of L1 sounds in L2 English by group is given in Table 2. Note
that the term “inconsistent” refers to the sounds which were produced as L1 sound
according to manner or place of articulation up to two times, while “consistent”
refers to phonemes produced as L1 Estonian sounds more than three times.

Table 2. Comparison of L1 interference by groups (%)

Group Consistent Inconsistent No accent
1 11.8 219 66.3
2 21.5 30.5 48

Note that the relative frequency of sounds produced inconsistently with L1 inter-
ference is higher than the frequency of sounds consistently pronounced with the
detectable L1 accent. This indicates that the informants are aware of the difference
between the Estonian and English phonemes, but the Estonian phonemes tend to
override the English ones at times, possibly due to habit.

3.2. External factors affecting L2 English pronunciation

The study compared two generations of L1 Estonian speakers in apparent-time,
focussing on the quality and quantity of experience in L2 English and its interplay
with age. The factors under study were the amount of formal English instruction, the
number of English lessons a week, the effect of setting on English learning (i.e. the
amount of time spent in the country where the target language is spoken, or having
an L1 English teacher; both can improve the quality of exposure), and intensity of
communication with native or non-native speakers of English.



The first factor affecting L2 pronunciation which clearly emerged was the
amount of formal English instruction (see Table 3 below). The informants were
asked where they had received English instruction and whether they had also stud-
ied English independently. Note that the relative frequencies in Tables 3—6 refer to
the amount of L2 English phonemes produced as L1 Estonian sounds consistently,
inconsistently or native-like (see also Section 2).

Table 3. The effect of formal instruction on L2 English pronunciation:
the amount of L2 English phonemes produced with L1 interference (%)

Factors Group Consistent Inconsistent No accent
: 1(5)* 10.9 18.2 70.9
Kindergarten® 5 P
Elementary, primary, 1(33) 12.3 228 64.9
and high school” 2 - - _
Primary and high 1(11) 12.5 327 54.8
school 2(7) 26.1 31 429
. i 1(4) 14.2 18.5 67.3
University
2(16) 19.4 31.1 49.5
Additional 1(19) 10.2 15.8 74
independent learning 2 - - _

“No informants fitted in the category, or the number of informants was too small for comparison
(also applies to Tables 4-6).
*The number of informants in the category (also applies to Tables 4-6).

Table 3 shows that more time spent on learning the target language correlates with
a more target-like sound production. In Group 1, the onset of L2 formal instruc-
tion in kindergarten results in less L1 interference, as noted in the case of 29.1% of
phonemes. Learning English independently in addition to 11—12 years of formal
instruction decreases the features of L1 Estonian sounds in L2 English phonemes
to 26%. The same correlation holds for Group 2: the onset of L2 English learning
at the age of 14—15 resulted in 42.9% of the English phonemes produced target-
like. The continuation of learning English at university reduced the instances of
detected L1 interference to 50.5%. Overall, Group 2 produced only 49.5% of the
phonemes native-like, even despite instruction at the university level. This result
is similar to the informants in Group 1 who had least formal instruction, i.e. only
at primary and high school level. The number of English lessons per week was also
examined, but it had no effect on the informants pronunciation within each group
or between the groups.

One of the hypotheses was that a more frequent communication with L1 English
speakers has a positive impact on the pronunciation of L2 English (see Hypothesis
2 above). The data in Table 4 shows that this is indeed the case: a monthly com-
munication with native speakers of English results in less L1 Estonian accent in L2
English, i.e. 30.1% of the sounds for Group 1, and 51.4% of the sounds for Group 2.
In contrast, the informants in Group 2 who had never spoken to L1 English speakers
display L1 interference in 66.9% of the phonemes. Overall, Group 2 showed more
signs of L1 interference than Group 1.

6 Up to 7-year-old children.
7 Elementary school: age 7-11, Primary school: age 11-16.
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Table 4. The effect of frequency of communicating with L1 English speakers
on the presence of L1 interference (%)

Frequency Group Consistent Inconsistent No accent
1(9) 10.5 228 66.7
Daily
2 - - -
1(11) 109 17.7 714
Couple of times a week 5
1(18) 1.4 18.7 69.9
Couple of times a month
2(3) 18.1 333 48.6
X 1(24) 1.7 239 64.4
Couple of times a year
2(17) 18.2 29.6 52.2
1(10) 14.9 26.5 58.6
Never
2(5) 34.9 32 33.1

However, a more native-like pronunciation in L2 English was not supported by the
results of those informants who reported conversing with L1 English speakers on
a daily basis. They should have been the most successful group according to the
hypothesis. The likely reason is a possibility that the informants interpreted ‘talking’
as ‘messaging online’, since some informants from the group noted that they had
learned English online. Still, there were 4 informants in this category who produced
nearly 70% of the phonemes identical to the target sounds.

The frequency of communicating in L2 English with other non-native speakers
of English was also examined (see Table 5 below). The aim was to see whether it
had a similar impact on the informants’ pronunciation as communication with L1
speakers of English.

Table 5. The effect of frequency of communicating with L2 speakers
of English on the presence of L1 interference (%)

Frequency Group Consistent Inconsistent No accent
. 1(26) 10.9 20 69.1
Daily
2(5) 1.4 26.9 61.7
1(25) 12 229 65.1
Couple of times a week 5
X 1(12) 11.5 24 64.5
Couple of times a month 5
. 1(5) 143 223 63.4
Couple of times a year
2(13) 229 31.6 455
1(4) 14.3 214 64.3
Never
2(3) 38.1 324 29.5

Table 5 shows that the frequency of communicating with other L2 English speakers
is not relevant to Group 1, since the differences in the amount of communication
do not vary much. In contrast, the results of Group 2 do show that speaking to
other L2 English speakers has a positive impact on their L2 pronunciation: the
occurrence of L1 Estonian sounds in their L2 English decreased as the frequency
of communication increased.



To see whether the setting of L2 English learning has any influence on the
informants’ pronunciation (see Hypothesis 2 above), the informants were asked
whether they had lived in an English-speaking country (natural setting) or had a
teacher whose L1 was English. The results are shown in Table 6.

Table 6. The effect of the setting of English learning on the presence of L1 interference (%)

Factors Group Consistent Inconsistent No accent
. 1(5) 9.1 103 80.6
Natural setting 5
1(5) 12 13.7 743
L1 English teacher
2(5) 20 314 48.6
1(62) 11.9 233 64.8
Neither
2(20) 23 31.3 45.7

Table 6 shows that having an L1 English teacher or living in an English-speaking
country does have a positive effect on achieving a native-like pronunciation. The
informants in Group 1 who had neither L1 English teacher nor lived in a target-
language country produced L1 Estonian sounds in 35.2% of the phonemes, whereas
living in L1 English country diminished the L1 interference to 19.4% of the sounds
in the same group. Group 2 showed a smaller difference between those who had
an L1 English teacher and who did not. Overall, Group 2 produced less target-like
sounds than Group 1 under similar conditions.

4. Discussion

The results of the study show that internal and external factors act together. The
younger informants (Group 1) produced more native-like sounds in L2 English
because of the drastic change in the learning setting of L2 English and acquisition:
nowadays, L2 English learning begins earlier and there is more exposure to the
target language via native speakers and media, among others, compared to the
setting in which the older generation (Group 2) studied English. In a way, the two
groups represent the divide between language learning and language acquisition.
That is, Group 2 has mainly received formal instruction and less natural commu-
nication, hence is an example of language learning; whereas Group 1 is an example
of language acquisition via natural communication.®

This study confirms that the external factors noted by prior studies (e.g. Piske
et al. 2001, Munoz, Llanes 2014) contribute to a more target-like pronunciation.
Specifically, 60% of the informants reported watching English TV shows or films
almost on a daily basis. In relation to this, it was noticed that general American
accent was present in speech samples of the many younger informants. For example,
Group 1 showed a tendency to substitute /a:/ with the relevant shorter version of
the sound which is found in general American English and which occurs when the
/r/ is pronounced after the long vowel. This presence of post-vocalic /r/ (produced
by 93% of young informants, 7% rolled /r/) is a clear evidence of the increased
exposure to the target language, in this case US English due to the US based film

8 Thanks to the anonymous reviewer for pointing this out.
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industry (Asu 1999, Kull 2006). The older generation featured only some instances
of post-vocalic /r/, as 80% of them rolled /r/ instead. As Kull (2006) notes, they
have been more exposed to British English.

The data shows a strong correlation between the onset of L2 English learning
and a more native-like pronunciation of the target language. Thus the results tally
with the observations in Piske et al. (2001) and Flege (1991) who noted a smaller
prevalence of L1 accent in the L2 speech of the early learners. Nowadays students
start learning English at the age of 8—9 (as reported by 46% of the informants),
while the older age group mostly reported starting learning English at the age of
14—15. The earlier onset, as well as the exposure to natural communication, encour-
ages a more target-like pronunciation among the younger group.

The findings of this study support the hypothesis that people with more exposure
to the target language experience less interference with the L1 phonetic system.
Furthermore, the older informants were more affected by the overall frequency of
communicating whether with native or non-native English speakers: the informants
who reported communicating with L2 speakers of English on a daily basis showed
L1 interference in 38% of the phonemes, while no communication resulted in 70%
of the sounds produced with an L1 Estonian accent. Therefore, even communicating
to non-native speakers of L2 seems to have a positive impact on L2 pronunciation.
The younger group did not show much of an impact by communicating with non-
native speakers. The likely reason is that they reported generally more communica-
tion in L2 English with other speakers of L2 English than the older group, hence
the amount of L1 accent within the younger group was determined by less or more
exposure to L1 English speech.

The data of Group 1 also confirms the Critical Period Hypothesis to some extent.
The informants of Group 1 who had received English instruction in kindergarten
were the second most successful in producing native-like sounds, i.e. 71% of the
phonemes were produced with no detectabe L1 Estonian accent. Moyer’s (2014)
conclusions, which emphasise motivation as one of the influential factors, were
firmly confirmed by our study: we found that the group of informants who had
studied English independently in addition to formal instruction pronounced 74% of
the phonemes target-like, thus having the highest result. Thus motivation is indeed
an influential factor in L2 learning.

As for L1 interference, this study provides empirical evidence that the main
characteristics and sounds of the L1 Estonian that are produced in L2 English speech
have remained the same since Mutt (1971) and Kostabi (1993). Yet the quantitative
data of this study shows a difference between the younger and older generations.
The younger informants produced 66% of the phonemes identical to the sounds of
the target language, which is more than the amount of the target-language sounds
produced by the older group, 48%. This difference can be explained by a change in
language learning setting, hence also in a completely different learning experience:
the acquisition of L2 English rather than learning of L2 English. External factors
such as the quality and quantity of L2 exposure thus seem to affect L2 pronuncia-
tion towards a more native-like pronunciation.



5. Conclusion

The study aimed to measure L1 Estonian interference and therefore to provide a
quantitative aspect to the studies of L1 interference. It shows that the sounds pro-
duced by L1 Estonian speakers in L2 English have remained the same over time,
thus supporting the observations made by Mutt (1971) and Kostabi (1993).

One of the purposes of this study was to determine how external factors, spe-
cifically the setting of L2 English learning and the quality and quantity of exposure
to the target language affect the pronunciation of target language sounds. Previ-
ous studies have found evidence that exposure to the target language in natural-
istic setting or to the communication with native speakers of the target language
diminishes the characteristics of one’s L1 sounds in their L2 speech and enhances
native-like pronunciation. The findings of this study support these observations. It
was found that external factors such as the frequency of communicating with the
native speakers of the target language, spending time in the country of the target
language, and earlier onset of language learning reduce the amount of L1 phonetic
system’s interference.

The comparison of two age groups clearly shows how exposure to native Eng-
lish influences pronunciation: older generation started their English studies at the
later age and in a setting that offered less exposure to the English language. This,
coupled with less frequent use of English, has made the older group more prone
to the influence of L1 Estonian phonetic system. The younger generation, on the
other hand, begun learning English at the earlier age in a setting which offers more
exposure to the target language and natural communication, thus decreasing the
influence of the L1 sound system on their L2 English. This study also highlights the
most “problematic” L2 English sounds for L1 Estonian speakers, a knowledge which
can be taken into account in teaching pronunciation. Yet the factors dicussed in this
paper are by no means exhaustive: there are many other factors that can possibly
affect L2 pronunciation, such as aptitude and attitude towards language learning.
Thus further studies should aim to include a wider range of factors in order to define
more precisely the intersection between internal and external factors.
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VALISED TEGURID KEELEONMANDAMISEL
JA EESTI KEELE KUl EMAKEELE INTERFERENTS
INGLISE KEELE KUI TEISE KEELE HAALDUSES

Kristiina Ader', Merilin Miljan'?
Tallinna Ulikool', Tartu Ulikool?

Artikkel keskendub teise keele hadldust mojutavatele vilistele teguritele. Eesmér-
giks oli uurida, kuidas eesti keel emakeelena avaldab negatiivset moju inglise keele
kui teise keele hadldusele. Vaatluse all olid sellised varasemates uuringutes vilja
toodud tegurid nagu sihtkeelega kokkupuute kvaliteet ja kvantiteet ning nende
koosmgju keeledppega alustamise vanusega. Artiklis vorreldi eesti keelt emakeelena
radkivate vanemaealiste tdiskasvanute inglise keele haialdust noorte tiiskasvanute
omaga. Saadud tulemusi vorreldi omakorda eelpool mainitud tegurite vaatepunk-
tist, et rohkem teada saada muutunud keeleoppekeskkonna mojust inglise keele
kui teise keele hééldusele.

Uuringu tulemused toestasid, et osalejatel, kes suhtlevad tihedamini inglise
keelt emakeelena konelejatega voi on pikemalt viibinud ingliskeelses keskkonnas,
on sihtkeeleldhedasem hééldus. Tugev seos leiti ka sihtkeeleldhedasema hédlduse
ja nooremas eas inglise keele opingutega alustamise vahel: noorema polvkonna
esindajad, kes alustasid inglise keele 6pingutega enamasti algkoolis, suutsid rohkem
sihtkeele hiilikuid sihtkeeleldhedaselt hddldada vorreldes vanema polvkonnaga.
Uks peamisi pohjuseid, miks vanem pdlvkond oli rohkem avatud eesti keele inter-
ferentsile, seisneb keeledppekeskkonnas, kus oli vihem voimalusi loomulikuks
suhtluseks (ning seega keeleomandamiseks vastandina formaalsele keeledppele),
ning jatkuvas vidiksemas kontaktis sihtkeelega.

Tulemustest ldhtuvalt voib véita, et keeledppes ei saa eraldada sisemisi ja vili-
seid tegureid, vaid neid tuleks vaadelda koos: varajasem keeleoppe algus (sisemine
tegur) on Kkiill eeliseks uute héélikute kategooriate moodustamisel, aga vélised
tegurid, nagu tihe kokkupuude sihtkeelega, vihendavad sisemiste tegurite, nagu
emakeele interferents, magju.

T66 kaigus vorreldi osalejate hadldust ka varasemate eesti keele hadldust inglise
keeles kasitlevate t06de tulemustega ning leiti, et eesti keele aktsendi omadused
on jadnud samaks. Lisaks mootis uuring eesti keele kui emakeele interferentsi
inglise keele hailduses, tuues vilja empiirilised ja kvantitatiivsed andmed eesti
keele moju kohta.

Votmesonad: teise keele omandamine, teise keele fonoloogia, sisemised ja vilised
tegurid, inglise keel, eesti keel
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STATISTILISED MEETODID UHENDVERBIDE
TUVASTAMISEL TEKSTIKORPUSEST

Eleri Aedmaa

Ulevaade. Artiklis vordlen sénadevahelise seose tugevuse mddtmise
statistilisi meetodeid, mida kasutatakse arvutilingvistikas piisitihen-
dite tuvastamiseks. T66 pohieesmark on rakendada viit simmeetrilist
statistikut — t-skoori, vastastikuse informatsiooni vaartust, hii-ruut-
statistikut, log-tGepéra funktsiooni ja minimaalset tundlikkust — eri-
neva suurusega korpuste peal ja vilja selgitada, milline meetod t66tab
eesti keele iihendverbide automaatsel tuvastamisel koige paremini.
Teine suurem eesmérk on katsetulemuste pohjal uurida, milline on
korpuse suuruse moju statistikute to6le. Lisaks palju testitud nimetatud
siimmeetrilistele statistikutele rakendan psiihholoogiliselt paremini
pohjendatud astimmeetrilisi statistikuid — tinglikku téendosust ja
AP-d — ning toon vilja nende eelised simmeetriliste statistikute ees.*

Votmesonad: arvutilingvistika, korpuslingvistika, piisiiihendid,
statistika, ithendverbid, eesti keel

1. Sissejuhatus

Lingvistikas ei klassifitseerita sonu mitte ainult nende tihenduste pohjal, vaid ka
sellel alusel, milliste teiste sonadega need koos esinevad (Church, Hanks 1990:
22). Sonade sagedase koosesinemise pohjuseks voib olla nende endi suur sagedus
tekstis, naiteks see on, ja ka jne, aga ka see, et nad moodustavad piisiva tavaparase
sonade iithendi keeles ehk piisitihendi (Kaalep, Muischnek 2009: 157-163). Arvuti-
lingvistikas on piisiiihendi moiste korval rohkem kasutusel kollokatsiooni moiste
(Evert 2008: 3), mida niiteks Kaalep ja Muischnek (2002: 173) defineerivad kui
sonaiihendit, millesse kuuluvad sdnad esinevad tekstis koos sagedamini, kui voiks
eeldada nende eraldiesinemise sageduse pohjal. Sinclairi (1991: 71) definitsiooni
jargi on kollokatsioon kombinatsioon kahest sonast, mis niitavad tendentsi esineda
koos loomuliku keele tekstides.

Keele automaattootlemisel on kollokatsioonid problemaatiline nihtus, sest
siintaktilise ja semantilise analiiiisi jaoks on oluline mitmesonalise iiksuse voi

*  Artikkel pohineb autori magistritool (Aedmaa 2014a).
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minimaalse semantilise tiksuse dratundmine, mistottu ei saa anallitisi aluseks
votta tithikutevahelist stringi, vaid kasutada tuleb teistsuguseid meetodeid (Kaa-
lep, Muischnek 2009: 158). Uks kollokatsioonide tuvastamise voimalus on raken-
dada statistikuid ehk sonadevahelise seose tugevuse moddikuid (ingl association
measures), mis on statistilised valemid sonadevahelise seose statistilise tugevuse
arvutamiseks (Evert 2008: 5). Artiklis kasutatakse moisteid statistik ja moodik
stinontiiimselt. Statistikud on osutunud tulemuslikuks arvukates kontekstides: nai-
teks ldhistinoniitimide eristamisel leksikograafias voi leksikaal-semantilistes uuri-
mustes, andmekaeves ja masintolkega seotud iilesannetes (Wiechmann 2008: 257).

Viimase 50 aasta jooksul on enim testitud siimmeetrilisi statistikud (Gries
2013: 4), mis arvutavad igale korpusest leitud sGnapaarile lihe seose tugevuse vaar-
tuse (ingl association score), mis naitab kahe sona vahelise statistilise seose suurust
(Evert 2008: 5). Lisaks siimmeetrilistele moodikutele on viimastel aastatel kollo-
katsioonide tuvastamisel arvestatud ka sonadevahelise seose asiimmeetrilisusega,
mille tuvastamiseks rakendatakse astimmeetrilisi sonadevahelise seose tugevuse
mo6dikuid. Nende abil on voimalik arvutada igale sGnapaarile kaks seose tugevuse
vaartust, mis osutavad, milline sona kollokaadis on rohkem méjutatud teise sona
esinemisest ehk niitavad kollokatiivsuse suunda. (Gries 2013: 5—-13)

Stimmeetrilisi sonadevahelise seose tugevuse moodikuid on eesti keele
ithendverbide peal varem rakendanud Uiboaed (2010), kes tuvastas Eesti murrete
korpuse kaheliikmelisi iihendverbe ning katsetas kolme murderithma peal eraldi
nelja statistikut. Uurimus kinnitas, et iihtegi mo6dikut ei saa pidada teistest iihe-
motteliselt paremaks ning erinevat tiitipi statistikud sobivad erinevat tiilipi iiles-
annete lahendamiseks. Murdematerjali peal to6tas kiill koige paremini log-tGepéra
funktsioon, ent autor ei soovita valida iihte kindlat m66dikut kogu materjali jaoks.
Lisaks loodi 2010. aastal riikliku programmi projekti “Eesti keele koondkorpuse
esituse ja kasutusvoimaluste arendamine” raames automaatne veebis kasutatav
kollokatsioonide leidja Tasakaalus korpusest’, kus on rakendatud kolme statistikut.
Stimmeetrilisi mo66dikuid on rakendatud ka teistsuguste lilesannete lahendamiseks,
niiteks Jelena Kallas (2013) katsetas neid eesti keele sisusonade siintagmaatiliste
suhete tuvastamiseks.

Oma t60s rakendan nii siimmeetrilisi kui ka astimmeetrilisi moodikuid, et
tuvastada piisilihendite hulka kuuluvaid kahest komponendist — afiksaaladverbist
ja verbist — koosnevaid iihendverbe. Artikkel on iiles ehitatud jargnevalt. Esmalt
teen lilevaate sonadevahelisest seosest ja selle tugevuse mootmisest, millele jargneb
materjali ja selle t66tlemist ning tulemuste hindamist kirjeldav peatiikk. Seejarel
tutvustan rakendatud meetodeid ning viimaks analiiiisin ja vordlen siimmeetriliste
ja asimmeetriliste statistikute t66 tulemusi.

2. Sonadevaheline seos ja selle tugevuse méootmine

Ainult sonade kordumine ei ole piisav alus, et sonadevahelist seost tugevaks pidada.
Sonadevahelise seose tugevuse statistikute rakendamine on vajalik, sest need aita-
vad mairata, kas tegemist on n-6 Gige piisiiihendiga ja kas sonade vahel on tugev
v0i nork seos. (Evert 2008: 5) Koosesinevate sonade vahelise seose tuvastamiseks

' https://korpused.keeleressursid.ee/clc/ (16.12.2014).




saab rakendada matemaatilisi seose tugevuse moodikuid, mis annavad iga sona-
paari jaoks seose tugevuse skoori. Seose tugevuse skoori abil saab vilja valida n-6
oiged piisitihendid rakendades sageduse lavendit voi jarjestades sonapaarid seose
tugevuse vaartuse jargi kahanevalt, mille tulemusena leiab n-6 6iged piisiiihendid
nimekirja eesotsast. (Pecina, Schlesinger 2006: 652)

Selleks et sonadevahelise seose tugevuse mootmise statistikuid rakendada,
tuleb defineerida, mida tahendab sonade koosesinemine. Ka peab otsustama, kas
otsitakse vaid n-0 toelisi kollokatsioone voi tahetakse saada tilevaadet koikidest
sonapaaridest, asetades need sonadevahelise tugevuse jargi mingile skaalale, erista-
mata kollokatsioone ja mitte-kollokatsioone. Esimese lihenemise korral peab uurija
ise madrama seose tugevuse piirvadrtuse, millest iilespoole jddvad sGnapaarid on
n-06 toelised piisitihendid. Teine otsus puudutab kollokatsioonide grupeerimist: kas
otsitakse kodige tugevamini seotud sonade paare voi huvitutakse mingi sona kindlast
kontekstist ehk uuritakse missuguste sonadega vaadeldav sona kaige rohkem koos
esineb. Kaks otsust on iiksteisest soltumatud, kuid sona konteksti otsimine kom-
bineeritakse tihti sonapaaride mingisugusele skaalale asetamisega. Kui on tehtud
vajalikud otsused, siis saab erinevate sonadevahelise seose tugevuse mootmise
meetodite abil leida sonadevahelise seose tugevuse vaartused: suuremad vairtu-
sed osutavad sonadevahelisele tugevamale seosele, norgemad sellele, et sonapaari
kuuluvad sonad pigem vildivad koosesinemist. (Evert 2008: 6)

Koige lihtsam meetod kollokatsioonide tuvastamiseks tekstikorpusest on nende
kokkulugemine ehk leida sonade koosesinemise arv, kuid see pole sonadevahelise
seose tugevuse vaartusena piisav (Manning, Schiitze 1999: 153—157). Naiteks kui
moodustada korpuse sonapaaride sagedusloend, siis ilmselt oleks selles tisna kor-
gel kohal sOnapaar ja ei, mis tegelikult ei ole piisiithend. Kuna molemad sonad on
korpuses sagedased, siis on ka nende koosesinemine sage. Jarelikult tuleb kasutada
keerulisemaid meetodeid ja lisaks sonapaari sagedusele arvesse votta mélema sona-
paari kuuluva sona sagedused ehk marginaal- ehk diresagedused, arvestada tuleb
ka valimimahtu ehk korpuse suurust, kust piisitithendid leitakse (Evert 2008: 17).
Nii on sonadevahelise seose tugevuse mootmiseks kasutatavate statistikute jaoks
vajalik andmestik jargmine: O on sdnade koosesinemise sagedus valimis, f, ja f,
on vastavalt sonapaari kuuluva esimese ja teise sona marginaalsagedus ja N on
valimimaht (Evert 2004: 36). Lisaks nouavad statistilised meetodid ka teoreetilist
sagedust (ingl expected frequency) E, mis osutab sdnade koosesinemise teoreeti-
lisele toendosusele. Selle arvutamiseks tuleb sonade marginaalsageduste korrutis
jagada valimi suurusega: E = f,*f,/N. (Evert 2008: 18)

Suur hulk statistilisi meetodeid kasutab kahemo6tmelist sagedustabelit (ingl
contingency table), mis arvestab marginaalsagedustega. Tabel 1 esitab néite kahe-
mootmelisest sagedustabelist koos tehetega, mis illustreerivad vajalike vaartuste
leidmist.

Tabel 1. Kahem6otmeline sagedustabel (Evert 2008)

O11 o fi-0 012
021 f2-0 N-f1-f2+0 022
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3. Materjal ja tulemuste hindamine
3.1. Materjal

Selle t60 uurimismaterjal on Eesti keele koondkorpuse? ajakirjandustekstid — kokku
170 miljonit s6na. Materjal oli eelnevalt programmiga t3mesta (Kaalep 1998, Kaalep,
Vaino 1998) morfoloogiliselt analiitisitud, ihestatud ning (osa)lausestatud (Kaalep,
Muischnek 2012).

Piisiiihendite tekstist tuvastamist alustasin tihendikandidaatide (koikvoimalike
potentsiaalsete ithendverbide) moodustamisega. Uhendverbide kandidaatpaaride
moodustamisel ldhtusin tekstuaalsest koosesinemisest, mille korral moodustavad
kaks sona potentsiaalse piisiiithendi, kui nad esinevad iihes ja samas tekstiliksuses,
tiitipiliselt lauses voi lausungis (Evert 2008: 13), minu t66 puhul osalauses, sest
ithendverbi moodustavad sonad saavad esineda vaid samas osalauses. Teksti
sonajarge kandidaatpaaride moodustamisel ma ei arvestanud ning kuna eesmark
oli tuvastada iihendverbe, siis iga osalause sees genereeriti adverbi ja verbi koik-
voimalikud kombinatsioonid, mis moodustavad kandidaatpaaride loetelu. Selle
nimekirja peal rakendasin stopp-sonade loendit ehk eemaldasin ihendid, milles
esinev adverb reeglina iihendverbi koosseisus ei esine (nt tkka, jdlle). Stopp-sonade
loend pohineb “Eesti keele seletava sonaraamatu” (EKSS) tihendverbide loendil3,
mis tihtlasi on selles t60s ka kuldstandardiks ehk Gigete ithendverbide loeteluks,
millega saadud tulemusi vordlesin. EKSS-i iihendverbide loendist eemaldasin
ithendverbid, mis ei ole selles t66s kasutatud korpuse margendamise seisukohalt
voimalikud. Sellisteks iithenditeks on sonavormiga kdtte, minema ja tulema moodus-
tatud tihendverbid, nt kdtte joudma, kdtte maksma, minema kithutama/minema/
viskama ja tulema tulema. Kdtte, minema ja tulema ei saa selles t66s kasutatud
korpuse margenduses mitte kunagi adverbi margendit ja seega on nendega voimatu
moodustada kasulikke kandidaatpaare. N-6 miira vihendamiseks eemaldasin 1757
ithendverbi sisaldavast algsest EKSS-i loendist 20 {ihendit ning nii sisaldab selles
t00s kasutatud loend 1737 tihendverbi. Kandidaatpaaride loendi tekitamisel vGtsin
arvesse vaid EKSS-i tihendite adverbilise komponendi: kui adverbi EKSS-i nimistus
ei esinenud, viskasin adverbi sisaldava {ihendi kandidaatpaaride loetelust vilja.

3.2. Tépsus ja saagis

Seda, kui tohus on valitud iithendverbide leidmise meetod, saab hinnata tapsuse ja
saagise arvutamisega. Tdpsus kirjeldab leitud digete ithendverbide suhet koigi leitud
ithendite hulgaga ja néitab, kui suur osa leitud tihenditest on diged ithendverbid.
Tapsus jadb 0% ja 100% vahele: 0% tihendab, et iikski leitud ithenditest pole dige
ehk EKSS-i tihendverb, 100% nditab, et koik leitud tihendid on EKSS-i tihendverbid.
Saagis viljendab koigi meetodiga tuvastatud digete iihendverbide suhet kdigi voi-
malike digete ithendverbidega (siin t66s EKSS-i ithendverbidega) ning kirjeldab, kui
suurt osa Oigetest tihendverbidest onnestus meetodiga andmestikust leida. Saagis
jaab samuti 0% ja 100% vahele ning 0% tdhendab, et ei leitud iihtegi diget ehk
EKSS-i tihendverbi, 100% aga seda, et on leitud koik EKSS-is olevad ithendverbid.

2 Eesti keele koondkorpus. http://www.cl.ut.ee/korpused/segakorpus/index.php (16.12.2014).
3 EKSS-i ihendverbide loetelu ja artiklis esitatud tulemuste pdhjalikumad tlevaated on kattesaadavad aadressil
kodu.ut.ee/~eleriaed/magistrit88 failid/ (16.12.2014).




Tabel 2 esitab siinse t60 materjali andmed: materjal koosneb 170 miljonist
sonast ja 25 912 251 osalausest, materjalist genereeriti 67 558 kandidaatpaari ning
oigeid ithendverbe on nende seas 1676. Kokku oli 6igeid ihendverbe voimalik
tuvastada 1737.

Tabel 2. Ulevaade t66s kasutatud materjalist

sonu 170 000 000

osalauseid 24322394
kandidaatpaare 67 558

tuvastatud 6igeid tihendverbe 1676

oigeid Uhendverbe kuldstandardis 1737

tapsus (1676/67558)*100 = 2,5%
saagis (1676/1737)*100 = 96,5%

Sageduse tapsus kogu materjalist iihendverbide tuvastamisel néitab, et 2,5% leitud
ithenditest on EKSS-i ithendverbid. Saagise vaartus viljendab, et tuvastati 96,5%
koigist EKSS-i ithendverbidest ehk tuvastamata jdi 61 EKSS-i nimistusse kuuluvat
ithendverbi. Sagedusloendi kasutamine tagab suure hulga Gigete iihendverbide
leidmise, kuid tuvastatud tihendite koguhulgast moodustavad 6iged ithendverbid
viikese osa.

3.3. Tapsuse koverad

Stimmeetriliste statistikute tulemuslikkuse hindamiseks on Krenn ja Evert (2001)
kasutanud tidpsuse koveraid (ingl precision curves). Selleks arvutatakse vilja
valitud moodikutega iga sonapaari jaoks statistilise seose tugevuse vaartused
ning saadud vairtuste jargi reastatakse sonapaarid kahanevalt imber. Uue loendi
pohjal loetakse koosesinevaks vaid teatav hulk ithendeid sagedusloendi esimesest
osast (selle vaartuse, millest alates iihendeid enam koosesinevaks ei loeta, peab
uurija maiarama ise). Statistikute vairtuste pohjal tehtud pingeridu korvutatakse
oigete kollokatsioonide loendiga ning igale voimalikule kandidaatpaaride arvule
leitakse statistiku pohjal arvutatud tulemuste jargi selle tipsus. (Krenn, Evert
2001: 39—41)

Niiteks voetakse 500 esimest sdnapaari, mis on saanud t-skoor statistiku
suuremad vairtused. Seejarel arvutatakse vilja tdpsus ehk mitu protsenti nen-
dest 500 tihendist kuulub 6Gigete kollokatsioonide loendisse (siinses t66s EKSS-i
ithendverbide loetellu). Sama saab teha koikide valitud meetoditega ning erineva
arvu kandidaatpaaridega. Selleks et moota uuritavate meetodite tulemuslikkust
pistitatud iilesande lahendamisel, arvutatakse vilja algtaseme tépsus (ingl base-
line precision) ehk teoreetiline tipsus, mis niitab, kui suur osa koikidest leitud
ithenditest on 6iged iihendverbid. Algtaseme tdpsus arvutatakse korpusest leitud
oigete ithendverbide arvu jagamisel genereeritud kandidaatpaaride arvuga. Seejarel
kantakse saadud tulemused tépsuse koveratena joonisele, kus iga kover méargib
erineva moodiku tapsust.

Kui statistiku tdpsuse kover asub valdavalt teoreetilist tdpsust miarkivast joo-
nest korgemal, siis voib moodikut pidada iilesande lahendamisel tulemuslikuks ja

41



42

statistikut tasub kasutada tilesande edukaks sooritamiseks. Kui statistiku tdpsuse
kover asub valdavalt allpool teoreetilist tapsust markivast joonest, siis ei ole moo6-
diku rakendamine iilesande lahendamiseks mottekas. (Krenn, Evert 2001: 39—41)

Lisaks algtaseme tdpsusele voib statistikuid vorrelda ka teiste néitajatega.
Kuna mitmed t66d (Krenn, Evert 2001, Wermter, Hahn 2006) on téestanud ka
koosesinemise sageduse tohusust piisilihendite tuvastamise katsetes, siis on siin-
ses t66s uuritud, millised on koosesinemise sageduse tulemused vorreldes teiste
meetoditega.

4. Sonadevahelise seose tugevuse
mootmise meetodid

Sonadevahelise seose tugevuse moodikuid on palju ja nende rakendusalad lingvis-
tikas erinevad, kuid koige rohkem on neid kasutatud kollokatiivsust kisitlevates
uurimustes (Wiechmann 2008: 254—257). Eelnevad t66d on téestanud, et iihe
moodiku eelistamine teisele on keeruline ja ei saa iiheselt 6elda, et iihte gruppi
kuuluvad statistikud on paremad kui teised (Evert 2008: 32).

4.1. Simmeetrilised moodikud

Stimmeetrilised sonadevahelise seose tugevuse mootmise statistikud voib jagada
arvutuslike ja matemaatiliste pohimétete alusel viiksematesse gruppidesse. Nii-
teks Evert (2008) on jaganud statistikud lihtsateks (nt t-skoor, vastastikuse infor-
matsiooni véartus) ja statistilisteks (nt hii-ruut-statistik, log-tdepéra funktsioon).
Lihtsad statistikud moodavad sonadevahelist seost sonaiihendi sageduse vordle-
misel teoreetilise sagedusega, statistilised moodikud pohinevad kahemootmelistel
sagedustabelitel.

Selles t60s olen stimmeetrilistest statistikutest uurimiseks vilja valinud koige
sagedamini sarnaste iilesannete lahendamiseks kasutatavad moodikud.

1. t-skoor (ingl t-score) (Church, Hanks 1990), mille arvutamisel lahutatakse
sagedusest teoreetiline sagedus ning see tulemus jagatakse koosesinemise sageduse
ruutjuurega:
O-E

Vo
t-skoor on osutunud kasulikuks niiteks saksa keele prepositsioonifraasi ja verbi-
ithendite tuvastamisel (Krenn, Evert 2001).

t-skoor:

2. Vastastikuse informatsiooni vairtuse (ingl mutual information, MI)
(Church, Hanks 1990) arvutamiseks jagatakse osalausete hulk, kus mélemad sona-
paari liilkmed esinevad, teoreetilise sagedusega, ning sellest voetakse omakorda
logaritm alusel kaks:

O

MI = 1og2f



MI viaartus on suurem, kui O on palju suurem kui E, ning see tostab vaartuste
loendis korgemale harvaesinevaid ithendeid, mille komponendid on samuti vaikese
esinemissagedusega (Evert 2008: 19).

3. Hii-ruut-statistiku (ingl chi-squared measure) (Manning, Schiitze 1999)
vaartus arvutatakse kahemodotmelise sagedustabeli vaartuste abil:

o
hii-ruut = E(OU—E”)
i Ej

Hii-ruut-statistik on kahepoolne mo6dik, mis tahendab, et suure positiivse vaartuse
saavad nii tugeva kui ka norga seosega sonaiihendid ehk suure statistiku vaartuse
saavad nii sdnapaarid, mis kindlasti moodustavad piisiiihendi, kui ka paarid, mis
véldivad koosesinemist. Selleks et kahepoolsest moodikust saaks n-6 tihepoolne
moodik, mis eristab nii positiivseid kui ka negatiivseid seoseid, korrutatakse tulemus
14bi (—1)-ga kui O < E. (Evert 2008: 21)

4. Log-toepira funktsioon (ingl log-likelihood measure) (Dunning 1993) on

koige laialdasemat kasutust leidnud statistik arvutilingvistikas (Evert 2008: 31).

Sarnaselt hii-ruut-statistikule arvutatakse ka log-tGepédra funktsiooni vaartused
kahemdootmelise sagedustabeli vaértuste pohjal:

I Oy

log-toepara = 2 ZOij logff

)

Y

Ka log-tdepira funktsioon on kahepoolne moddik (Evert 2008: 22) ning vajab
ithepoolseks teisendamist (vt eelmine punkt).

5. Minimaalne tundlikkus (ingl minimum sensitivity, MS) (Pedersen 1998)
on lihtne ja efektiivne moodik bigrammide tuvastamiseks. MS arvutatakse sona
bigrammis esinemise sageduse ja sama sona iildise esinemissageduse vordlemisel
valemi pohjal:

O11 011 )
O11 + 012 O11 + 021

MS = miinimum (

Esimene vaartus tahistab esimese sona tundlikkust teise suhtes ehk juhul kui teine
sona esineb, siis kui suure tdenéosusega esineb esimene sona. Teine vairtus tdhistab
vastupidist ehk kui tundlik on teine sona esimese suhtes ehk kui suure tdoendosusega
esineb teine sona tingimusel, et esineb esimene sona. Kui kahe viirtuse miinimum
on 0, siis kaks vaadeldavat sona ei esine kunagi koos, kui miinimum on 1, siis on
sonade vahel tugev seos ja iga kord kui iiks sona esineb, esineb ka teine. (Pedersen,
Bruce 1996: 12)

4.2. Asimmeetrilised moodikud

Eelnevalt kirjeldatud statistikud kajastavad kahe sona vastastikust seost ja sel-
line lahenemine on korpuslingvistikas kollokatsioonide tuvastamise uurimustes
domineerinud viimased viiskiimmend aastat (Gries 2013: 4). Samas on teada, et
inimese teadvuses ei ole seos kahe sona vahel alati simmeetriline (Michelbacher jt
2007: 1), ning siimmeetrilised méodikud ei tuvasta, kas esimene sona on abiks teise
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piisiiihendi komponendi ennustamisel v6i vastupidi (Gries 2013: 4). Niiteks iihendi
lahku minema korral, kui osalauses on lahku, siis on seal vaga suure toendosusega
ka minema ehk seos lahku ja minema vahel on tugev ja minema esinemine on
ennustatav lahku esinemise jargi. Kuid vastupidi see ei toimi: kui osalauses esineb
minema, siis lahku seal sama suure toendosusega ei esine ehk seos minema ja lahku
vahel nii tugev ei ole ning lahku esinemine ei ole histi ennustatav minema esinemise
jargi. Erinevalt simmeetrilistest statistikutest ei {ihenda asiimmeetrilised statisti-
kud kahte viga erinevat toendosust, vaid arvutavad kaks vairtust: p(sona,|sona,)
jap(sona,|sona,) (Gries 2013: 4). Asiimmeetrilistest statistikutest testin selles t60s
tinglikku t6endosust ja AP-d.

1. Tinglik toenaosus (ingl conditional probability) (Bell jt 2009, Michelbacher jt
2007) on MS-ist tuletatud sonadevahelise seose tugevuse moodik. Tinglik toendosus
arvutatakse kahe valemi abil:

(sona,|sona,) = _ou
p . Y7 011+ 012

(sona,|sona,) = _ou
p ! ¥7 011+ 021

Tinglikku toendosust on seose tugevuse moddikuna rakendatud viahestes toodes
(Gries 2013: 4). Erandiks on Michelbacheri jt (2007, 2011) uurimused, mille tule-
musena ilmneb, et tinglik tdendosus on sobiv asiimmeetriliste seoste tuvastamiseks,
kuid stimmeetriliste seoste tuvastamisel on statistiku tulemuslikkus madal.

2. AP (Ellis 2006, Ellis, Ferreira-Junior 2009) vaartus arvutatakse kahe tGendosuse
pohjal. Esimese toenidosuse arvutamisel arvestatakse ennustava sona sagedust. See
tahendab, et voetakse arvesse selle sona sagedus, mille esinemise abil teise sona
esinemist ennustatakse. Teise toendosuse arvutamisel ennustava sona sagedust ei
arvestata. AP vaartuse leidmiseks lahutatakse esimesest toendosusest teine. (Ellis
2006: 11) Kahemootmelise sagedustabeli abil arvutatakse AP vaartused jargmiselt:

. O11 021
AP,), = p(sona,|séna,= b) — p(sb ona, = puudub) = -
|1 = p(sona,|sona,=esineb) — p(sona,|séna, = puudub) 1 01> 021+ O3
O11 O12

AP, = p(sona,|séna, = esineb) — p (séna,|sona, = puudub) = O+ 031 0121 O22

Kui kahe stindmuse toendosused on vordsed, siis nende siindmuste vahel seos
puudub ja AP = 0. Kui AP = 1, siis teise sona esinemine suurendab vaadeldava sona
esinemise toendosust ja kui AP = —1, siis teise sona esinemine vihendab vaadeldava
sOna esinemise toeniosust ja tegemist on negatiivse seosega. (Ellis 2006: 11) Gries
(2013: 6—13) toob vilja AP eelised vorreldes siimmeetriliste statistikutega: AP on tra-
ditsiooniliste moodikutega korvutades tundlikum, sest vastupidiselt nendele nditab
AP, missugune sona kollokatsioonis viljendab tugevamat voi norgemat seost teiste
sonadega kollokatsioonis; AP on leidnud kasutust psiihholoogilistes uurimustes ja
osutunud moodikuks, mis iseloomustab paremini inimese kognitiivseid voimeid.



5. Meetodite tidpsused ja saagised
erineva suurusega korpuste pohjal

Selleks et hinnata valimi suuruse mgju moddikute tulemustele, votsin 170 miljoni
sona suurusest korpusest viis valimit: esimene koosnes 5 miljonist sdnast, teised
vastavalt 10, 20, 70 ja 170 miljonist sonast.

5.1. Simmeetriliste statistikute ja koosesinemise
sageduse tulemused

Tabel 3 esitab iilevaate koosesinemise sageduse tulemustest erineva suurusega
korpustest ithendverbide tuvastamisel.

Tabel 3. Sageduse tapsus ja saagis erineva suurusega ajakirjanduskorpustes

Sonu Osalauseid Kandidaatpaare ﬁh:r:?i\elledrbe Téapsus Saagis
5min 707 979 13141 1351 10,3% 77,8%
10 min 1410474 18 545 1459 7,9% 84,0%
20 min 2823255 26 268 1532 5,8% 88,2%
70 min 9640426 46 863 1628 3,5% 93,7%
170 min 24322394 67 558 1676 2,5% 96,5%

Selgub, et niiteks 20 miljonist sonast koosneva ajakirjandustekstide valimist gene-
reeritud kandidaatpaaride arv on 26 268 ning tuvastatud 6igete {ihendverbide arv
on 1532, mis on 88,2% koikidest digetest iithendverbidest. Koikidest genereeritud
kandidaatpaaridest on sellisel juhul 5,8% EKSS-i kuuluvad iihendverbid. Mida
suurem on korpus, seda rohkem kandidaatpaare genereeriti ja 6igeid tithendverbe
tuvastati. Seega on suurima korpuse puhul saagis koige suurem (96,5%) ja tapsus
koige vaiksem (2,5%).

Tabelis 4 on esitatud iga statistiku 25 suurima vairtuse saanud iihendit ning
sealt on nidha, et MI korgemad vaartused on saanud harva esinevad iihendid, mil-
lesse kuuluv verb esineb samuti harva. Seetottu on MI hea harvaesinevate (oigete)
ithendverbide tuvastamiseks. Koosesinemise sageduse eripiarana saab vilja tuua
asjaolu, et korge vaartusega on olema-verbi sisaldavad iithendid, sest olema on
korpuses koige sagedasem verb. Ka selgub, et suured statistikute vaartused on saa-
nud thendid, mis EKSS-i ithendverbide loendisse ei kuulu, kuid millesse kuuluvate
sonade vaheline seos on tugev ehk neid voib pidada ithendverbideks, niiteks kaasa
votma, kallale tungima, eemale peletama, edasi litkkuma, esile kerkima. Kokku
oli neid ihendeid umbes 30, kuid tdpne arv soltub sellest, millist seose tugevuse
vaartust pidada tugevaks. Selliste iihendite esinemine kinnitab, et piisiiihendite
tuvastamine tekstikorpusest on kasulik leksikograafide t60s.
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Tabel 4. Statistikute 25 suurima vddrtusega Ghendit ajakirjandustekstides

t-skoor Ml hii-ruut log-téepira MS sagedus
vastu votma | sekka joratama kallale tungima | vastu vétma kallale tungima | viilja olema
.. sekka eemale . . ..
ette ndgema ette ndgema ette ndgema lile olema
mahakooruma peletama
. sekka taas-taas- . eemale
vdlja tulema ette kujutama | kaasa tooma kokku olema
taasavaldama peletama
kaasa tooma | iihte kanseldama | kokku leppima | kokku leppima | limber liikkama | dra olema
Lo jdrel mitte-kunagi- . . . N
kinni pidama vastu votma ette kujutama | kaasa aitama vastu votma
armastama
vdlja tagant .. vélja s .
ette ndigema maha miiima | vdlja tulema
kuulutama turgima kuulutama
kokku kallale 6ppi- . - ..
. PP ettevalmistama | alla kirjutama | kaasa tooma ette ndigema
leppima matma
I ette libi
labiviima kallale tromama | kaasa tooma . ette olema
valmistama viima
- valla o I . L
alla kirjutama . esile téstma labiviima ette kujutama | ldbi olema
portesteerima
viljaandma | sekka needistama | alt vedama kaasa aitama | alla kirjutama | valmis olema
ette kujutama | sekka tSekkama edasi liikkama | kinni pidama | vastu vétma vélja andma
ette vétma pdrale muganema | alla kirjutama | maha miiima | ette valmistama | kinni pidama
ette . s g .
. alt delegeeruma edasi liikkuma | edasi liikkama | liles kutsuma kaasa tooma
valmistama
, . ] vdlja . L ,
tagasi tulema | alt tsirukleerima vélja tulema esile tostma tagasi olema
kuulutama
alla jgdma tileval walitsema | kokku pérkama | vahele jGgdma | edasiliikkama | kokku saama
. . . . vélja
lileandma taha praeguma tmber liikkama | kokku puutuma | kokku leppima
kuulutama
kaasa aitama | tasa posisema kiilge pookima | ilma jddma esile kerkima vastu olema
maha miitima | taga garaaxima ldbiviima ette vétma tiles astuma ette vétma
s e . , tagasi
vdlja té6tama | taga pusletama kokku puutuma | alla jédma tiles ehitama tulema
kaasavétma | taga néduma kaasa aitama | kinni maksma | kinni hoidma ldbi viima
By alt - Lo .
drakasutama | . maha miiiima | esile téstma maha laskma dra tegema
nédpsima
N eemale N - e .
maha vétma S kérvale hiilima | tagasi liikkama | alt vedama ligi olema
seminaritsema
. eemale otsas/ . . kokku
kinni maksma . ette heitma ette heitma alla kukkuma .
muigama leppima
ilma eemale jéid- ) ) e alla
; J taga ajama kokku pérkama | kaasa l66ma .
jadma minema kirjutama
viljatooma | eemale hoidsima | taga kiusama | lles kutsuma | tagasi astuma | liles olema




Ulevaate korpuse mahu suurenemise mojust méddikute tulemustele ja paremus-
jarjestusele saab tabelist 5, kus on esitatud siimmeetriliste statistikute ja koos-
esinemise sageduse tapsused ja saagised iihendverbide tuvastamisel erineva suurusega
korpustest 100, 1000 ja 2000 statistikute suurima vaartuse saanud sonapaari seas.

Tabel 5. Simmeetriliste statistikute ja koosesinemise sageduse tapsused
ja saagised erineva suurusega ajakirjanduskorpustes

ctat* Hindamise- 5000000 20000000 170 000 000
meetod n=100 |n=1000|n=2000| n=100 [n=1000{n=2000| n=100 |n=1000|n=2000
) tapsus 95,0% | 62,6% | 42,2% | 96,0% | 64,5% |46,0% | 95,0% | 64,2% | 46,2%
saagis 55% | 36,0% |486% | 55% |37,1% |53,0% | 55% |37,0% | 53,1%
M tapsus 9,0% | 11,9% | 14,1% | 80% | 92% [102% | 40% | 41% | 56%
saagis 05% | 69% |162% | 05% | 53% [11,7% | 02% | 24% | 64%
hii tapsus 71,0% | 40,5% |31,6% |73,0% |484% |355% |79,0% |54,9% |39,6%
saagis 4,1% |233% [364% | 42% |27,9% |409% | 4,5% |31,6% |456%
log tapsus 88,0% | 60,4% |38,8% |90,0% |63,0% |44,4% |88,0% |62,6% |451%
saagis 51% | 34,8% |44,7% | 52% |36,3% |51,1% | 51% | 36,0% |52,0%
MS tapsus 80,0% |[51,0% |359% |86,0% |54,7% |381% |83,0% |562% |40,2%
saagis 4,6% |294% |[41,3% | 50% |31,5% |439% | 4,8% |324% |46,2%
tapsus 73,0% |56,9% |41,6% |73,0% |590% |41,9% |73,0% |57,9% |41,4%
529 saagis 42% |[32,8% |479% | 42% |34,0% |482% | 42% |33,3% |47,7%

* Lihendid: stat - statistik, t - t-skoor, hii - hii-ruut-statistik, log - log-tdepara funktsioon,
sag - koosesinemise sagedus.

Tabelis 5 esitatud tulemused kinnitavad, et t-skooril on kdige paremad tulemused
ithendverbide tuvastamisel erineva suurusega korpustest. t-skoori tulemused
paranevad korpuse kasvades: kui 5 miljoni sona suuruse korpuse puhul on t-skoori
tapsus 42,2%, siis 170 miljoni sona suuruse korpuse korral on see 46,2%. Ka saa-
gis paraneb 48,6%-1t 53,1%-ni. Seega, mida suurem on korpus, seda paremad on
t-skoori tulemused.

MI tulemused korpuse kasvades halvenevad: kui 5 miljonist sonast koosnevast
korpusest tihendverbide tuvastamisel on MI tdpsus 2000 kandidaatpaari 16ikes
14,1%, siis 170 miljoni sona suuruse korpuse korral on téapsus 5,6%. Saagise vaartus
viaheneb 16,2%-1t 6,4%-le. Seega on korpuse suuruse kasvul tugev negatiivne moju
MI tulemustele.

Hii-ruut-statistiku, log-téepéra funktsiooni ja MS-i tulemused korpuse mahu
suurenedes paranevad. Kui 5 miljonist sonast koosneva korpuse 100 kandidaatpaari
hulgas on hii-ruut-statistiku tapsus 71,0% ja 2000 kandidaatpaari juures 31,6%, siis
170 miljoni s6na suuruse valimi korral on need niitajad vastavalt 79,0% ja 39,6%.
Ka hii-ruut-statistiku saagis paraneb 45,6%-ni. Log-toepira funktsiooni tulemused
paranevad korpuse kasvades 100 kandidaatpaari seas vihem, 2000 kandidaatpaari
hulgas rohkem. 5 miljonist sGnast ja 170 miljonist sonast koosnevatest korpustest
ithendverbide tuvastamisel on 100 kandidaatpaari 16ikes log-téepira funktsiooni
tapsused ja saagised vordsed, 2000 kandidaatpaari seas on viaiksema korpuse korral
log-toepara funktsiooni tapsus 38,8% ja saagis 44,7%, 170 miljonist sonast koosneva
korpuse puhul aga vastavalt 45,1% ja 52,0%. 5 ja 170 miljoni sona suuruse korpuse

47



48

vordlemisel ndeb, et MS-i tapsus suureneb 100 kandidaatpaari seas 80,0%-1t 83,0%-ni
ja 2000 kandidaatpaari hulgas 35,9%-1t 40,2%-ni, saagis vastavalt 4,6%-1t 4,8 %-ni ja
41,3%-1t 46,2%-ni. Jarelikult, mida suurem on korpus, seda paremad on nii hii-ruut-
statistiku, log-tGepéra funktsiooni kui ka MS-i tulemused.

Koosesinemise sageduse tulemused ei muutu oluliselt: 100 kandidaatpaari
seas on meetodi tdpsus ja saagis korpuse suurusest olenemata sama. 2000 kandi-
daatpaari hulgas on tépsus ja saagis koige suurem 20 miljonist sénast koosneva
valimi korral (vastavalt 41,9% ja 48,2%), 170 miljoni sona suurusest korpusest
ithendverbide tuvastamisel on koosesinemise sageduse tapsus 41,4%, mis erineb 5
miljoni sdna suurusele valimile vastavast tdpsusest (41,6%) vaid 0,2%. Niisamuti
on koosesinemise sageduse saagis 170 miljoni sona suuruse korpuse korral (47,7%)
vorreldes 5 miljoni s6na suuruse korpusega (47,9%) kahanenud 0,2%. Jarelikult ei
ole korpuse suurusel mgju koosesinemise sageduse tulemustele.

Korpuse suurusel ja ka vaadeldaval kandidaatpaaride arvul on méju moéodikute
paremusjarjestusele. Parimaks m6odikuks on olenemata korpuse suurusest voi
vaadeldavate kandidaatpaaride arvust t-skoor ja halvimaks vorreldud statistikuks
MI. Kui vaadelda 100 kandidaatpaari, siis on iildiselt MS parem koosesinemise
sagedusest, mille tulemused on omakorda paremad kui hii-ruut-statistikul. 20 mil-
joni sona suuruse korpuse puhul on koosesinemise sageduse ja hii-ruut-statistiku
tulemused vordsed ja 170 miljoni sona suuruses korpuses on hii-ruut-statistiku
tulemused koosesinemise sageduse omadest paremad. 2000 kandidaatpaari hulgas
on iildjuhul log-téepira efektiivsem kui koosesinemise sagedus, mille tulemused
on omakorda paremad kui MS-i ja hii-ruut-statistiku omad. Vaid koige viiksema
korpuse korral on koosesinemise sagedus 2000 kandidaatpaari seas parem kui
log-toepéra funktsioon.

Seda, kuidas m6odikute tulemused muutuvad korpuse suurenedes, illustreerib
joonis 1, mis esitab siimmeetriliste méodikute ja koosesinemise sageduse tépsuste
muutused ihendverbide tuvastamisel erineva suurusega korpustest. Joonise x-telg
margib korpuse suurust korpusest genereeritud kandidaatpaaride arvu néol, y-telg
margib moodikute tépsust, kui arvesse votta esimesed 2000 statistikute suurima
vaartuse saanud kandidaatpaari. Peenike punktiirjoon joonisel tdhistab algtaseme
tapsust erineva suurusega korpustes.

Joonis 1 naitab, et koige enam mojutab 2000 kandidaatpaari hulgas korpuse kasv
hii-ruut-statistiku tulemust, sest selle tapsus kasvab korpuse suurenemisega umbes
30%-1t 40%-ni. Samuti paranevad monevorra t-skoori, log-tepara funktsiooni ja
MS-i tulemused. Koosesinemise sageduse tulemused korpuse mahu suurenemisega
oluliselt ei muutu. MI tulemused halvenevad korpuse mahu suurendamisega.

Meetodite korvutamisel algtaseme tapsusega selgub, et koikide moodikute tép-
sused on korpuse mahu kasvamisel suuremad kui algtaseme tépsus. Kui vaadelda
esimest 2000 suurima statistikute vaartustega kandidaatpaari, siis tildjoontes on
koik moodikud eesti keele iithendverbide tuvastamisel tulemuslikud. Paremus-
jarjestus aga monevorra muutub: kui 5 miljoni sona suuruse korpuse korral on koos-
esinemise sagedus log-toepira funktsioonist efektiivsem, siis suuremate korpuste
korral on log-toepara funktsiooni tdpsus koosesinemise sageduse omast suurem. Ka
voib 6elda, et mida suurem on korpus, seda sarnasemad on koosesinemise sageduse,
MS-i ja hii-ruut-statistiku tulemused. t-skoori tdpsus on koikide korpuste korral
suurim, kuid suurema korpuse puhul on log-tGepéra tulemused t-skoori tulemustega
sarnasemad kui vaiksema korpuse korral.
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Joonis 1. Simmeetriliste méddikute ja koosesinemise sageduse tapsused 2000 kandidaatpaari seas
erineva suurusega ajakirjanduskorpustes

Tabeli 5 jajoonise 1 pohjal saab kokkuvotlikult 6elda, et kui korpuse maht suureneb,
paranevad t-skoori, log-toepira funktsiooni, hii-ruut-statistiku ja MS-i tulemused.
Vastupidine moju on korpuse mahu kasvamisel MI tulemustele. Koosesinemise
sageduse tulemused jadvad korpuse kasvades peaaegu muutumatuks.

5.2. Asimmeetriliste moodikute tulemused

Selleks et uurida, kuidas korpuse mahu suurenemine mgjutab asiimmeetriliste
statistikute tulemusi, saab vaadelda nende tuvastatud Gigete ithendverbide arvu.
Tapsema tilevaate korpuse mahu suurenemise mgjust asiimmeetriliste statistikute
tulemustele saab tabelist 6, kus on esitatud asiimmeetriliste moodikute tuvastatud
oOigete iihendverbide arvud erineva suurusega ajakirjandustekstide korpustest.

Tabel 6. Asimmeetriliste statistikute tuvastatud digete Gihendverbide hulk statistiku 50 suurima
vddrtuse saanud Uhendi seas erineva suurusega korpustest

SI? nade arv CP(verbladverb) | CP(adverb|verb) | AP(verbladverb) | AP(adverb|verb)
orpuses

5min 25 1 36 1

10 min 25 1 39 1

20 min 26 0 38 0

70 min 26 0 40 0

170 min 28 1 41 0
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Kui vaadelda seost, kuidas verbi esinemine soltub adverbi esinemisest samas osa-
lauses, siis nii tingliku téendosuse kui ka AP tulemused korpuse kasvades paranevad:
kui 5 miljoni sona suurusest korpusest tuvastas tinglik tdendosus 25 ja AP 36 oiget
ithendverbi, siis 170 miljoni sona suuruse korpuse pohjal on 50 suurima vaartuse
saanud iihendi seas need numbrid vastavalt 28 ja 41. Vastupidist seost uurides
aga tulemused korpuse mahu suurendes ei muutu voi halvenevad. Seega oleneb
korpuse mahu kasvu moju asiimmeetriliste statistikute puhul sellest, missugust
seost sonade vahel vaadelda. CP(adverb|verb) ja AP(adverb|verb) ei tuvasta palju
oigeid ihendverbe, kuid sobivad harvaesinevate iihendite tuvastamiseks ja nad
sisaldavad informatsiooni ihendite komponentide seoste kohta.

5.3. Simmeetriliste ja asimmeetriliste moodikute tulemuste vordlus

Siimmeetriliste ja astimmeetriliste moddikute tulemuste vordluse eesmérgiks on
vilja selgitada, kas ja mida tipsemalt astimmeetriliste statistikute rakendamine
lopptulemusele juurde annab. Selleks vordlen parimat stimmeetrilist statistikut —
t-skoori — parima astimmeetrilise statistiku AP-ga (stimmeetriliste ja asiimmeetriliste
moodikute vordlemisest saab pohjalikuma iilevaate autori artiklist Aedmaa 2014b).

Votan arvesse need iihendid, mille AP-de vaartuste vahe (AP(verb|adverb) —
AP(adverb|verb)) on suurem vo6i vidiksem kui 0 ehk ithendid, mida v6ib pidada
asiimmeetrilisteks. Selliseid iihendeid on ajakirjanduskorpuses 3314, millest 364
on Oiged ihendverbid. AP vordlemiseks t-skooriga arvestan molema statistiku 3314
suurima viirtuse saanud ithendit, mille seast eraldan Giged ithendverbid. AP hin-
damiseks vordlen t-skoori tuvastatud digete ihendverbide loendit AP tuvastatud
oOigete iihendverbide nimekirjaga.

t-skoori 3314 suurima vaartuse saanud ithendi seas on 1082 6iget tithendverbi.
Nende iihendverbide vordlemisel AP tuvastatud iihendverbidega selgub, et AP
oOigete iihendverbide hulgas on 34 sellist iihendverbi, mida t-skoor tuvastada ei
suuda. t-skoor tuvastab kiill rohkem 6igeid ithendverbe kui AP ja on edukam eesti
keele ithendverbide tuvastamisel, ent AP tulemused lisavad infot selle kohta, kumb
sona kollokatsioonis teisest rohkem soltub.

Suurima positiivse AP kahe viirtuse vahe saanud ithendverb on pdrale joudma.
Selles iihendverbis on verb joudma palju rohkem ennustatav afiksaaladverbi pdrale
abil kui vastupidi ehk kui osalauses esineb afiksaaladverb pdrale, siis esineb seal
suure toendosusega ka verb joudma, aga kui osalauses esineb verb joudma, siis
afiksaaladverbi pdrale esinemine nii toenioline ei ole. Pohjus peitub selles, et
pdrale on afiksaaladverb, mis {ildjuhul esinebki iihendverbi pdrale joudma koos-
seisus. Vaikseim AP vaartuste vahe on ithendverbil iimber rahvustuma, milles on
afiksaaladverb iimber palju rohkem ennustatav verbi rahvustuma abil kui vastupidi
ehk kui osalauses esineb verb rahvustuma, siis esineb seal suure téendosusega
afiksaaladverb iimber, aga kui osalauses esineb afiksaaladverb timber, siis verbi
rahvustuma esinemine nii tdenioline ei ole.

Seda, et simmeetrilised moodikud ei sisalda infot iihendite asiimmeetrilisuse
kohta, kinnitab joonis 2, kus on esitatud AP tuvastatud igete tihendverbide jaotus
nende t-skoori ja AP(verb|adverb) — AP(adverb|verb) vairtuste jargi. Joonise x-teljel
on AP kahe vairtuse vahe ning y-teljel t-skoori vaartused. t-skoori vaartused on
logaritmitud alusel 10.
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Joonis 2. AP tuvastatud 6igete Ghendverbide jaotus AP(verbladverb) — AP(adverb|verb)
ja t-skoori vaartuste jargi

Jooniselt 2 selgub, et suure t-skoori vairtusega iihendeid leidub igasuguse AP viar-
tusega iihendite seas, mis tdhendab, et t-skoor ja tildistatult ka teised stimmeetrilised
statistikud omistavad tihenditele suuri kahesuunalisi vaiartuseid arvestamata seda,
kumb sona teisest soltub. Asiimmeetrilise AP abil saab aga tuvastada iihendeid,
mille komponentide vahel on asiimmeetriline seos. Jooniselt 2 on niha ka see, et
rohkem on negatiivse AP vahega iihendeid ja jarelikult on andmestikus rohkem
ithendeid, kus verb on paremini ennustatav adverbi jargi kui vastupidi. Samas
t-skoor omistab sagedamini suurema vairtuse just nendele ithenditele, kus adverb
on paremini ennustatav verbi esinemise jargi kui vastupidi, ning seega tuvastab
paremini iiht tiiiipi ithendverbe.

Kokkuvéttes voib 6elda, et AP-d ja tildistatult teisi astimmeetrilisi m66dikuid on
moistlik simmeetriliste moodikute korval kollokatsioonide tuvastamisel rakendada,
sest nad tuvastavad iithendeid, mida stimmeetrilised m6odikud ei tuvasta, ning sisal-
davad lisainfot iihendite asiimmeetrilisuse kohta. Samas teistest oluliselt paremat
moddikut ei ole ja moistlik on erinevat liiki statistikuid omavahel kombineerida.

6. Kokkuvote

Artikkel kisitles sonadevahelise seose tugevuse mootmise meetodeid eesti keele
ithendverbide automaatsel tuvastamisel tekstikorpusest. Lisaks stimmeetrilistele
statistikutele rakendasin ka kahte asiimmeetrilist statistikut eesmérgiga uurida,
kuidas erinevad siimmeetriliste ja asiimmeetriliste statistikute tulemused.

Selgus, et t-skoori voib pidada koige efektiivsemaks stimmeetriliseks statistikuks
ithendverbide tuvastamisel ajakirjanduskorpusest, kuid koiki rakendatud statis-
tikuid tasub kasutada ihendverbide tuvastamiseks tekstikorpusest, sest korpuse
suurus ja vaadeldavate kandidaatpaaride arv mojutavad statistikute t66d.

Katsed toestasid, et ka astimmeetriliste méodikute rakendamine on péhjenda-
tud iihendverbide tuvastamisel tekstikorpusest, sest need tuvastavad arvestatava
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arvu o0igeid iihendverbe ning lisaks sisaldavad informatsiooni ithendisse kuuluvate
sonade seose suuna kohta. Parima lopptulemuse saamiseks on maistlik siimmeet-
rilisi ja astimmeetrilisi statistikuid kombineerida, sest siimmeetrilised méodikud
ei tuvasta sonadevahelisi asiimmeetrilisi seoseid, mis on iseloomulikud inimese
kognitiivsetele voimetele. Erinevate meetodite kombineerimise véimaluste ja
nende kombinatsioonide tulemuslikkuse hindamine kollokatsioonide tuvastamisel
tekstikorpusest jaab edasise uurimist6o teemaks.
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STATISTICAL METHODS FOR ESTONIAN
PARTICLE VERB EXTRACTION FROM
TEXT CORPORA

Eleri Aedmaa
University of Tartu

The present article compares lexical association measures (AMs) for automatic
extraction of Estonian particle verbs from the newspaper part of the Estonian Ref-
erence Corpus. The main purpose of this study is to ascertain the best symmetrical
AM for Estonian particle verb extraction. The central focus lies on the impact of
the corpus size on the performance of the compared symmetrical association mea-
sures. In addition, asymmetrical AMs have been included in the study to observe
their suitability for Estonian particle verb extraction. Five symmetrical association
measures have been used, namely the t-test, log-likelihood, 2, mutual information,
and minimum sensitivity, as well as two asymmetrical association measures, namely
conditional probability and AP. The association measures were compared against
the co-occurrence frequency of verb and verbal particle.

The analysis of the comparison reveals that the t-test achieved the best preci-
sion values and the corpus size has an impact on the performance of the AMs. As
the corpus size increased, the performances of the t-test, log-likelihood, x* and
minimum sensitivity increased and the precision of mutual information decreased.
The performance of (simple) frequency did not change significantly as the size of
the corpus increased.

The comparison of symmetrical and asymmetrical AMs revealed that asym-
metrical association measures are suitable for the task of Estonian particle verb
extraction and provide slightly different and more detailed information about the
extracted particle verbs. The results presented in this article confirm that further
study of asymmetrical AMs is necessary and more experiments are needed to
broaden our knowledge of the performance of asymmetrical AMs.

Keywords: computational linguistics, corpus linguistics, multi-word expressions,
particle verbs, statistics, Estonian
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EESTI JA SOOME KEELE VASTASTIKUNE

MOISTMINE UKSIKSONA- JA TEKSTITASANDIL:

LINGVISTILISED TEGURID, MOISTMIS-
PROTSESS JA SUMMEETRIA

Annekatrin Kaivapalu

Ulevaade. Artiklis kisitletakse kirjaliku eesti ja soome keele vastasti-
kust moistmist iiksiksona- ja tekstitasandil. Eesmirk on selgitada, kas ja
kuidas eesti- ja soomekeelsed keelekasutajad méistavad oma emakeele
pohjal lahedast sugulaskeelt ilma sihtkeele oppimis- ja kasutuskoge-
museta ning mille poolest erineb iiksiksonade moistmine tervikteksti
moistmisest. Moistmistestide vastuste ja osalejate eneserefleksiooni
analiilisi keskmes on kahe sihtkeele moistmise voimalik simmeetria
ning moistmisprotsessi mojutavad tegurid.

Tulemuste pohjal osutusid eestikeelsed keelekasutajad edukamaks
iiksiksOnatestis, eriti eesti ja soome keeles samatahenduslike kirjapildilt
sarnaste sonade ning laen- ja voorsonade moistmisel, soomekeelsed
keelekasutajad tervikteksti moistmisel. Molema sihtkeele moistmisel
on otsustav keeltevahelise sarnasuse tunnetamine: toetutakse esma-
joones eesti ja soome, aga ka muude varem Opitud keelte ja sihtkeele
sarnasusele, seostades seda metalingvistiliste ja lildteadmistega ning
kontrollides oletusi lause-, 16igu- ja tekstikontekstis. Kontekst toimib
omalaadse filtrina, mis selekteerib keelekasutaja oletusi neid aktsep-
teerides voi tagasi litkates. MGistmisprotsessi komponentide jaotus ja
suund varieeruvad indiviiditi ja soltuvad paljuski osalejate varasematest
teadmistest ja kogemustest.”

Votmesonad: retseptiivne mitmekeelsus, tunnetatud keeltevaheline
sarnasus, eesti keel, soome keel

* Tanan héid kolleege soome keele lektorit Maria-Magdalena Jirvetsoni ja soome-ugri keelte lektorit Ivar Sinimetsa
abi eest materjali kogumisel.
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1. Retseptiivsest mitmekeelsusest ja selle uurimisest

Euroopa Noukogu keelepoliitika pohivairtusi on keeleline mitmekesisus, eesmérkide
hulgas Euroopa Liidu kodanike vihemalt kahe keele oskamine lisaks emakeelele, tiks
neist voiks eelistatavalt olla n-6 viike keel. Keeleoskuse all moeldakse keelekasutaja
vajadustest lahtuvat toimetulekut, seega ei tarvitse keeleoskus olla osaoskuseti
vordsel tasemel, vaid vastavalt vajadusele voib olla parem retseptiivne voi produk-
tiivne, suuline voi kirjalik keeleoskus. (White paper 1995, EKR) Uut keelt 6ppides
tuginetakse teadvustades voi teadvustamata emakeele ja/voi teiste varem 6pitud voi
omandatud keelte oskusele, kasutades teadmisi nende keelte kohta ning omandatud
konstruktsioone ja viljendusvahendeid. Sihtkeele 6ppimine ja kasutamine algab
arusaamisest: enne kui keelt on voimalik produtseerida, tuleb sellest kasvai viikest
osa moista. (Ringbom, Jarvis 2009) Seega on sihtkeele méistmine, mis teise keele
omandamise uurimises seni teenimatult vihe tdhelepanu on leidnud, keeleloome
eelduseks. Sihtkeelest arusaamisel toetub keeledppija esmajoones selle sarnasusele
lahtekeelena toimiva emakeelega voi mone varem pitud keelega (Ringbom 2007).
Lihedaste sugulaskeelte puhul ulatub keelestisteemide sarnasus méaérani, mis voimal-
dab sihtkeelt mdista ilma keeledppeta voi mirkimisvairse keelekasutuskogemuseta.

Eelkirjeldatul pohineb suhtlemine mitmes Euroopa piirkonnas (néiteks rootsi,
taani, norra ja islandi keel Skandinaavias, saksa, hollandi ja friisi, tSehhi, slovaki ja
sorbi keel, romaani keeled), kus on iildiseks tavaks retseptiivne mitmekeelsus:
suhtlusviis, mille korral vestluses osalejad konelevad oma emakeeles ja moistavad
kaasvestleja keelt (Zeevaert, ten Thije 2007). Viimastel aastatel on vastastikuse
moistmise uurimises hakatud podrama tihelepanu ka 6pitud mittesugulaskeelte,
néiteks eesti ja vene keele kasutusele samasuguses funktsioonis, kasutades selle
tahistamiseks laiemat mdistet lingua receptiva (LaRa). Lingua receptiva all
moeldakse nende lingvistiliste, mentaalsete, interaktiivsete ja kultuuridevaheliste
padevuste kogumit, mis aktiveeruvad, kui kuulaja tunnetab koneleja keelelist tege-
vust voi koneleja piitiab kontrollida arusaamisprotsessi (ten Thije jt 2012). Kuigi
retseptiivse mitmekeelsuse uurimises on keskendutud peaasjalikult suulisele suht-
lusele, ilmneb see ka kirjalike tekstide moistmises. Nimelt kirjalikust arusaamisest
lahtub iileeuroopaline projekt EuroComDidact" ja selle allprojektid EuroComRom,
EuroComGerm ja EuroComSlav, milles samaaegselt Gpetatakse ja opitakse moistma
mitut ldhedast sugulaskeelt.

Ka eesti ja soome keele sarnasus on aluseks sihtkeele kohta kiivatele oletus-
tele, mida toetavad vai ei toeta Oppijate arusaamad ja kogemused keeltevahelisest
sarnasusest ning millel pShineb sihtkeele m&istmine. Vaatamata arvukatele eesti
ja soome keelt vordlevatele ja vastastikust keeledpet kisitlevatele uurimustele,
millest enamik on ilmunud sarjas “Lahivordlusi. Lahivertailuja”, ning eestlaste ja
soomlaste retseptiivse mitmekeelsuse phimotteid jargiva suhtlemistraditsiooni
pikaajalisusele ja tavapirasusele, on eesti ja soome keele vastastikuse moistmise
uurimine alles algusjirgus. Ida-Soome iilikooli koordineeritav vorgustik REMU3
(“Retseptiivne mitmekeelsus: ldhedaste sugulaskeelte vastastikune mdistmine”)
Tallinna, Helsingi ja Jyviiskyli iilikooli ning Abo Akademi osalusel on seadnud
eesmargiks seda liinka tdita ja nii mitmekesistada uurimist seni valdavalt indo-
euroopa keeltele keskendunud valdkonnas.

' http://www.eurocomresearch.net/ (2.2.2015).
2 http://www.rakenduslingvistika.ee/ajakirjad/index.php/lahivordlusi (2.2.2015).
3 www.ueffi/en/remu2015 (2.2.2015).




Kaesolev artikkel kasitleb eesti emakeelega keelekasutajate soome keele moist-
mist ja soome emakeelega keelekasutajate eesti keele moistmist kahel tasandil:
iiksiksona- ja tekstitasandil. Uurimused viidi 14bi Eestis ja Soomes eesmargiga selgi-
tada, kuidas eesti- ja soomekeelsed keelekasutajad moistavad oma emakeele pohjal
lahedast sugulaskeelt juhul, kui uurimuses osalejatel puudub sihtkeele 6ppimis- ja
kasutuskogemus. Teine eesmark on keskenduda eesti ja soome keele moistmise
voimalikule siimmeetriale, analiilisides, kas eestlased ja soomlased moistavad
lahedast sugulaskeelt samal maaral; kolmas eesmark on uurida osalejate moist-
misprotsessi ja seda kujundavaid tegureid ning té6tada vélja moistmisprotsessi
kirjeldav mudel. Tegemist on projekti REMU raames teostatud kahe eraldi uuri-
musega. Uksiksdnatesti kavandamisel on siiski monevorra lihtutud terviktekstist,
kasutades selles iiksikuid tekstis esinenud sonu. Seet6ttu esitatakse artiklis kahe
moistmistasandi tulemused eraldi neid omavahel mérkimisvaarselt seostamata,
rohuasetusega tekstitasandil. Analiilisi keskmes on mbistmist mojutavad keelelised
tegurid, mida jargnevalt kirjeldatakse.

2. Arusaamist mojutavad tegurid

Valdavalt germaani, sh Skandinaavia keeltele keskendunud retseptiivse mitme-
keelsuse uurimises* on analiilisitud nii keelelisi kui ka keeleviliseid tegureid, mis
mojutavad lahedasest sugulaskeelest arusaamist ja selle siimmeetriat (nt Bezooijen,
Gooskens 2007, Kaivapalu, Muikku-Werner 2010). Keelevilistest teguritest on enam
tahelepanu pooratud kokkupuudetele sihtkeelega (Gooskens, Kiirschner 2009,
Gooskens, Heeringa 2014) ja sellesse suhtumisele, aga ka sotsiaalsetele teguritele
(Gooskens 2007, Hilton, Gooskens 2013, Gooskens, Hilton 2010). Kui tihedam
kokkupuude sihtkeelega aitab reeglina kaasa selle paremale méistmisele ka ilma
formaalse keeleGppeta, siis sihtkeelde suhtumise roll on osutunud kiill keeliti erine-
vaks, kuid tildiselt arvatust méarksa marginaalsemaks (Bezooijen, Gooskens 2007).

Keelelistest teguritest on enim kisitletud ldhte- ja sihtkeele vahelist kaugust
(ingl linguistic distance): ihise paritoluga sonade hulka, leksikaalse ja grammatilise
tahenduse labipaistvust jne (nt Bezooijen, Gooskens 2007), mida on nimetatud ka
tiipoloogiliseks ldaheduseks (typological proximity) voi pindmiseks sarnasuseks
(surface similarity) (vt Kaivapalu, Martin 2014). Tegemist on keelesilisteemide
ldhedust peegeldava objektiivse ehk tegeliku sarnasusega (Ringbom 2007), mis on
siimmeetriline, st keel A on keelega B sama sarnane kui keel B keelega A, ja ajas
muutumatu (Ringbom, Jarvis 2009: 107). Keeltevahelise objektiivse sarnasuse
defineerimine ja m66tmine on osutunud tosiseks viljakutseks: ka enim kasuta-
tud mootmismeetodid nagu Levenshteni distants® ja projekti EuroComDidact
nn seitsme soela meetod (Klein, Stegmann 2000) ei ole osutunud keeltevahelise
tegeliku sarnasuse praktikas maaratlemisel piisavaks (keeltevahelise sarnasuse
mootmisest vt ldhemalt Kaivapalu, Martin 2014). Keeltevahelised tegelikud
sarnasused ja erinevused omavad sihtkeele moistmisel keskset rolli ja seletavad
moneski osas, miks keele A konelejad on keele B méistmisel edukamad kui keele
B konelejad keele A moistmisel (Bezooijen, Gooskens 2007, van Ommen jt 2013,
Gooskens, Heeringa 2006).

4Vt http://www.let.rug.nl/gooskens/?p=project (2.2.2015).
5 http://xlinux.nist.gov/dads//HTML/Levenshtein.html (2.2.2015).
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Keeltevahelisele tunnetatud ja oletatavale sarnasusele (Ringbom 2007), mida
on nimetatud ka subjektiivseks sarnasuseks, psiihhotiipoloogiaks (psychotypology),
tunnetatud laheduseks (perceived proximity) voi sarnasuse psiihholingvistiliseks
reaalsuseks (psycholinguistic reality of similarity), on sihtkeele moistmise uuri-
misel seevastu hoopis vihem tdhelepanu pooratud (nt murdeteadlikkuse osast
keeltevahelise sarnasuse tunnetamisel Heeringa jt 2008; vt Kaivapalu, Martin
2014). Tegemist on aga sihtkeele moistmise seisukohalt palju olulisema teguriga
kui keeltevaheline tegelik sarnasus. Selleks, et tundmatust sihtkeelest ldhtekeele
pohjal aru saada, vordleb keelekasutaja lihte- ja sihtkeele keelendeid, tunnetamaks
sarnasust keelte sonavara ja struktuuri, mallide ja reeglite vahel (Jarvis, Odlin
2000: 538). Tunnetatud sarnasus toimib ldhte- ja sihtkeele vahelise tihendusena,
mille kaudu tihes keeles olemasolevad teadmised ja oskused siirduvad teise keelde
ja viivad selle moistmiseni (Martin 2006).

Hiipoteetiliselt voivad tegelik ja tunnetatud sarnasus ka kokku langeda, kui
keelekasutaja tunnetab téielikult tegelikku sarnasust, kuid seda juhtub siiski viga
harva. Keeltevaheline tegelik sarnasus maarab kiill suuresti keeleomandamise kdigu
ja saavutatud keeleoskustaseme (nt Ringbom 1987: 66, Odlin 1989, Schepens jt
2013), kuid selle moju on vorreldes tunnetatud sarnasusega kaudsem ja piiratum
peamiselt keelekasutajate individuaalse eripdra tottu (Ringbom, Jarvis 2009:
106-107). Sarnasuse tunnetamine on seega psiihholingvistiline ilming, mis, nagu ka
sellele ldhedane vastastikune méistmine (mutual intellibibility, simmeetrilisusest
vt Gooskens jt 2010), ei tarvitse tingimata olla simmeetriline: keele A kasutajal
voib keelte A ja B sarnasuse tunnetamine olla kergem kui keele B kasutajal. Samuti
voib sarnasuse tunnetamine ajas muutuda, kui sihtkeele oskus ja kasutuskogemus
kasvavad (Kellerman 1979).

Sihtkeele moistmist mojutavate keeleliste tegurite hulka kuuluvad ka siiani vihe
uuritud kommunikatiivse keeleoskuse (nt Bachman 1990: 85-87) komponendid:
iildteadmised, strateegiapddevus, tekstipadevus (eriti konteksti kasutamine), aga
ka metalingyvistiline teadlikkus (Kaivapalu, Muikku-Werner 2010), st teadmised
inimkeelest kui sellisest ja selle toimimisest ning teadmised lahtekeel(t)est (eriti
emakeelest) ja selle/nende varieerumisest. Siinses artiklis keskendutakse iiksnes
sihtkeele moistmist mojutavatele keelelistele teguritele. Keelevalised tegurid (kokku-
puude sihtkeelega, suhtumine sellesse, sotsiaalne taust) on nii iiksiksona- kui ka
tekstitasandi uurimustes elimineeritud.

3. Ldhedase sugulaskeele moistmine
ja selle simmeetria

Uks projekti REMU eesmirke on vorrelda lihedase sugulaskeele mdistmist iiksik-
sona-, lause- ja tekstitasandil. Kaesolevas osas tutvustatakse lahemalt tiksiksona- ja
tekstitasandi moistmist kasitlevaid uurimusi, mille sihtrithmad on taustategurite
osas histi vorreldavad. Nii iksiksonade moistmise testi sooritanud glimnaasiumi-
opilased kui iilikooliopingute alguses olevad iiliopilased, kes osalesid tekstimoist-
mistestis, paigutuvad kognitiivse arengu mottes samasse riithma, n-6 noorte tais-
kasvanute hulka. Samuti on sarnane uurimustes osalejate haridus-, kultuuri- ja
sotsiaalne taust ning varasem keeleoskus, ka testi sooritamise tingimused olid
samad.



3.1. Uksiksénatasand

Uksiksonade moistmist kisitletakse kahes vorreldavuse huvides samadel alustel
kavandatud ja teostatud uurimuses: Maria Heinose (2011) bakalaureuset66l pohi-
nevas artiklis (Muikku-Werner, Heinonen 2012) ja sellele jargnevas magistritoos
(Heinonen 2014) keskendutakse soome giimnaasiumidpilaste eesti iiksiksonade
ning Marta Margi (2014) bakalaureuset6ds eesti giimnaasiumidpilaste soome
iiksiksonade maistmisele. Molema uurimuse eesmark oli selgitada, kas ja kuidas
aitab eesti ja soome keele sarnasus nende keelte sonavara moistmisele kaasa. Samuti
sooviti teada saada, kas ja kuidas on molema keele sonavarasse kuuluvate voor- ja
laensonade moistmisel kasu muudest varem opitud vodrkeeltest ning milliseid
strateegiaid on vastajad moistmisprotsessis kasutanud. Leidmaks vastuseid nendele
kiisimustele, koostati iiksiksonade moistmise testid nelja tiilipi sonadest (soome-
keelne test vt Mark 2014 ja eestikeelne Muikku-Werner, Heinonen 2012: 184—185):

1) homogeensed samatidhenduslikud sonad, mille kirjapilt ja tdhendus on
eesti ja soome keeles sama voi lahedane (nt kurss — kurssi, tadi — titi,
naaber — naapuri);

2) homogeensed eritihenduslikud sonad ehk nn valesobrad, mille kirjapilt
on sama voi lahedane, kuid tihendus erinev (nt kalju — kalju ‘kiilaspiine’,
hallitus — hallitus ‘valitsus’, viiner — viinerti ‘saiake’);

3) slinoniilimidena voi jagatud semantilise vilja tottu lahtekeelega kaudses
tahendusseoses olevad sonad (nt eesti vihmavari ‘sateenvarjo’ voiks olla
soomlasele mdistetav soome keeles lihedase tihendusega sona vihma
‘seenevihm’ kaudu, sest moélemad kuuluvad samasse semantilisse vilja, st
molemal juhul on tegemist vihmaga);

4) mone muu keele abil dratuntavad laen- ja voorsonad (nt sm historia, ee
kostiiiim).

Soomekeelses testis oli 35 eestikeelset, eestikeelses testis 40 soomekeelset sona,
mille hulgas esines nii kddndsonu (sh liitsonu) kui ka verbe. Testitavad kiaandsonad
jaliitsonad esitati uurimuses osalejatele ainsuse nominatiivis, verbid A-infinitiivis®.
Sonade arvu erinevus eesti- ja soomekeelses testis on tingitud soomekeelse testi
korvaleesmérgist: uurida 16unaeesti murdekeele mgju soome keele moistmisele.
Uurimuses osalejate iilesandeks oli tolkida testisonad voimalikult tdpselt oma
emakeelde ja kirjeldada strateegiaid, mille abil nad lahenduseni joudsid. Soome-
keelseid opilasi tihest Louna-Savo maakonna giimnaasiumist osales uurimuses 32,
nendest neide 17, noormehi 15. Eestikeelseid opilasi Keila glimnaasiumist ja Polva
ithisgiimnaasiumist oli kokku 47, nendest 277 neidu ja 20 noormeest. Koik opilased
olid voorkeelena 6ppinud inglise keelt, lisaks soome Opilased rootsi ja eesti opilased
vene (43 opilast), saksa (16), hispaania (2) ja/voi prantsuse (8) keelt. Seega olid
soome opilased varem 6ppinud kaht, eesti opilased kaht-kolme voorkeelt. Sihtkeeli
eesti ja soome keelt ei olnud uurimuses osalejad varem oppinud, kokkupuude naab-
rite keelega puudus téiesti voi seisnes viheses juhuslikus kogemuses sugulaste ja
pereliikmete, turismi, televisiooni voi filmide kaudu.

Tabelis 1 on esitatud testisonade tolgete digete vastuste protsent testisona-
rithmiti. Vastuste oigsuse hindamisel sai iga tdiesti dige vastus kaks ja peaaegu
Oige vastus iihe punkti, seejarel summeeriti iga sonarithma punktid ja leiti digete

6 Terminit A-infinitiiv on kasutatud eesti da- ja soome A-infinitiivi Gihisnimetusena.
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vastuste protsent maksimaalsest voimalikust punktide arvust (Mark 2014: 20,
Muikku-Werner, Heinonen 2012: 176).

Tabel 1. Ldhedase sugulaskeele tiksiksonade moistmine (digete vastuste osakaal protsentides)

Testis6nariihm
Kirjapildilt Kirjapildilt Kaudses Laen-
Osalejate rilhm | ja tihenduselt sarnased, kuid tahendus- . Kesk-
. javoor- R
sarnased tahenduselt seoses olevad - mine
- R . . sonad
sonad erinevad sonad sonad
Eesti Gpilased 68,4 2,4 8,0 56,2 338
(n=47)
Soome opilased
43,6 4,7 24,2 353 27,0
(n=32)

Tabelist 1ilmneb, et sonariithmade moistmise jarjestus on mélema uurimuse puhul
sama: nii eesti kui ka soome Gpilaste jaoks olid ootuspéraselt kbige arusaadavamad
eestija soome keeles kirjapildilt sarnased samatihenduslikud sonad, seejirel laen- ja
voorsonad, enim raskusi valmistasid kirjapildilt sarnased, kuid tahenduselt erinevad
valesobrad. Selline tulemus rohutab keeltevahelise sarnasuse primaarsust maist-
misprotsessis (Ringbom 2007): emakeele ja sihtkeele vahelise sarnasuse korval on
aarmiselt oluline ka sarnasuse tunnetamine varem opitud keelte ja sihtkeele vahel,
kuigi viimane ei vii emakeele ja sihtkeele sarnasusega vorreldavate tulemusteni.
Ka tunnetatud sarnasust otseselt kisitlevad vihesed uurimused (Kaivapalu, Martin
2014) osutavad, et emakeele ja sihtkeele vahelist sarnasust tunnetatakse paremini
kui emakeele ja varem Opitud keele sarnasust eelkdige seetottu, et emakeele puhul
on keelekasutajate kisutuses lai geograafilise, sotsiaalse ja ajaloolise varieerumise
repertuaar, mis reeglina puudub isegi korgetasemelisel teise keele valdajal. Seetottu
piirdub sarnasuse tajumine varem opitud keele ja sihtkeele kirjaliku kasutuse vahel
enamasti ortograafiatasandiga, erinevate tahtede arvu miarkamisega.

Sarnasuste korval on eesti ja soome Opilaste testitulemustes huvitavaid eri-
nevusi. Kui eesti opilased on oma soome eakaaslastest paremini moistnud nii
emakeeles kui ka varem 6pitud voorkeeles ja sihtkeeles sarnaseid sonu, siis soome
opilased on oluliselt edukamad kaudses tahendusseoses olevate sonade moistmisel.

3.2. Tekstitasand

Tervikteksti moistmist kasitlevas uurimuses paluti osalejatel (39 soome tiliGpilast
Jyvaskyld ja Ida-Soome iilikoolidest ning 39 eesti iilidpilast Tallinna tlikoolist)
lugeda Eesti ja Soome suhteid kisitlevat sihtkeelset teksti (“Silta meren yli”, “Sild
iile mere”), vastata kiisimustele teksti kohta, tolkida teksti nii palju, kui teadmised ja
oskused voimaldavad, ning kirjeldada oma moistmisprotsessi ja selles kasutatavaid
strateegiaid (vt allpool 4. osa). Tekst oli tolgitud Eesti ja Soome kontakte kasitlevast
ingliskeelsest tekstist “Bridge over the sea” paralleelselt eesti ja soome keelde nii, et
kahe keele konstruktsioonid oleksid voimalikult sarnased: niiteks kui iihes keeles
valjendati tolkides motet lauselithendi abil, siis toimiti samuti ka teises keeles, voi
kui iihes keeles kasutati korvallauset, siis tehti seda ka teises (Muikku-Werner 2013:
236). Oma tegevuse peegeldamisel olid osalejatele abiks kiisimused:



1. Kuidas proovisid lahendada tekstist arusaamise probleeme, milliseid votteid
selleks kasutasid?

2. Mida oli tekstis kerge maista?

3. Mida oli tekstis raske moista?

4. Kasjakuidas aitasid sind loetletud eesti ja soome sarnasused voi erinevused?

Analiitisitava materjali hulgast jaeti vilja koik muu emakeelega kui soome ja eesti
ning kakskeelsete tilidpilaste vastused. Kolmandikus testidest oli vastajatele abiks
iilesandele lisatud eesti ja soome keele olulisemate sarnasuste loend, teises kol-
mandikus erinevuste loend, kolmandas kolmandikus testidest abimaterjal puudus.
Tekstist arusaamist kontrolliti kiisimuste abil (sulgudes on lisatud vastuse eest
saadav maksimaalne punktide arv):

K1. Millisel eesmirgil asutati tekstis mainitud instituut? (3)

K2. Kui kaugel asuvad teineteisest Eesti ja Soome pealinnad? (2)

K3. Mille poolest sarnaneb Ungari Eesti ja Soomega? (2)

K4. Milliseid sarnaseid jooni leiab Eesti ja Soome ajaloost? (3)

K5. Kuidas arenesid Eesti ja Soome suhted Eesti taasiseseisvumise jarel? (3)

K6. Millest tekstis veel juttu oli? (3)

Kuuest kiisimusest viis on seega struktureeritud, tekstist leitavaid kindlaid vastu-
seid eeldavad, kuues kiisimus véimaldab vastajale vabamat valikut otsustamaks,
mida maoistetust ta esile tuua tahab. Kiisimuste eest saadud punktide summad on
esitatud tabelis 2.

Tabel 2. Tekstimdistmiskiisimuste eest saadud summaarne punktide arv

Osalejate Kiisimus
rithm K1 K2 K3 K4 K5 K6 Kokku
Eesti Glidpilased 43 51 37,5 20 30 33 214,5
Soome ulidpilased 80 67 43 27,5 57 28,5 305
Voimalik
maksimaalne 117 78 73 117 117 117 619
punktide arv

Tabelis 2 esitatud punktisummad viljendavad osalejate tekstimbistmise summaar-
set méara. Niisiis osutavad testi tulemused, et soome iiliopilased on tekstist paremini
aru saanud nii kokkuvéttes kui ka viie tiksikkiisimuse 16ikes. Eriti suur on eesti ja
soome iiliopilaste punktisummade erinevus esimese ja viienda kiisimuse osas. Eesti
iiliopilased seevastu on olnud edukamad testi ainsale avatud kiisimusele vastates.
Seega andsid iiksiksonade ja tekstimoistmise uurimused lahedase sugulaskeele
moistmise simmeetria osas erinevad tulemused vastuse taustategurite sarnasusest
hoolimata. Jargmises osas kisitletakse osalejate eneserefleksiooni alusel nende
moistmisprotsesse ja -strateegiaid ning piitlitakse leida tulemustele seletusi.
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4. Osalejate moistmisprotsess
ja -strateegiad: keelelised tegurid

Strateegiate all moistetakse tavaliselt teadvustatud toimimisviisi moéne iilesande
lahendamiseks (Oxford 1990). Toimija ei tarvitse ilmtingimata olla toimimisprot-
sessi enda jaoks eksplitsiitselt sonastanud, kuid vastuseks kiisimusele selle kohta
oskab ta kirjeldada, mida ta lahenduse leidmiseks ette vottis ja kuidas toimis. Sellisel
juhul on tegemist potentsiaalselt teadvustatud strateegiaga (Martin 1995: 267).
Kaisitletavate uurimuste sihtrithmad osutusid moistmisprotsessi ja -strateegiate
sonastamisel markimisviarselt heterogeenseteks: nii eesti- kui ka soomekeelsete
osalejate hulgas oli nii neid, kes kirjeldasid ja pohjendasid oma tegevust iiksik-
asjaliselt, kui ka neid, kes iildse mingeid kommentaare ei esitanud. Osalejad on
kirjeldanud tegureid, mis sihtkeele moistmisele kaasa aitasid: keeltevaheline sar-
nasus ja selle tunnetamine, metalingvistilised ja iildteadmised, aga ka varasemad
juhuslikud teadmised sihtkeelest, oletamine ja kontekst. Jargnevalt kasitletakse
moistmisprotsessi refleksiooni iiksikasjalikumalt nii tiksiksonatesti kui ka tervik-
teksti pohjal. Kuna tervikteksti moistmist oli peegeldatud ulatuslikumalt, on sellel
analtiiisis pohirohk.

4.1. Keeltevaheline sarnasus
4.1.1. Emakeel ja selle variandid ning sihtkeel

Sihtkeele loomes, eriti aga selle mdistmisel tugineb keeledppija voi -kasutaja olemas-
olevatele teadmistele ja oskustele. Hakan Ringbomi (2007) sonul tajub keeledppija
moistmisprotsessis sarnasusi siis, kui vastuvdetav info ja tema varasemad teadmised
omavahel seostuvad. Kui teadmised sihtkeelest puuduvad voi on ddrmiselt piiratud,
on peamine allikas sarnasuste otsimisel emakeel v6i moni muu varem opitud keel
(Ringbom, Jarvis 2009), mis molemad voivad toimida sihtkeele suhtes lahtekeelena.
Mo6ni muu varem omandatud keel on ldhtekeeleks eriti juhul, kui see on sihtkeelele
ldhedane sugulaskeel, keelekasutaja emakeel aga ei ole (Ringbom 2007: 2, Nissila
2011). Lihte- ja sihtkeele sarnasuse tajumine on sihtkeele méistmise peamiseks
eelduseks, tinu millele suudetaksegi mingit osa sihtkeelest moista ka ilma eelneva
Oppeta, eriti kui keelte geneetiline ja/voi tiipoloogiline taust on sarnane. Vihesed
varasemad uurimusedki (Kaivapalu, Muikku-Werner 2010, Paajanen, Muikku-
Werner 2012) osutavad, et peamise strateegiana on sihtkeelest t6lkimisel kasutatud
sarnasuste otsimist ennekoike emakeelest, seejarel muudest omandatud keeltest.

Soome ja eesti liksiksonade moistmise testides osutuski valdavaks stratee-
giaks sarnasuste otsimine oma emakeelest. Nii mainiti Margi (2014) uurimuses
pohjendusena soome sonade sarnasust eesti keele omadega kokku 43 testisona
puhul, millest 14 olid sama tihendusega ja viis semantiliselt lihedased. Ulejazinud
24 olid kiill sarnase kirjapildiga, kuid erineva tdhendusega ja seet6ttu juhatasid
informante eksiteele. Soome Opilased on maininud eesti testisona sarnasust soome
keelega eriti ulatuslikult sonade tdadi ‘tati’, suvi ‘kesad’ ja naaber ‘naapuri’ puhul.
Vastajad olid ka méarganud siistemaatilisi suhteid eesti ja soome sonade vahel ning
mainisid seetottu strateegiana tdhtede lisamist ja drajatmist, naiteks d drajatmist



sonas paljastada ‘paljastaa’. Sama strateegia kasutamine vGis samas viia ka vaara
lahenduseni, néiteks sonas vili ‘vilja’ veel iihe [-i lisamine andis soome keeles tule-
museks villi ‘metsik’ (Muikku-Werner, Heinonen 2012: 174). Moistmise tulemus-
likkuse méttes on niisiis emakeele ja 1ahedase sugulaskeele sarnasusele toetumise
votmekiisimuseks teadmine (voi teadmatus), millal sarnase sonavormiga kaasneb
ka lahte- ja sihtkeeles sama tdhendus ning millal mitte. Emakeele ja sihtkeele sar-
nasusele toetumise kasutamist moistmisstrateegiana niitab kaudselt ka tiksikute
testisonade moistmise analiiiis. Nii néditeks on kirjapildilt sarnane samatédhenduslik
sona kurssi ‘kurss’ olnud maistetav koikidele soome opilastele ja koikidele peale
ithe eesti Opilastest. Seevastu riskisona lahja, mis soome keeles tihendab kingitust,
eesti keeles vihest rasvasisaldust, kohna, kondist, nappi voi puudulikku, ei ole
keegi Gigesti maistnud. Alati ei ole aga riskisona maistmine stimmeetriline: sGna
kalju ei ole digesti maistnud tikski eesti Gpilane, kiill aga 25% soome Gpilastest.
Siin mangib rolli keeltevaheline tegeliku sarnasuse mééar: sénapaari kalju — kallio
ithisosa on suurem kui sonapaaril kalju — kiilas(pdine) (vt Levenshtein Distance).
Ka sihtkeele sarnasust emakeele sldangi- ja murdesonadega olid vastajad kasutanud
tihenduse moistmisel: néiteks eesti sonale 6okida ‘oksentaa’ ldhedane s6na on
kasutusel soome slidngis, eesti sona juua juoda’ kohta viitsid soome vastajad, et
kasutavad seda ise konekeeles (Heinonen 2014: 41), itked ‘nutta’ oli tuttav Voru
murde kaudu (Mark 2014: 36).

Terviktekstist arusaamisel lahtusid uurimuses osalejad veelgi enam kui tiksik-
sOnatestis eesti ja soome keele sarnasusest, nagu on niaha naidetest (1)—(6).

(1) Kerge on maista sarnaseid sonu (mida esines vordlemisi palju, nt “kaarsilta”,
“kulttuurisuhteet” jne). Lauseehitus on sarnane, isegi kiillauseid pole viga
raske eraldada, samuti on arusaadavad paljud kdanded.

(2) Suomen kielen sanoja muistuttavat sanat, joissa tavurakenne ja taivutuk-
set olivat suunnilleen samat kuin suomen kielessa tai ainakin ldhentelivat
suomen kielen rakenteita.

Nii nagu mones varasemaski uurimuses (Kaivapalu, Muikku-Werner 2010), ei toetu
osalejad mitte ainult sOnavara, vaid ka keelte struktuuri sarnasusele: emakeelega
sarnane silbistruktuur, sonamuutmine, ajavorm ja lauseehitus holbustavad teksti
moistmist. Voor- ja laensonu tunnetatakse sageli emakeele sonadena ega mainita
laenuandjat voorkeelt. Eriti méargatav on see suundumus eesti informantidel, kes
mainivad teisi voorkeeli soomlastest vihem:

(3) [Lihtne oli moista] sarnaseid sonu eesti keelest nagu kultuur jne
(4) Kerge oli ka moista voorsonu, mis on kasutusel eesti keeles.

Soome vastajate olulisim erinevus vorreldes eesti vastajatega oli markimisvaarselt
ulatuslikum soome geograafiliste ja sotsiaalsete murrete, konekeele ja arhailise
keele kasutamine eesti keele moistmisel.

(5) [Yritinymmartaa] sitomalla sanoja vanhaan suomeen tai sanantoihin (esim.
Soome lahe mélemal kaldal — kaldal — kaidal)
(6) [Auttoivat] Suomen puhekieli ja Turun murre

Kui iiksiksonatestis mainisid murdeid ja konekeelt arusaamise allikana vaid
moned soome vastajad ning murdeid moned eesti vastajad, siis tekstimoistmise

63



64

kommentaarides ei maininud eesti vastajad emakeele varieerumist iildse, soome
vastajatest seevastu aga peaaegu koik. Seega avaldab soome keele eesti keelest
marksa mitmekesisem varieerumine (vt nt Metslang 1994) moéju lahedase sugu-
laskeele moistmise tulemustele: soomekeelne testi sooritaja on harjunud nigema
seoseid eri keelevariantide vahel ja tema kisutuses on seetottu enam vahendeid
seoste loomiseks sihtkeelega. Emakeele ulatuslikum varieerumine seletab soome
opilaste edukust liksiksonatesti kaudses tihendusseoses olevate sonade maistmisel.
Samuti on antud tulemus kooskdlas varasemate uurimustega saksa ja Sveitsisaksa
keelekasutajate rootsi keele moistmisest (Berthele 2008) ning rootsi, taani ja norra
keele omavahelisest moistmisest (Gooskens 2004): $veitsisaksa ja norra keeleka-
sutajad osutusid edukamateks ldhedase sugulaskeele moistjateks just emakeele
ulatuslikuma geograafilise varieerumise tottu.

4.1.2. Varem 6pitud keel ja sihtkeel

Kui vasteid sihtkeelsetele konstruktsioonidele emakeele ja sihtkeele sarnasuse
alusel ei leitud, otsisid vastajad abi teistest varem 6pitud keeltest, eriti juhul, kui
oli tegemist laen- voi voorsonadega. Uksiksdnatestis toetusid soome pilased esma-
joones inglise (nt privileeg ‘etuoikeus’, biifsteek ‘pihvi’, poksida ‘nyrkkeilld’) ja rootsi
keelele (roovida ‘ryostaa, ryovata, rosvota’, rootsi réva) (Heinonen 2014: 33-35).
Seejuures vois sarnasuse tunnetamine pohineda mitte ainult tépsel tolkevastel
varem Opitud keeles, vaid ka monel muul assotsiatsioone tekitanud sonal. Naiteks
iiks soome vastajatest mérkis sona roovida tolkevasteks punastua ‘punastada’,
lahtudes rootsi sonast réd ‘punane’, teine piirtdd joonistada’ rootsi sona rita ‘joo-
nistada’ pohjal. Viis vastajat olid toetunud rootsi sénale roka voi rootsi algupara
slingisonale réokata ‘suitsetada’. Oige lahendus saadi tdeniiolisemalt siis, kui mone
voorkeelse sonaga sarnane testisona esines laensonana ka soome (kone)keeles voi
slangis, nagu eesti sona Idhifoto puhul, vrd inglise photo, rootsi ett foto, saksa das
Foto, soome konekeelne foto (Muikku-Werner, Heinonen 2012: 174). Niisiis on
sihtkeelse sona moistmise voimalus seda suurem, mida mitmekesisemad on seoste
tekkimise voimalused.

Eesti opilased (Mark 2014) otsisid sarnasusi valdavalt enim 6pitud voorkeelest,
inglise keelest, mida tehti 11 vaste puhul. Viiel korral jouti ka 6ige tihenduseni.
Sarnasuse tunnetamine ja sobiva moistmisstrateegia rakendamine ei tarvitse aga
alati 0ige tolkevasteni viia, eriti juhul, kui ldhtekeele (inglise keele) sona on mitme-
tahenduslik. Nii on s6na halpahintainen puhul vastajatel tekkinud seosed mitme
ingliskeelse sonaga: vasteteks pakuti néditeks poolaeg ‘half-time’ ja tdhestik ‘alpha-
bet’ ning sona hint ‘vihje’ pohjal halb eelaimdus, halvaendeline ja halba aimama.
Mone sona puhul, naiteks historia, mis oli moistetav koikidele testis osalenutele,
osutab sarnasusele toetumist Gigesti vastanute suur arv, kuigi selleni joudmise
strateegiat on kirjeldanud vaid tiksikud. Eesti 6pilased otsisid abi ka vene keelest.
Oige tihenduseni jouti vene keelt kasutades vastete musiikki ‘muusika’, historia
‘ajalugu’ ja komedia ‘komoddia’ puhul, eksiti aga vastele symboloida ‘siimbolisee-
rida’ pakutud vastega siimbol. Sarnasust kreeka ja ladina keelega leiti kolme vaste
puhul, millest kaks (komedia ‘komoddia’ ja polititkka ‘poliitika’) olid diged. Vaste
komedia ‘komoodia’ dige tahenduseni jouti isegi hispaania keele kaudu. Kuigi



osalejad polnud varem o6ppinud ei kreeka ega ladina keelt, on nad siiski nende
keeltega emakeele voorsonade kaudu piisavalt kokku puutunud, et neid kasutada
mone teise voorkeele moistmisel. Eesti 6pilaste tulemuslikum toetumine keelte-
vahelisele sarnasusele iiksiksonatestis voibki olla muuhulgas seletatav varem opitud
voorkeelte suurema mitmekesisusega.

Nii eesti kui ka soome iiksiksOnatestis esines voorkeeltest abi otsimist sellistegi
sonade puhul, kus oleks voinud toetuda emakeelele. Nonda on pakutud soome sGna
halpahintainen vasteteks halb eelaimdus, halvaendeline ja halba aimama inglis-
keelse sona hint ‘vihje’ pohjal, eesti sona tddi ‘tati’ vasteks aga isd ‘isa’ ingliskeelse
sona daddy pohjal (Muikku-Werner, Heinonen 2012: 163). Kui iihes sihtkeeles on
tegemist vastajatele labindhtamatu omasonaga (ee ajalugu), millele ei ole sarnaseid
sonu Opitud voorkeeltes, ja teises sihtkeeles varem Opitud voorkeelte pohjal moiste-
tava sonaga (sm historia), kajastub see ka testitulemustes: ajalugu polnud moistetav
ithelegi soome Gpilasele, historia seevastu oli arusaadav koikidele eesti Gpilastele.

Ka tervikteksti moistmisel toetuti sihtkeele sarnasusele varem opitud keeltega.

(7) Proovisin leida sarnasusi 6pitud keeltest.
(8) Myos muiden kielten osaamisesta oli hyotyd, esim. sana “direktor” on
tuttu muista kielista.

Erinevalt iiksiksOnatestist nimetati seejuures vihem konkreetseid keeli, pigem
mainiti iildisemalt teisi keeli, v6orsonu, rahvusvahelisi sénu (logo, direktor), rii-
kide nimesid. Eesti vastajad ei maininud konkreetseid keeli {ildse, soome vastajad
toetusid rootsi, inglise ja vene keelele:

(9) Yritin hyédyntda suomen murteiden tuntemusta, ruotsin kielta ja venajaa.
Yritin ndahdé kielen enemmin “vieraana kielena” kuin “suomen kaltaisena
kielen&”.

(10) Indoeurooppalaiset lainat, kuten informatsiooni, siimboliseerida, insti-
tuut ja organiseeriti [olivat ymmarrettavia]

Antud erinevus eestlaste ja soomlaste tekstimoistmisstrateegiates voib olla seleta-
tav voorsonade suurema osakaaluga eesti keeles; seevastu soomekeelsest tekstist
arusaamine ei tarvitse noudagi ulatuslikumat sarnasuste otsimist varem Gpitud
voorkeelest seet6ttu, et soome keeles on omasonu suhteliselt rohkem. Soomekeel-
ses liksiksonatestis, milles esines ka voor- ja laensonu, toetusid eesti opilasedki
testisonade ja tuttavate voorkeelsete sonade sarnasusele.

4.2. Metalingvistilised teadmised

Keeltevaheliste sarnasuste tunnetamine on seotud uurimuses osalejate metaling-
vistilise teadlikkusega: teadmistega inimkeelest kui sellisest ja selle toimimisest
ning teadmistega eriti emakeelest, aga ka teistest varem omandatud keeltest ja
sihtkeelest. Tervikteksti moistmise uurimuses kiisiti osalejatelt, kas neid aitasid
iilesandele lisatud eesti ja soome keele sarnasuste ja erinevuste loendid. Vastused
kinnitasid viiteid sarnasuse primaarsusest sihtkeele moistmisel ja keeleloomes
(Ringbom 2007): kui teadmised keeltevahelise sarnasuse kohta aitasid reeglina
teksti moistmisele kaasa (11), (12), siis erinevuste olulisust ei kommenteeritud.
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(11) [Sarnasuste loetelu aitas] vaga palju, kuna olen juba natuke siisteemist aru
saanud, et mismoodi need soome ja eesti sonad sarnanevad (nt sild — silta)

(12) Loetletud sarnasused aitasid mind palju. Nende kaudu seostasin soome
keelt palju eesti keelega.

Eesti ja soome keele sarnasuste loendist ei olnud abi vastajatele, kes olid neid
seadusparasusi mingil pohjusel juba varem ise marganud voi siis ei suutnud oma
tahelepanu ajapuudusel kahe tegevuse vahel jagada:

(13) Loetelu ei aidanud mind lihtsalt seetGttu, et olen samu seoseid marganud
iseseisvalt (nii varasemalt kui ka praegust teksti lugedes).

(14) Tekstilugedes nendele sarnasustele lihtsalt ei suuda moelda, kuna suurem
tahelepanu koondub teksti iildisele tolkimisele.

Kahe keele vaheliste slistemaatiliste seadusparasuste otsimisele viidatakse rohkelt
ka moistmisstrateegiate kirjeldamisel:

(15) Yritin my6s ymmartda uusia sanoja tarkkailemalla 4annevastavuuksia.

(16) [Yritin ymmartaa tekstia] aanteiden muutoksilla” — kokeilemalla saisi-
ko vaikeasti avatuista sanoista ymmarrettava esim. muuttamalla pitkia
vokaaleja diftongeiksi tms.

(17) Muuttamalla joitain soinnillisia klusiileja soinnittomiksi lukiessa, esim.
d-kirjainten lukeminen ¢ : na

Kui keeltevahelist sarnasust, naiteks klusiilide puhul, ei teatud voi tunnetati seda
erinevusena, osutus sihtkeelse teksti moistmine keerulisemaks:

(18) [Hankala oli] kirjoitusasun erilaisuus g, b ja d.

Sama selgus ka liksiksonatestist. Naiteks oli enamik eesti vastajatest markinud sona
sdrki ‘sarg’ tolkevasteks sdrk (Mark 2014), sona sdrk ‘paita’ sai aga suuremalt osalt
soome vastajatelt tahenduseks sdrki ‘sarg’ (Muikku-Werner, Heinonen 2012: 168).

Selline tulemus pakub rohkesti métlemisainet eesti ja soome keele opetamise
osas. Traditsiooniliselt on lahedaste sugulaskeelte (eriti voorkeeltena) Gpetamisel
tavaks rohutada vigade vihendamise eesmargil keeltevahelisi erinevusi ja oletada,
et Oppija mirkab keeltevahelisi sarnasusi ise, halvemal juhul aga ei peeta sarnasusi
lihtsalt oluliseks. Eesti ja soome keele moistmist kisitlevad uurimused seevastu
naitavad taas kord, et tulemusliku sihtkeele to6tluse 1ahtekoht on keeltevaheline
sarnasus: sama vastavuse puhul voib otsustavaks saada asjaolu, kas seda tunneta-
takse sarnasuse voi erinevusena.

4.3. Uldteadmised

Keeleoskus, sealhulgas keelest arusaamine on tihedalt seotud iildteadmistega timb-
ritseva maailma kohta; ilma selleta ei ole keelekasutus voimalik. Uldteadmistele
tuginetakse ka sihtkeele moistmisel: tuttava valdkonna korral on tekstist lihtsam
aru saada. Tervikteksti moistmise testis osalejad toetusid peamiselt ajaloo- ja geo-
graafiateadmistele, samuti teati tekstis kirjeldatud keelte sugulussuhteid (19), (20).



(19) Lauseid, mille sisu kohta oli olemas juba mingisugune eelnev teave —
naiteks lause lihte keelteriithma kuulumise kohta.

(20) Tekstin alku oli suhteellisen ymmarrettava, etenkin sukukieli-osio, silla
se on itselle tuttu aihe.

Mitmetele vastajatele molemal pool Soome lahte osutus siiski keeruliseks Nou-
kogude Liidu ajalooga seonduv ja see asjaolu takistas teksti moistmist:

(21) [Raske oli méista] juttu Noukogude Liidust.
(22) Viimeinen kappale oli vaikea ymmartiaa ja lauseet, joista kerrotaan
Neuvostoliitosta.

Uksiksonatesti spetsiifika ja kommentaaride vihesuse tottu ei leia iildteadmistele
toetumine selles nii ulatuslikku kajastust kui tervikteksti moistmist kasitlevas
uurimuses, kuid tiksikuid viiteid siiski esineb. Nii pakkus spordihuvilisest vastaja
testisona kuppi ‘tass, kruus, karikas’ vasteks turniir, sest inglise cup esineb mitmete
spordialade karikaturniiride (nt FIFA world cup) nimetustes (Mark 2014).

4.4. Varasemad juhuslikud teadmised ja oletamine

Kuigi uurimuses osalejad ei olnud eelnevalt Gppinud vastavalt eesti voi soome keelt ja
neil puudus sellega piisivam kokkupuude, on osal vastajatest olnud siiski naabermaa
keelest juhuslikke varasemaid teadmisi. Varasemate teadmiste allikatena nimetati
néiteks televisiooni, turismireise ja muid lithemaid Soomes voi Eestis viibimisi,
Soomes voi Eestis tootavaid ldhedasi ja sopru jne, aga ka seda, et “on kuskilt meelde
jdanud”. Nii mainisid eesti vastajad varasemaid juhuslikke teadmisi sonade kciteinen
‘sularaha’, vakiluku ‘rahvaarv’, itked ‘nutma’, sateenkaarti ‘vikerkaar’, kuolla ‘surra’,
kasvis ‘koogivil’, kuppi ‘tass’, ystdvd ‘sober’ja lukea ‘lugema’ tolkimisel, kusjuures
viimase puhul oli informant olnud teadlik, et eesti g-tdhele vastab soome keeles
k-tiht (Mark 2014). Uks soome vastajatest miletas, et oli niinud séna joogivesi
veepudelil ja tolkis selle seetottu digesti (Muikku-Werner, Heinonen 2012: 175). Ka
moned tervikteksti moistmise uurimuses osalejad to6id vélja juhuslikud varasemad
teadmised sihtkeelest:

(23) [Kerge oli moista] sarnaseid sonu eesti keelega ja neid sonu, mida tava-
keeles ka soomlased palju kasutavad ja mida seet6ttu tean.

Kui tunnetatud sarnasus ja teadmised moistmisele kaasa ei aidanud, piitidsid vas-
tajad oletada, millega voiks tegemist olla:

(24) Oletasin, mida tahetakse Gelda, kui sarnasuste ja teadmiste pdhjal ei
moistnud.

Uksiksonatestis kasutati oletamist niiteks sona joogivesi puhul ja t8lgiti see soome
keelde sonana juomavesi. Sellele, et tegemist on oletamisega, viitavad ka kiisi-
mirgid ja emotikonid vastuse jirel, nagu sona sularaha ‘kiteinen’ puhul: kulta ...?,
joku raha? (Heinonen, Muikku-Werner 2012: 157). Eesti informandid kasutasid
oletamist (nimetades seda loogilisuseks) naiteks sonade leijona ‘16vi’, kdteinen
‘sularaha’ ja johtaja ‘juhataja’ puhul. Esimesel juhul osutus oletus 6igeks, teisel
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juhul pakuti tahenduseks ekslikult ‘tervitama’ ja kolmandal juhul lahedast tahendust
juht’ (Mark 2014). Viimasel juhul pohineb oletus keeltevahelisel tunnetatud
sarnasusel.

4.5. Kontekst ja sisuseosed

Nagu varasemates uurimustes (nt Kaivapalu, Muikku-Werner 2010, Muikku-
Werner jt 2012), osutus ka niilid tervikteksti moistmisel darmiselt oluliseks lause-,
16igu- ja tekstikontekst ning tekstisisesed seosed:

(25) Piitidsin leida tundmatute sonade kordusi erinevas kontekstis ja mdista
seeldbi nende tdhendust.

(26) Yritin tulkita tekstid kontekstissaan, ja hyodynsinkin asiayhteyttd monessa
kohdassa.

(27) Yritin etsid ymmartdméattomien sanojen ldheltd sanoja joita ymmér-
rdn ja miettid sitten miten sanat voisivat limittyd yhteen jarkeviksi
kokonaisuudeksi.

Kontekst toimib niisiis mdistmisprotsessi omalaadse filtrina, monitorina, mille
vahendusel kontrollitakse keeltevahelise sarnasuse, metalingvistiliste teadmiste
ja uldteadmiste paikapidavust. Moistmisprotsessi komponente ja diinaamikat
kasitletakse 1dhemalt jargmises osas.

5. Moistmisprotsess

Uurimuses osalejate kommentaarid osutavad, et sihtkeele moistmise komponendid,
mida eespool analiiiisisin, on osalejate individuaalses mdistmisprotsessis 14bi pdi-
munud ja toimivad interaktsioonis. Osa vastajatest ldhtus esmajoones eesti ja soome
keele sarnasusest ja piiiidis sellele tuginedes iimbritsevast kontekstist aru saada:

(28) Piitidsin voimalikult paljudele sonadele leida eestikeelset tihendust. Nen-
dele sonadele, millele ei leidnud, piitidsin tihenduse leida lause mattest
arusaamisega. Seega tuletasin paljude sonade tdhenduse sellisel viisil.

(29) Luin uudelleen, hain vihjeitd suomen kielesti, ehitin hankalat sanat ja
“tdytin” niiden jattdmat aukot arvauksella, hain sanaa helpommasta
lauseymparistostd, hyddynsin ennakkotietouttani esim. kielisuhteista.

Mboned liikusid moéistmisprotsessis keelendite sarnasuselt konteksti moistmisele,
toetusid sarnasusele laiemalt, sh sihtkeele ja varem omandatud keele sarnasusele,
ja voisid jitta sarnasuse allika selgelt midratlemata:

(30) Keskendusin neile sonadele, millest aru sain. Kuna osa sonu on sarnased,
siis on voimalik teksti konteksti n-6 ette aimata. Samuti on mulle lihtsamad
sonad teada.

(31) Vertaamalla ensin sanaa mieleen tulevin synonyymeihin, vaihtelemalla
vokaaleja, palaamalla tekstissd toiseen kohtaan, jossa sana esiintyi, rinnas-
tamalla joitain sanoja ja lauserakenteita ruotsiin. Osan arvasin pohtimalla
vain lauseyhteytta.



Vastustest ndhtub seega, et tunnetatud sarnasust rakendatakse kombinat-
sioonis oletamise, iildteadmiste, metalingvistiliste ja varasemate teadmistega
sihtkeelest.

Teise osa informantide moistmisprotsessi suund oli eelkirjeldatule vastupidine:
lahtuti kontekstist ja piiiti sellest leida emakeelega sarnaseid sonu:

(32) Lugesin lauset mitu korda, iiritades lause tervikust tdhendusest aru saada
ja kasutades tuttavaid sonu, mida juba teadsin. Vaatasin 16ike tervikuna,
et tekstist aru saada. Vordlesin sonu eestikeelsetega, et dkki ndkkab.

(33) Pdittelin sanaa lauseyhteyden perusteella ja vertasin niitd suomen
samankaltaisiin sanoihin ja mietin, oliko yhtéldisyys jarkeva kussakin
yhteydessa.

Seega avalduvad sihtkeele moistmisprotsessis keelekasutajate individuaalsed
isedrasused kahel kujul: iihelt poolt ldhenemissuunas (iiksikult tildisele voi Gldi-
selt tiksikule), teisalt kombineeruvad sarnasuse tunnetamine ja erinevat tiiiipi
varasemad teadmised-kogemused vastavalt olemasolevale pagasile, mis osalejati
varieerub. Kokkuvotlikult viljendab ldhedase sugulaskeele moistmisprotsessi
jargmine mudel (joonis 1).

- EMAKEEL
konekeel
murded
slang
arhaismid

A

KEELTEVAHELINE
TUNNETATUD
SARNASUS

VAREM OPITUD
KEELED D —

>
>

A

KONTEKST
SIHTKEELE MOISTMINE

META-
LINGVISTILINE
TEADLIKKUS

SIHTKEEL

0LD-
TEADMISED —> —>

VARASEMAD
JUHUSLIKUD
TEADMISED
SIHTKEELEST

Y

Joonis 1. Lahedase sugulaskeele maistmise mudel
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6. Kokkuvotteks

Nii iiksiksona- kui ka tekstitasandi mdistmise uurimused osutasid, et eesti- ja
soomekeelsed keelekasutajad moistavad 1dhedast sugulaskeelt arvestataval maa-
ral — soltuvalt keelevahelise sarnasuse astmest kogumahust kolmandiku kuni kahe
kolmandiku ulatuses — ka ilma sihtkeele 6ppimise ja kasutamise kogemuseta.
Moistmisprotsessis toetutakse sihtkeele tunnetatud sarnasusele peamiselt ema-
keelega, aga ka muude varem opitud keeltega; seostatakse seda metalingvistiliste ja
iildteadmistega ning tervikteksti puhul kontrollitakse oma oletusi lause-, 15igu- ja
tekstikontekstis. Kontekst toimib omalaadse filtrina, mis selekteerib keelekasutaja
oletusi kas aktsepteerides voi tagasi litkkates. Moistmisprotsessi komponentide jaotus
ja suund on indiviiditi kiillalt varieeruv ja soltub paljuski osalejate varasematest
teadmistest ja kogemustest.

Eestlaste soome keele ja soomlaste eesti keele moistmine ei ole siiski siimmeet-
riline, vaid erineb iiksiksonade ja tervikteksti osas. Kui eesti Opilased olid soome
oOpilastest liksiksonatestis edukamad tervikuna, eestija soome keeles kirjapildilt ja
tahenduselt sarnaste sonade ning laen- ja voorsonade moistmisel, siis soome 0pi-
lased moistsid paremini kaudses tdhendusseoses esinevaid sonu, samuti moistsid
soomekeelsed uurimuses osalejad paremini tervikteksti.

Nende tulemuste tolgendamine vajab kindlasti edasist uurimist. On voimalik, et
eesti Opilaste paremale laen- ja voorsonade moistmisele tiksiksonatestis aitab kaasa
nende sonade suurem osakaal eesti keeles soome keelega vorreldes, samuti eesti
opilaste varem Gpitud voorkeelte suurem mitmekesisus. Soome Gpilaste edu kaudses
tahendusseoses olevate sonade moistmisel voib muu hulgas tingida soome keele
laiem geograafiline, sotsiaalne ja ajalooline varieerumine, mis aitab kaasa leksikaal-
sete seoste ndgemisele sonade vahel. Kuna nii eesti kui ka soome iiksiksonatestis
osalejad kommenteerisid oma moistmisprotsessi iisna tagasihoidlikult, kinnitab
osalejate refleksioon neid selgitusi ainult osaliselt. Tervikteksti moistmise testis
osalejad seevastu toid viga selgelt vélja toetumise mitte ainult soome tildkeelele, vaid
ka konekeelele, geograafilistele ja sotsiaalsetele murretele, vanale soome keelele.

Valdav osa retseptiivse mitmekeelsuse uurimisest on keskendunud iiksiksonade
voi siis tervikteksti moistmisele neid omavahel seostamata. Kiesolevas artiklis
kirjeldatud uurimistulemusi on edaspidi kavas kasutada lihtekohana moistmis-
protsessi holistilisel uurimisel. Votmekiisimuseks seejuures on, miks ja kuidas
keeltevahelise sarnasuse tunnetamine realiseerub voi ei realiseeru maistmisena ja
millised tegurid sellele kaasa aitavad.
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MUTUAL INTELLIGIBILITY OF ESTONIAN AND
FINNISH CONTEXT-FREE WORDS AND TEXTS:
LINGUISTIC DETERMINANTS, COMPREHENSION
PROCESS AND SYMMETRY

Annekatrin Kaivapalu
Tallinn University

The paper deals with the mutual intelligibility of written Estonian and Finnish on
two levels: on the level of individual context-free words and on the level of a text as
awhole. The study aims to explain whether and how Estonian speakers understand
Finnish and Finnish speakers Estonian with no previous formal learning or exposure
to the closely related target language, and how the comprehension of individual
context-free words differs from the comprehension of a text. The results of the com-
prehension tests and the participants’ comments on their process of understanding
are discussed to shed light on the possible symmetry of mutual intelligibility and
on the linguistic determinants having an impact on the comprehension process.
The discussion is followed by proposing a model of intelligibility.

According to the test results, the Estonian-speaking participants were more
successful in comprehending context-free words, particularly the words with similar
meaning and similar spelling, as well as loanwords. Finnish-speaking participants
succeeded better in comprehending the whole text. Perceived cross-linguistic simi-
larity has a crucial role in comprehending both of the target languages: the base
of understanding is finding similarities between Estonian and Finnish, as well as
other previously learned languages and the target language. Those similarities are
combined with metalinguistic and general knowledge and the assumptions made
are checked in the context of a sentence, a paragraph and a text. Context operates
as a kind of filter, either confirming or disproving the assumptions made. The dis-
tribution and order of use of the components of the understanding process vary
from person to person and largely depend on the participants’ previous knowledge
and experience.

Keywords: receptive multilingualism, perceived cross-linguistic similarity, Esto-
nian, Finnish
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KORPUSLEKSIKOGRAAFIA
UUED VOIMIALUSED EESTI KEELE
KOLLOKATSIOONISONASTIKU NAITEL

Jelena Kallas, Kristina Koppel,
Maria Tuulik

Ulevaade. Artiklis tutvustame korpusleksikograafia iildisi arengu-
tendentse ja uusi meetodeid. Késitleme korpuse kui leksikograafilise
info allika potentsiaali ning analiiiisime, kuidas saab leksikograafilisi
andmebaase pool- ja tdisautomaatselt genereerida. Vaatleme, mil
madiral on uusi tehnoloogilisi lahendusi voimalik rakendada Eesti 6ppe-
leksikograafias, tipsemalt eesti keele kollokatsioonisonastiku (KOLS)
koostamisel. KOLS on esimene eestikeelne sdnastik, kus rakendatakse
andmebaasi automaatset genereerimist nii mérksonastiku kui ka
sonaartikli sisu (kollokatiivse info ja néitelausete) tasandil. Tutvustame
sonastiku koostamise iildisi pohimaétteid ja esitame néidisartikli.®

Votmesonad: korpusleksikograafia, kollokatsioonisonastik, korpus-
paringusiisteem, sonastikusiisteem, eesti keel

1. Sonastike korpuspohine koostamine
internetiajastul: vahendid ja meetodid

Korpusleksikograafia eesmirk on luua meetodid, mis voimaldaksid leksikograafilisi
iiksusi automaatselt tuvastada ja valida. Korpusanaliiiisi tulemusi rakendatakse
tdnapdeval mirksonastiku loomisel, tihendusjaotuste uurimisel, leksikaalsete
iiksuste erinevate omaduste tuvastamisel (stintaktiline kditumine, kollokatsioonid,
semantiline prosoodia eri tiilipi tekstides, leksikaal-semantilised suhted), niitelau-
sete valikul ja tolkevastete leidmisel (Kilgarriff 2013: 77).

Korpuspohine koostamine eeldab suure hulga erineva sisuga korpuste ole-
masolu. Niiteks ei pruugi korpus, mis on piisavalt representatiivne 6ppesonastiku
koostamiseks, olla piisav suure seletava sonaraamatu jaoks. Teiselt poolt on oluline,
et korpuste sisu oleks voimalik pidevalt tdiendada ja uuendada. Adam Kilgarriff
(2001: 345) todes juba 2001. aastal, et korpuste loomiseks saab edukalt kasutada

* Eesti keele kollokatsioonisonastiku koostamist toetab Haridus- ja Teadusministeeriumi riiklik programm
“Eesti keel ja kultuurimélu Il (2014-2018)". S6nastik valmib 2018. aastal.
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veebimaterjali. Veebi pohieelis on see, et tekstid on oma olemuselt autentsed ja
juba masinloetavas formaadis. Geoffrey Leech (2007: 145) on osutanud, et kor-
pus on esinduslik ainult siis, kui see on koostatud ja kujundatud hoolikalt valitud
materjalist. Ilmselgelt ei saa seda 6elda veebi kohta, mis koosneb laiaulatuslikest
igapdevasituatsioone puudutavatest tekstidest ja mille sisu ei ole keeleteadlaste
valitud. Maristella Gatto (2014: 43—45, 67) arvates see just veebi esinduslikuks
teebki. Veeb pakub juurdepddsu mitmele Zanrile, millest moni, néiteks akadee-
milised tekstid, on korralikud kirjakeelsed tekstid, kuid teised, néiteks blogid, on
ldhemad konekeelele.

Veebi diinaamilise iseloomu tottu ei saa aga paringu kordamisel olla kindel, et
tulemus on sama. See voib osutuda probleemiks veebi kasutamisel leksikograafilise
allikmaterjalina. Uks voimalik lahendus on laadida otsingu tulemused alla ning luua
neist stabiilne ja kontrollitav andmebaas (Gatto 2014: 68—69). Sellist ldhenemist
rakendatakse néiteks TenTen-korpuste sarja loomisel (Jakubicek jt 2013). TenTen
osutab sellele, et tihes veebikorpuses voib olla kuni 10 sonet. TenTen-korpused on
praegu olemas nii suurtele maailmakeeltele, nagu inglise, araabia, hiina, portugali,
prantsuse, saksa, itaalia, jaapani, korea, vene ja hispaania keel, kui ka viiksematele,
nagu tSehhi, ungari, poola, slovaki ja eesti keel. Eestikeelsete veebilehtede infost
koosneva korpuse etTenTen13! koostas firma Lexical Computing Ltd. 2013. aasta
siigisel. Korpuse on lemmatiseerinud, mirgendanud ja ithestanud OU Filosoft.
Ajakirjandustekstid moodustavad etTenTen13 korpusest 29%, foorumid ja blogid
23%, teabetekstid 9%, 4% moodustavad usulise ja poliitilise sisuga tekstid ning 35%
on liigitamata tekstide osakaal®.

TenTen-korpuste loomisprotsess on jirgmine: esmalt otsitakse tarkvaraga Spi-
derLing (Pomikalek, Suchomel 2012) vilja vastava keele veebilehed ja tommatakse
tekstid iiheks korpuseks kokku; seejirel kustutatakse mittetekstiline materjal ja
korduvad tekstid programmidega JusText ja Onion (Pomikalek 2011). Sel viisil on
korpuse loomine viga kiire — néiteks koguti 12 miljardit ingliskeelset sona sisaldav
enTenTen12 ainult 12 paevaga.

Kui korpus on loodud, installeeritakse see korpuspiringusiisteemi. Selliste
siisteemide viimasesse polvkonda kuulub néiteks Sketch Engine (Kilgarriff jt 2004;
Kilgarriff, Kosem 2012), mida kasutatakse Eesti Keele Instituudis3. Programmi
funktsioonid on konkordantsi koostamine ja selle mitmekiilgne t66tlemine, sta-
tistikapohine kollokaatide leidmine, korpusest sonaloendite ja sagedusloendite
koostamine, sona siintaktilist ja kollokatiivset kaitumist illustreerivate sonavisandite
(Word Sketch) genereerimine, sonastikundidete automaatne valimine, tesauruse
koostamine. Seega sisaldab tarkvara erinevaid funktsioone, mida saab konkreetse
leksikograafilise projekti puhul rakendada. Osa funktsioonidest on universaalsed ja
kergesti kohandatavad koikidele keeltele (eeldusel, et korpus on lemmatiseeritud,
morfoloogiliselt mirgendatud ja lihestatud), osa funktsioone nduab aga keele-
spetsiifiliste rakenduste loomist. Nii eeldab néiteks sonavisandite genereerimine
iga keele jaoks spetsiaalse sonavisandite grammatika (Sketch Grammar) kirjutamist
(eesti keele mooduli kohta vt ldhemalt Kallas 2013: 31—87), heade niitelausete
tuvastamiseks on samuti vajalik vGtta arvesse mitmeid keele tiiiibist tingitud
omadusi.

T Korpus on kattesaadav aadressil www.keeleveeb.ee ning programmi Sketch Engine https://the.sketchengine.
co.uk/auth/corpora/ kaudu (29.9.2014). Korpuse nimetuses sisalduv number 13 osutab, et korpus loodi 2013. aastal.
2 Vtldhemalt http://www2.keeleveeb.ee/dict/corpus/ettenten/about.html (29.9.2014).

3 Programmi kasutati “Eesti keele pohisdnavara sénastiku” (PSV) koostamisel, hetkel kasutatakse seda tihekditelise
eesti keele seletava sonaraamatu (Langemets jt 2010) ja eesti keele kollokatsioonisénastiku koostamisel.




Korpuspohisuse pohiméte tinapaeva leksikograafias on paratamatult avalda-
nud moju kogu sonastike koostamisprotsessile. Annette Klosa (2013: 520—522)
eristab sealjuures kuut etappi: 1) projekti kavandamine (sh pilootuuring); 2) allik-
materjali maaramine (tekstikorpused, ilmunud paber- voi veebisonastikud,
grammatikaopikud, leksikaalsed andmebaasid, pildipangad jmt); 3) sonastiku
andmebaasi struktuuri loomine; 4) allikmaterjali (eelkdige tekstikorpuste) instal-
leerimine korpuspéringusiisteemi; 5) andmete t66tlus; 6) veebiliidese loomine ja
avalikustamine.

Juba enne sonastiku loomist tuleb tapselt masrata, millisele korpusmaterjalile
hakkab leksikograaf toetuma. Monikord tuleb vastav korpus alles luua, see méargen-
dada ja installeerida korpusparingusiisteemi. Koostamist saab oluliselt kiirendada,
kui andmebaas genereerida pool- voi tdisautomaatselt. Seejuures voib tulemus olla
kahesugune: a) info, mis enam toimetamist ei vaja, niiteks info méarksona sageduse
kohta; b) info, mida tuleb késitada toorandmestikuna ja mis vajab leksikograafilist
jareltoimetamist. Sellised infoliksused on naiteks tahendusjaotused, definitsioonid,
kollokatsioonid ja néitelaused.

Sonastiku andmebaasi tdisautomaatset genereerimist on rakendatud naiteks
sloveeni keele leksikograafilise andmebaasi Slovene Lexical Database (Kosem jt
2013) ja inglise keele leksikaalse andmebaasi DANTE# genereerimisel. Meetod
sobib eriti hasti kollokatsioonisonastike andmebaaside koostamiseks. Automaat-
genereerimine toetub tarkvara Sketch Engine sonaloendi (Word List), sonavisandi
(Word Sketch) ja heade néitelausete (Good Dictionary Example ehk GDEX) funkt-
sioonidele. SGnaloend voimaldab sageduspohise marksonastiku loomist, paringut
saab teha nt sonavormipohiselt, sonaliigipohiselt voi grammatiliste tunnuste jargi.
Sonavisandi abil saab tuvastada sagedamaid ja korge esilduvusega kollokatsioone.
GDEX voimaldab leida sobivad néiitelaused. Kosemi jt (2013: 41—42) uurimus
niitas, et andmebaasi tdiisautomaatne koostamine vihendab leksikograafi ajakulu
umbes poole vorra.

Poolautomaatset koostamist véimaldab Sketch Engine’i Tickbox Lexicography
(TBL) meetod (Kilgarriff jt 2010), mis seisneb selles, et leksikograaf valib sGna-
visandit analiiiisides konkreetse lekseemi jaoks sobivad kollokaadid ja naitelaused
ning seejarel toimub nende automaatne iilekanne sonastikusiisteemi. Nii on koos-
tatud naiteks “Macmillan Collocations Dictionary for Learners of English” (Rundell
2012). Meetodit rakendatakse ka suure hollandi keele sonaraamatu “Algemeen
Nederlands Woordenboek” (Tiberius, Schoonheim (ilmumas)) koostamisel.

Joonis 1 illustreerib TBL-i voimalikku kasutust eesti substantiivi otsus néitel.
Leksikograaf margib linnukesega, mis kollokaadid sonaartiklisse sobivad, siis
valib iga kollokatsiooni jaoks sobivad laused (joonisel on nédidatud kollokatsiooni
oige otsus naitelaused), seejirel salvestab tulemuse ja kopeerib valitud tiksused
sonastikusiisteemi.

4Vt http://www.webdante.com/ (29.9.2014).
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Ot Su S (common noun)
EstonianNC freq = 262,389 (465.9 per million)

Adj modifier 59,033 2.4 subject of 10,238 1.1 || object of 10,614 3.0
¥ 16plik 4,360 10.25(|# tulema 1,219 6.58 ||« tegema 4,238 8.16
¥ poliitiine 4,241 8.92(|¥ siindima 627 8.99(| ¢ langetama 1,804 11.56
¥ Gige 2,918 7.9||« joustuma 540 9.68 (| wvotma 1,077 7.14
vastav 1,578 7.51||L) tahendama 434 6.66 || ¥ pdohjendama 369 8.94
[ kdesolev 1,473 7.41||L tegema 396 4.74 (|| kohaldama 190 8.32
¥ oluline 1,383 6.43||¥ puudutama 376 8.16||# tiihistama 186 8.47
puudutay 1,286 8.62 (|« mdjutama 352 8.0(|L) muutma 163 6.19
= = =

Tickbox Lexicography - Select Examples

Lemma: otsus
Gramrel: Adj_modifier
Template: vanilla
dige
J ﬁiga te otsuste korral valdite soetatava kinnisvara vaartuse langemist aja jooksul .
[ Teatud juhtudel on kedakondsuse vahetamine sportlase jaoks ilmselt dige otsus .
[#! Eesti on varem suutnud rasketel aegadel teha digeid otsuseid .

Joonis 1. Kollokaatide ja nditelausete valik Tickbox Lexicography meetodil

Poolautomaatse koostamise eelis on see, et marksonu saab valida n-6 jooksvalt,
sonastiku koostamise kiigus. Teisalt voimaldab see meetod valjundit kontrollida
ja paremini jalgida terminite, harva esinevate sonade, sliangi ja erisuguse miira
sattumist kollokaatide hulka ja niidetesse.

Siinses artiklis vaatleme, mil maaral saab automaatset genereerimist rakendada
Eesti oppeleksikograafias, tipsemalt, eesti keele kollokatsioonisonastiku koosta-
misel. Selle andmebaasi automaatse genereerimise alus on 2014. aastal loodud
eesti keele tihendkorpus (Estonian National Corpus)?, mille struktuuri tutvustame
lahemalt peatiikis 3.

2. Eesti keele kollokatsioonisonastiku
koostamispohimotted

Eesti keele kollokatsioonisonastik (KOLS) on Eesti Keele Instituudi 2014. aastal
alanud projekt, mille sihtgrupp on peaasjalikult eesti keele oppijad (B2-C1 keele-
oskustase), kuid ka emakeelsed konelejad.

Igal keelel on eriomaseid sonade kombinatsioone, mille tundmine on vajalik, et
oleks voimalik selles keeles loomulikult ja ladusalt radkida ning kirjutada. Naiteks
on eesti keeles tiiesti normaalne 6elda tugev vihm, kuid inglise keeles see nii ei
ole (6eldakse heavy rain, aga mitte strong rain). Kollokatsioonisonastike eesmark
ongi aidata keeleoppijal valida digeid keelendeid, mis viljendaksid nende motteid
loomulikul moel ja teeksid nende teksti sarnaseks emakeelse koneleja omale.

>Vt https:/the.sketchengine.co.uk/auth/corpora/ (29.9.2014). Praegu on Ghendkorpus kéttesaadav ainult
korpuspéaringu tarkvara Sketch Engine kaudu.




Batia Laufer (2011: 44) todeb, et paljud keeledppijad ei ole kollokatsioonidest
teadlikud — nad ei tea, et néiteks teatud substantiivid esinevad vaid koos piiratud
arvu verbidega. Oppijad voivad aga valida verbi, mis nende emakeeles konteksti
sobitub, kuid sihtkeeles on vale. Usna tihti ei leia kasutajad infot kollokatsioonide
kohta isegi siis, kui see on sonastikus olemas (nt niitelausete tasandil). Robert
Lew (2004: 23) margib, et enamik algajaid 6ppijaid ei otsigi sonastikest kollokat-
siooniinfot, vaid see huvitab rohkem edasijoudnuid, kellel on suurem teadmine
keelestruktuurist.

Meie késitleme kollokatsioonidena sisusonade tdhenduslikke ja statistiliselt
esilduvaid kombinatsioone teiste leksikaalsete ja grammatiliste liksustega. Kollo-
katsioonid on nt ere pdike, pdike paistab, pdikest votma.

Eesti keele kollokatsioonisonastiku pohilised infoiiksused on méarksona, defi-
nitsioon (vaid mitmetdhenduslike sonade puhul), kollokatsioonid ja niitelaused.
Tahendusi eristame ainult siis, kui see on kollokatsioonide selgema esituse huvides
vajalik. Pohjalik poliiseemia kirjeldamine pole kollokatsioonisonastikus eesmark
omaette.

KOLS-i maht on umbes 10 000 mérksona. Vordluseks olgu siinkohal toodud
“Macmillan Collocations Dictionary for Learners of English” (MCD 2010), kus
miérksonu on 4500 ja kollokatsioone rohkem kui 121 000, ning “Oxford Collocations
Dictionary for Students of English” (OCDSE 2002), kus mirksonade hulk on 9000,
kollokatsioone kokku 150 000 ja niitelauseid rohkem kui 50 00o0.

Reeglina on kollokatsioonisonastike marksonadeks vaid sisusonad. Substantii-
vid, adjektiivid ja verbid moodustavad kuni 99% ja maarsonad vihem kui 1% kogu
marksonastikust (Kilgarriff jt 2014).

KOLS-i mirksonastikku kuuluvad substantiivid, adjektiivid, verbid ja lisaks vali-
kuliselt ka viisiadverbid (nt salaja, kiiresti). Eraldi kontrollime, et méarksonastikus
on kindlasti ka akadeemilises kirjutamises vajaminev sonavara (Metslang, Kibar
2012)°. Mitmesonaliste mirksonadena esitame semantiliselt terviklikke, omaette
tahenduse ja argumentstruktuuriga ithendverbe (kaasa lo6ma, alla andma), val-
jendverbe (silma paistma, silmas pidama) ja isolaadi ehk ainukordse komponendi
ja verbi tihendeid (andeks andma, tdhele panema, kihla vedama, toime tulema).

Tanapaeva inglise sonastikes (nt OCDSE 2002, MCD 2010, “Longman English
Dictionary™”, “Collins English Dictionary”®) esitatakse kollokatsioone mitmel viisil:

« kollokatsioonirithm on esitatud marksona all sonaliigipohise koodi ja/voi

stimboli taga. Riithmitamise aluseks on kollokatsioonikood, nt Adj+N
(adjektiiv + substantiiv);

« kollokatsioonid esitatakse loendina eraldi kastikeses (vt joonis 2);

«  kollokatsioonid tuuakse néidete sees esile teistsuguse fondi abil;

» kollokatsioonid esitatakse nédidete sees eraldi esile toomata;

» kollokatsioonid esitatakse definitsiooni osana.

6 400-s6nalise tildakadeemilise sénavara loend on koostatud iilikoolis petatavate erialade tekstide péhjal. Loend
ei ole valdkonnaspetsiifiline, vaid sellesse on valitud tildisemad sénad, mis on paljudel erialadel thised.

7Vt http://www.ldoceonline.com/ (29.9.2014).

8Vt http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english-cobuild-learners (29.9.2014).
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car noun velifl s 1]

<) | Menu |

mirar

= Related topics: Technology , Motor Vehicles

headiight

car [countable]
1 a vehicle with four wheels and an engine._ that

can carry a small number of passengers

OLLOCATIONS B indcaler BrE bom signal .ﬂz‘m
by car
get in/into a car
get out of a car
drive a car
park a car
parked car
take the car (=drive it somewhere)
car crash/accident
car chase
car crime
police car
company car (=a car you are given to use by your company)

Joonis 2. Kollokatsioonide esitus sdnastikus “Longman English Dictionary”

Siintagmaatilise info esitamise varasemad uurimused eesti keele iild- ja 6ppesona-
raamatutes (Langemets jt 2005, Kallas, Tuulik 2011, Kallas 2013) on nididanud, et
eesti leksikograafias ei ole vilja kujunenud kollokatsioonisGnaraamatute koostamise
traditsiooni. Kollokatsioone pole tavaks esitada eksplitsiitselt, enamasti tehakse
seda niitelausete tasandil.

Uks esimesi katseid kollokatsioone eksplitsiitselt esitada tehti “Eesti keele pohi-
sonavara sonastikus” (PSV). Kasutaja jaoks eristati kollokatsiooniriihmad muust
artiklist mummu abil ja paksu kirjaga (vt joonis 3), andmebaasis aga koodidena (vt
lahemalt Kallas 2013: 104—126).

ndidend nimissna (ndidend 43, ndidendi 8, naidendit &d; mitmus naidendid,
naidendite, ndidendeid ©)

kirjutatud teos, mis on moeldud naitlejatele teatris esitamiseks

Ta méngib néidendis peaosa.

® naidendi autor, ndidendi tegelased

® naidendit kirjutama, naidendit lavastama Kes selle ndidendi lavastas?

Joonis 3. Kollokatsioonide esitus PSV-s

KOLS-i koostamisel jargime PSV tarbeks vilja tootatud kollokatsioonide esitus-
pohimotteid, liritame hoiduda liigsest lahterdamisest, esitame koos labipaistvate
kollokatsioonidega (nt pdikest nautima) ka labipaistmatumaid (nt pdikest votma)
jalisame vajadusel seletuse.

Kollokatsioone rithmitame sonaliikide ning morfoloogiliste ja stintaktiliste
kategooriate pohjal jargmistesse kollokatsioonirithmadesse (vt tabel 1).



Tabel 1. KOLS-i kollokatsiooniriihmad (koos néidetega)

Substantiivi mallid

adjektiiv + substantiiv hea/ilus/kélav laul
substantiiv (genitiivis) + substantiiv ekspertide hinnang
koosoleku otsus

substantiiv + substantiiv (partitiivis)

viil leiba/juustu/saia

substantiiv (adverbiaalkaandes) +
substantiiv

kullast ehted/kérvaréngad

osavott konkursist/voistlustest/valimistest

substantiiv (subjekti funktsioonis) + verb

hobune hirnub
palavik touseb/langeb

substantiiv (objekti funktsioonis) + verb

arvutit sisse ltilitamayviilja lilitama

substantiiv (adverbiaali funktsioonis) + verb

aktsiatesse investeerima

substantiiv + adpositsioon(ifraas)

lepingu kohaselt/jérgi
uhkus saavutuste/tehtu (ile

adverb + substantiiv

raagus puud
omaette tuba

adjektiiv +verb ma- voi da-infinitiivis

substantiiv + verb ma- véi da-infinitiivis meister valetama
soov laulda
rinnastustarind pdike ja tuul
vordlustarind elu kui kabaree
Adjektiivi mallid
raske otsus
adjektiiv + substantiiv réomsates toonides/vérvides
ré6msal hédilel
- viga aeglane
adverb +adjektiiv silmatorkavalt hea
adjektiiv (translatiivis) + verb rikkaks saama
adjektiiv (essiivis) + verb kahtlasena paistma
adjektiiv (nominatiivis) + verb ilus vélja ndgema
raske moista

pddev otsustama/hindama

adjektiiv +adjektiiv igavene suur
- S kingituste (ile rodmus
adjektiiv + adpositsioonifraas hull raha jéirele
. ) rikas ja ilus
rinnastustarind S
. ) valge kui lumi
vordlustarind s
must nagu sisi
Adverbi mallid
adverb + adverb ama roﬁ kem
vdga kiiresti
adverb +adjektiiv viga aeglane
adverb +verb kiiresti jooksma
adverb + substantiiv palju rahvast
adverb + adpositsioonifraas selja peal{lohkl .
puusade iimbert pingul
rinnastustarind hdsti ja kiiresti
vordlustarind kergelt kui 6hk
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Verbi mallid

adverb +verb kiiresti jooksma

substantiiv (subjekti funktsioonis) + verb pdike touseb/loojub

substantiiv (objekti funktsioonis) + verb lilli istutama/kastma/korjama/kinkima

substantiiv (adverbiaali funktsioonis) + verb | lugupidamisega/austusega/eelarvamusega suhtuma
adjektiiv (translatiivis) + verb paksuks minema

adjektiiv (essiivis) + verb véimatuna tunduma

adjektiiv (nominatiivis) + verb kummaline ndima

ajab naerma/nutmaliiveldama/oksendama

finiitverb + infiniitverb jéitab maksmata/tegemata

verb + adpositsioonifraas vapruse/iilbuse/jutukuse poolest silma paistma
rinnastustarind kirjutama ja lugema
vordlustarind elada voéi surra

Andmebaasis jagame kollokatsioonid esitatud rithmade kaupa, kuid sénastiku meta-
keeleks on vaid kollokaatide sonaliigitdhised vilja kirjutatud kujul. Kollokatsioonide
puhul arvestame kollokaatide vormide sagedust ja esitame neid koige tiitipilisemal
kujul, mitte tingimata algvormis. Seega omandab Gppija koos kollokatsiooniga ka
grammatilise info viisil, mida on lihtne kohe kasutusse votta. Jargnevalt illustree-
rime kavandatavat kollokatsioonide esitust substantiivi arutlus naitel (1).

(1) ArUTLUS nimisOna

OMADUSSONAD

« teoreetiline, avalik, pikk, filosoofiline, loogiline, tosine, huvi-
tav, sisuline, pohjalik arutlus

NIMISONAD

« arutluse objekt, tulemus, taust, tase

TEGUSONAD

« arutlus kiib, toimub, algab, keskendub millele, jatkub, kestab,
tekib

« arutlust jaitkama, alustama, korraldama, kuulama, juhtima

« arutlusele tulema, votma

« arutlusel olema

KAASSONAD

« arutluse alla (tulema, votma)

« arutluse all (olema)

Plaanis on esitada iga kollokatsiooni juures néitelauseid, mis avaneksid kollokaadile
klopsates. Enamasti kasutame autentseid korpusniiteid voi nende mugandatud
versioone.

3. KOLS-i andmebaasi allikas: eesti keele iihendkorpus

Eesti keele ithendkorpuse suurus on ca 563 mln sonet ning hetkel on see suurim ja
zanriliselt mitmekesiseim eesti keele korpus. Korpus koosneb eesti keele koondkor-
pusest (250 mln sonet), sh tasakaalus korpusest (15 mln sonet), ja eesti veebikorpu-
sest etTenTen13 (ca 330 mln sonet). Tarkvara Sketch Engine abil saab korpuse sisu
analiiiisida kas kogu korpuse ulatuses, allkorpuste voi domeenide kaupa (vt joonis 4).



Text Types
Subcorpus: '_ None (whole corpus} v | info create new
DOC.BALANCED WEB DOMAIN
— no |
elect All
DOC.TEXTTYPE TOP LEVEL DOMAIN
) EstonianRC ¢ fiction I com
| EstonianRC / legislation ez
! EstonianRC / parliament U de
| EstomianRC / periodicals (until 2008) | L) ee
J EstomianRC / science ey
| efTenTen / blog L fi
etTenTen / forum  gov
| efTenTen / government L info
| etTenTen / informative U net
| etTenTen / periodicals (2013) ) org
! efTenTen / religion i
Ll etTenTen / unknown U us
Select All Select All

Joonis 4. Eesti keele Ghendkorpuse allkorpused ja domeenid

Koondkorpuse allkorpused on ajakirjandustekstid kuni aastani 2008 (periodicals
(until 2008)), ilukirjandustekstid (fiction), riigikogu stenogrammid (parliament),
Eesti ja Euroopa seadused (legislation) ja teadustekstid (science). Veebikorpuse
etTenTen13 allkorpused on ajakirjandustekstid (periodicals (2013)), foorumid
(forum), blogid (blog), teabetekstid (informative), usutekstid (religion), amet-
likud tekstid (government) ja varia (unknown). Leksikograafi vaatevinklist aga
taiendavad koondkorpus ja veebikorpus teineteist: kui koondkorpuse tekstivalik
voimaldab analiitisida eelkoige kirjakeelt, siis veebikorpus annab parema iilevaate
just konekeele ja internetikeele kohta.

KOLS-i andmebaasi aluseks on ihendkorpus tervikuna, kuid soovi korral on
toimetamise faasis voimalik uurida kollokatsioonide esinemist allkorpuste kaupa.

4. KOLS-i andmebaasi korpuspohine
automaatne genereerimine

KOLS-i andmebaasi genereerimine toimus korpusparingutarkvaraga Sketch Engine
ja koosnes jargmistest etappidest: 1) marksonaloendi genereerimine sonaloendi
(Word List) funktsiooni abil, millele jargnes kasitsi kontroll; 2) sdnavisandite
grammatika (Sketch Grammar) tdiendamine ja andmete ekstraheerimiseks vaja-
like parameetrite tipsustamine; 3) naitelausete klassifikaatorite valjatoGtamine
ja GDEX-i skripti kirjutamine?; 4) spetsiaalse rakendusprogrammi kirjutamine ja
andmete ekstraheerimine korpusparinguprogrammist XML-faili kujul; 5) andmete
importimine Eesti Keele Instituudi sonastikusiisteemi EELex*°.

9 Skripti siintaksi kohta vt https://www.sketchengine.co.uk/documentation/wiki/GDEX/Syntax (5.1.2015).
10 Vit http://eelex.dyn.eki.ee/ (29.9.2014).
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4.1. Marksonastik

KOLS-i marksonastiku koostamisel kasutasime Sketch Engine’i sonaloendi (Word
List) funktsiooni, mis voimaldab regulaaravaldiste abil erisuguse sisuga loendite
genereerimist. Joonis 5 néitab funktsiooni paringuakent. Sealt ndhtub, et loendit
koostades otsib programm ldbi kogu korpuse, otsinguatribuut on lempos (lemma +
sonaliik), otsitakse vaid substantiiviks, adjektiiviks, verbiks ja adverbiks margen-
datud s6nu, lemma minimaalne ettemadratud esinemissagedus korpuses on 1,
maksimaalne sagedus ei ole piiratud.

Word list options 2/

Subcorpus: | None (whole corpus) ¥ | info create new
Search attribute: _Iempos v

| use n-grams. Value of n: [2 »

Filter options:

Filter wordlist by: Regular expression: |.*[savd]

Minimum frequency:
Maximum frequency: IC] (0 = no maximum frequency)

Whitelist: Choose File | Mo file chosen Clear
Blacklist: Choose File | No file chosen Clear | format

| Include non-words

Joonis 5. Programmi Sketch Engine sdnaloendite funktsiooni paringuaken

Mairksonastiku aluseks votsime 12 000 sagedasemat sona, mida kasitsi kontrol-
lisime. Kontroll oli vajalik néiteks selleks, et korpuse margendamise kvaliteedist
ja puudulikust tihestamisest tulenevat “miira” korvaldada. Tuli eemaldada vale
variant marksonadest, millel esines kaks kirjapilti (mdnedzer vs. mdnedzher, sokk
vs. shokk, reziim vs. rezhiim), liihendid (eek, eur, toim), parisnimed (l6unaleht,
suurhall), liitsona jarelosised (sugune, keelne), vigased liitsonad (lapseoode,
minumeel, omavahend) ja terminid (siisinikdioksiid). Lisasime ka “Eesti keele
pohisonavara sonastiku” (PSV) marksonad, mis sagedusloendisse ei sattunud (pott,
kohima, hakkliha).

Mairksonade loendi automaatgenereerimise liks puudus on see, et pole voima-
lik tuvastada mitmesonalisi marksonu. Nende lisamine toimub Kkéisitsi sonastiku
koostamise kaigus. Kasutame kandidaatide valikul EKSS-i ja PSV perifrastiliste
verbide loendit ning analiiiisime sonavisandite abil tuvastatud viljend- ja ithend-
verbe. Sonavisandite grammatika vGimaldab tuvastada verbi ja X-iks margendatud
sonade koosesinemisi (nt parit olema, tahele panema, andeks andma) ning verbi
ja afiksaaladverbi funktsioonis esinevate sonade koosesinemisi (nt kaasa l66ma,
labi looma, vdlja looma, kokku l6oma, lahku l66ma). Samuti toetume eesti keele
verbikesksete piisiiithendite andmebaasile" ja tasakaalus korpuse lemmade ja
sonavormide mitmikute (n-grammide) sagedusloenditele’>.

1Vt http://www.cl.ut.ee/ressursid/pysiyhendid/index.php?lang=et (21.5.2014).
2. vt http://www.cl.ut.ee/ressursid/mitmikud/ (21.5.2014).




4.2. Kollokatiivne info

KOLS-i kollokatiivse info allikas on Sketch Engine’i sonavisandi (Word Sketch)
funktsiooni viljund (Kilgarriff jt 2004; eesti mooduli kohta vt ldhemalt Kallas
2013: 31-87). Sonavisand on spetsiaalse sonavisandite grammatika abil gene-
reeritud kokkuvote sona stintaktilisest ja kollokatiivsest kiditumisest. 2013. aastal
valminud eesti keele sonavisandite grammatika versioon 1.5 sisaldas 85 reeglit ning
selle véljund oli lemmapohine, see tdhendab, et koik tuvastatavad kollokaadid olid
sonavisandis viidud lemmadele.

2014. aastal loodud grammatika versioonis 1.6 suudab programm tuvastada
kollokaate nii lemma- kui ka sdnavormipdhiselt. On lisatud reeglid, mis voimaldavad
tuvastada adverbiaali funktsioonis esinevate substantiivide ja verbide kollokat-
sioone (nt konkursil/voistlusel/valimistel /voistlustel osalema), kadndumatuteks
adjektiivideks margendatud sonade ja substantiivide kollokatsioone (nt vastamata
kiisimus/kone) ning verbi ja nominatiivis adjektiivide kollokatsioone (uskumatu/
imelik/kummaline/véimatu tunduma). Uues versioonis on kokku 116 reeglit,
mille hulgas on 16 unary-tiiiipi reeglit (vdimaldavad analiilisida substantiivide ja
adjektiivide morfoloogiliste vormide kasutussagedust), 4 symmetric-tiiiipi reeglit
(tuvastavad rinnastus- ja vordlustarindeid, nt pdike ja tuul, ilus ja noor, valge
nagu lumi), 16 dual-tiiiipi reegit (voimaldavad otsida kahe lemma koosesinemisi,
nt pdike + paistma/loojuma/téusma) ja 80 colloc-tiiiipi reeglit (voimaldavad
tuvastada esiteks kolmest sonast koosnevaid kollokatsioone, nt uhke tehtu iile,
hoolitsema laste eest, ja teiseks kollokatsioone, kus otsisona ja/voi kollokaat ei
esine lemmana, nt kari lambaid/hobuseid/lehmi, radkima aktsendita, suhtuma
austusega/lugupidamisega jne). Eriti kasulik on sdnavormipGhine esitus homo-
niitimide puhul. Joonis 6 illustreerib valikuliselt substantiivi koor kollokatsioone.

k {commen noun)
00 r EstonianNC freq = 27,820 (49.4 per millicn)

omastav modifier 3,372 1.3 omastav modifies 4,553 1.8 osastav _modifies 42 1.3
| koguduse_koor 251 11.05 (|} koori_dirigent 125 9.74 [ pakk_koort 12 12.54
| kiriku_koor 85 9.62 (|1 koori_liige 103 9.47 ) tonn_koort & 11.83
1 puu_koor 73 9.4 (|0 koori_laulja 68 8.89 I tikk_koort 5 11.62
"1 kooli_koor 61 9.16||L koori_peadirigent 62 8.76 ) klaas_koort 4 11.36
| sidruni_koor 55 9.02(|L koori_reperiuaar 57 8.84 O japu_koort 3 1.0
=] = iz
adverbial seesiitlev of 341 6.5 kaasalitlev_modifies 675 3.5 adverbial seestiitlev of 34 1.0
I laulma_kooris 101 12.87 | (L) keedetud_koorega 54 11.14| |[J |ahkuma_koorist 4 11.7%
hibiidma_kooris 25 11.13| ([ kartulid_koorega 31 10.43| |0 puhastama_koorest 3 11.38
vastama_kooris 20 10.83 | sibul_koorega 13 9.25| [0 eralduma_koorest 3 11.38
karjuma_kooris 15 10.43| [[| keedetud_Koorega 12 9.14 E
tlema_kooris 14 10.34( |[) kohv_koorega 12 9.14
=] ]

Joonis 6. Valik substantiivi koor kollokatsioone

Jooniselt 6 on niha, et tuvastatud kollokatsioonid on nt kooris laulma, kooris
vastama/iitlema, koorist lahkuma, kooriga littuma, aga koorega kartulid/sibul,
koorest puhastama/eralduma jne.

85



86

Sonavisandite grammatika versioon 1.6 voimaldab tuvastada koiki KOLS-is
esitatavaid kollokatsioonitiiiipe (vt tabel 1).

4.3. Naitelaused

KOLS-i niitelausete alus on Sketch Engine’i funktsiooni GDEX (Kilgarriff jt 2008)
véljund. GDEX on t6o6riist, mis hindab lausete kvaliteeti ja aitab leksikograafil
leida korpusest parimad laused (Kilgarriff jt 2008: 425). Funktsioon t66tab just-
kui soelana, hinnates lause siintaktilisi ja leksikaalseid tunnuseid ning sortides
konkordantse selle jargi, kui histi need hea lause kriteeriumitele vastavad. Tule-
musena pakub todriist nimekirja niitelausetest, kus eesotsas on head ja 16pupoole
halvemad kandidaadid.
Esimeses GDEX-i versioonis inglise keele jaoks kasutati lausete kvaliteedi
mootmiseks jargmisi klassifikaatoreid (Kilgarriff jt 2008: 426—427):
 lause pikkus on 10—25 sona;
« lauses esinevad ainult sonad, mis kuuluvad 17 000 sagedasema s6na hulka;
» lauses ei esine pronoomenid v6i anafoorid, nagu this, that, it voi one;
 lause algab suure tdhega ja 16ppeb kirjavahemairgiga;
« kollokatsioon esineb lause 1opus. Eeldati, et hea néitelause tutvustab esmalt
konteksti ja alles siis esineb kollokatsioon, mis sellesse konteksti sobitub.
Nii saab kasutaja kollokatsiooni tdhenduse konteksti pohjal tuletada, kui
ta seda ei tea.

Eelpool nimetatud parameetreid sloveeni keele peal testides selgus, et GDEX-i poolt
valitud lausete kvaliteet ei olnud piisavalt hea (Kosem jt 2011: 154—156, Kosem jt
2013: 38—39). Uurimistulemused néitasid, et GDEX n6uab iga keele jaoks eraldi
konfiguratsiooni. Nii peeti sloveeni keele puhul koige olulisemateks parameetriteks
lause pikkust (8—30 sona), viikese sagedusega sonade ldve (minimaalne sagedus
korpuses ei tohi olla vaiksem kui 3) ning parisnimede ja pronoomenite puudumist
lausetes. Samuti oli oluline mérksona asukoht. Kui marksona asus lause alguses,
ei olnud lause piisavalt informatiivne. Leiti, et on otstarbekas automaatselt eemal-
dada laused, kus esinevad lemma kordus ja erinevad stimbolid (meiliaadressid,
piisilingid). Kvaliteedi parandamiseks oli koostatud ka eraldi loend s6nadest, mis
ei tohtinud lauses esineda (nn must nimekiri), niiteks slang ja ropud sonad. Lisaks
madrati Levenshteini distants’3, mis tagas, et laused erinesid vihemalt 30% ulatuses.
Hilisem uurimus tdi esile veel iihe tosiasja: GDEX-iga saab paremaid tulemusi, kui
kavandada iga sonaliigi jaoks eraldi konfiguratsioon.

Selgitamaks eesti keele GDEX moodulile sobivaid parameetreid, vordlesime
“Eesti keele pohisonavara sonastiku” (PSV) ja koostamisel oleva ithekéitelise eesti
keele seletava sonaraamatu (SS1) niitelauseid. Vordlusmaterjalina kasutasime
etTenTen13 korpuse lauseid. Mo6tsime mérksonade (substantiivide, adjektiivide,
adverbide ja verbide) parameetreid, nagu sénade arv lauses, lausete keskmine
pikkus, sona keskmine pikkus ja korvallausetega lausete arv. Iga sonaliigi puhul
vaatasime 50 néitelauset. Seega analiiiisisime kokku 600 lauset.

PSV laused on leksikograafide koostatud didaktilised iiksused, mille eesmérk
on niidata sdna kasutust kontekstis. Uhekéitelise eesti keele seletava sonaraamatu

'3 |T-s ja arvutiteaduses tahistab Levenshteini distants valemit, mille abil arvutatakse kahe jarjendi vahelist erinevust.
4 Elektrooline késikiri Eesti Keele Instituudi sdnastikusiiteemis EELex. Sonastik valmib 2018. aastal.



(Langemets jt 2010) sihtriihm ei ole keeleoppijad, vaid emakeelsed haritud kasuta-
jad. Sonastiku naitelaused on suures osas adapteeritud (lauseid on liithendatud, vilja
on jaianud parisnimed jmt). Veebikorpuse laused on autentne keelematerjal, mida ei
ole leksikograafiliselt to6deldud. Tabelid 2 ja 3 votavad kokku analiiiisi tulemused.

Tabel 2. PSV ja SS1 nditelausete ning etTenTen13 korpuse lausete parameetrid

Soénade arv Keskmine lause Keskmine sona
lauses pikkus sonades pikkus (tm)

Substantiivid
PSV 3-9 5,08 56
SS1 3-12 6,42 6,7
etTenTen13 4-40 15,8 5.2
Adjektiivid
PSV 3-10 5,08 53
SS1 5-11 6,44 6,7
etTenTen13 3-37 15 5,23
Verbid
PSV 3-7 4,36 6,21
SS1 2-10 4,72 5,66
etTenTen13 6-56 16,9 6
Adverbid
PSvV 3-11 5,44 4,96
SS1 3-13 5,74 6,1
etTenTen13 7-42 16,8 5,64

Parameetrite kvantitatiivne analiiiis toob selgelt esile lausete eripdra. Oppe-

otstarbelise PSV niitelaused on tavaliselt iisna lithikesed (sonade maksimumhulk

on kuni 11, lauses on 4,36—5,44 sona). SS1 laused on samuti tisna lakoonilised:

sonade maksimumhulk ulatub 13-ni ja lause pikkus on 4,72—6,44 sona. Hoopis

teised parameetrid on autentsetel, korpusest pirit lausetel ja vahe on véga suur:

sonade hulk lauses ulatub 56-ni ja lause keskmine pikkus on 15—-16,9 sona.
Niited (2—4) illustreerivad lauseid nimetatud allikates:

(2) Peremees kiitab ahju. (PSV)

(3) Taon mees parimais aastais. (SS1)

(4) Ukski ema ei anna vabatahtlikult oma last #ra, selleks peab olema viiga
mojuv pohjus, haigus, voimetus toime tulla voi mida iganes. (etTenTen13)

Sona keskmises pikkuses erilist vahet ei ole: see varieerub 4,96 tihemargist 6,7
tdhemairgini. Samas voivad eestikeelsed sonad olla tisna pikad, nt kirjanduslikusta-
tamatumatelegi (30 tihemarki), nii et ilmselt on otstarbekas sonade maksimaalse
pikkuse seadistamine.

Korvallausete analiiiis niitas, et osalausetega lausete osakaal on tisna vaike
PSV-s ja SS1-s, samas autentses etTenTen13 korpuses oli osalausetega lausete osa-
kaal tunduvalt suurem (substantiivide puhul 18%, adjektiivi puhul 58%, verbide ja
adverbide puhul aga koguni 76%) (vt tabel 3).
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Tabel 3. Korvallausetega lausete osakaal PSV-s, SS1-s ja korpuses etTenTen13

Korvallausete osakaal (%)
Substantiivid
PsSv 0%
SS1 12%
etTenTen13 18%
Adjektiivid
PSV 0%
SS1 14%
etTenTen13 58%
Verbid
PSvV 8%
SS1 10%
etTenTen13 76%
Adverbid
PSv 20%
SS1 16%
etTenTen13 76%

Pohjuseks voib olla, et leksikograaf kisitab lauset definitsiooni tdiendusena ega
lisa infot, mis otseselt ei illustreeri vastava sona kasutust. Kuid korpuse lausetes
peegeldub soov anda rohkem konteksti (néide 5).

(5) Teeme Pere ja Koduga liahemat koost66d ning nii mai, juuni kui juuli
numbrist voib lugeda pohjalikke ja asjalikke artikleid lapse seksuaalse
arengu teemal ning sellest, kuidas last sel arenguteel toetada. (etTenTen13)

Ilmnes ka, et koik PSV ja SS1 laused olid stintaktilises méttes predikatiiviga laused
(kas liht- voi liitoeldisega). Korpuslausete seas oli palju elliptilisi lauseid (ndide 6).

(6) Koht ise paris ilus. (etTenTen13)

Samuti iseloomustab korpuse lauseid suur hulk parisnimesid ja numbreid (alla
joonitud) (naide 7).

(7) Kosmosesond Voyager 1 on praegu Maast 17,9 miljardi kilomeetri kau-
gusel — see tihendab, viga, viiga kaugel, kolm kuni neli korda Péikesest
kaugemal kui Pluuto. (etTenTen13)

Analiitisi andmetele toetudes t66tasime vélja GDEX-i eesti mooduli klassifikaatorid,
mille pohjal eelistatakse lauseid, mis vastavad jargmistele parameetritele:

« lause algab suure tdhega ja 16ppeb kirjavahemairgiga;

« lause pikkus on 5—20 soOna;

o lemma ei kordu;

« eiesine sOnu, mis on pikemad kui 20 tdhemarki voi sisaldavad stimboleid;

« el esine sonu, mille sagedus on alla 5;

« lause ei alga sidesonaga;

« lauses ei esine parisnimesid, lithendeid, tagasiviiteid mina, sina, tema, see,

too ning adverbe siin, siia, siit, seal, sinna, sealt, siis, seejdrel.



Kuna KOLS on oppeotstarbeline sonastik, rakendasime lausete genereerimisel
musta nimekirja. Nimekirja aluseks oli OU Filosofti's koostatud loend, milles on
sonad, mida eesti keele speller ei tohi soovitada vigaste ja tundmatute sonade
asendajaks. Nimekirja tdiendamiseks uurisime EKSS-i sonu, mille stiil oli méar-
gitud kui vurc (vulgaarne), HaLv (halvustav), kONEk (konekeelne) voi sLANG. Musta
nimekirja lisasime nt tiira, narkots jne. Peale selle tdiiendasime nimekirja interneti
akroniiimide (omg, wtf, lol, irw) ning inglis- ja venekeelsete sdimusonade (fuck,
pohui) ja nende mugandatud variantidega (fakk, pohh). Loplik nimekiri koosnes
446 sonast.

Tulemuseks paranes GDEX-i viljund olulisel méaaral. Joonisel 7 on esitatud
niitelaused kollokatsioonile korralik inimene.

Tickbox Lexicography - Select Examples

Lemma: inimene
Gramvel: Adj_modifier
Template: vanilla

korralik

| lga korralik imimene kiib vahemalt joulude ajal oma vanematel kiilas .
| Korralik inimene on ka traktorile talveks soojapidava kihi peale pannud .
[ Korralik inimene vaatab enne pikki pihi oma ravimikapi ja rohuvaru iile .

| Tavakodanikule ndivad lahkunud olevat pigemini olnud erakordselt korralikud inimesed .

_| Isegi oma dnnestunud vargustest radgivad muidu justkui korralikud inimesed uhkusega .

Joonis 7. Kollokatsiooni korralik inimene automaatselt valitud naitelaused

4.4. Andmebaasi genereerimine: parameetrid ja tulemused

Andmebaasi genereerimiseks vajalik rakendusprogramm on kirjutatud Pythonis.
Andmed saadi korpusparingusiisteemist XML-faili kujul. Genereerimisel oli kogu
marksonastik jagatud kahte sagedusklassi. Esimese klassi moodustasid mark-
sonastiku 5000 sagedasemat sona (minimaalne esinemissagedus korpuses 5057),
teise klassi jaid marksonastiku iilejaanud sonad. Molema sagedusklassi jaoks
tootasime vilja eraldi parameetrid. Esiteks maarasime koikide sonaliikide puhul,
missugused kollokatsioonitiiiibid (grammatilised suhted) automaatselt ekstraheeri-
takse. Valisime vilja 48 grammatilist suhet. Arvestasime vaid neid suhteid, kus kaas-
moodustajateks olid substantiivid, adjektiivid, verbid, adverbid ja adpositsioonid.
Valikust jaid vélja suhted, kus kaasmoodustajaks olid niiteks arvsonad, asesonad
vOi parisnimed. Grammatilise suhte sagedus korpuses pidi olema minimaalselt 10
ja esilduvuse indeks pidi olema positiivne. Soltuvalt grammatilise suhte tiiiibist
ekstraheerisime iga suhte 5 kuni 20 sagedasemat kollokaati. Lisaks méérasime
kollokaatide minimaalse sageduse méaara (minimal frequency) ja esilduvuse indeksi
(score). Kollokaadi sagedus korpuses pidi olema vihemalt 10 esimese sagedusklassi
sonade jaoks ja vahemalt 5 teise sagedusklassi jaoks, kollokatsiooni esilduvuse

'S Autorid ténavad Heiki-Jaan Kaalepit (OU Filosoft) loendi eest.
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indeks pidi olema positiivne. Kui kollokaat nendele kriteeriumidele ei vastanud,
siis seda ei ekstraheeritud. Iga kollokaadi kohta valis programm viis naitelauset.
Lausete valikul toetuti GDEX-i valjundile. Joonis 8 illustreerib XML-andmete
esitust kollokatsiooni uus auto niitel.

<?xml version="1.0"?>
<sr>
- <headword>
<lemmazauto</lemmaz
<pos>s</pos>
<freq>304721</freq>
- <gramrel>
<grname:>Adj_modifier</grname>
<freq=30618</freq>
<score>1.240256</score>
- <collocation=
<collo>uus</collo>
<freq>5498</freq>
<score>6.830433</score>
- <example>
Uus
<b>auto</b>
ja tundmatu véistlus, sunnivad mehi prognoosides ettevaatlikeks.
</example>
- <example>
Kavatsen soetada uue
<b>auto</b>
ja mark oleks kindlalt Skoda Octavia.
</example>
- <example>
Ford nduab séitjailt hdid tulemusi ning panustab samal ajal uue
<b>auto</b>
ehitamisse.
</example>
- <example>
Selle asemel hakatakse kdibemaksuga maksustama otseselt uute
<b>autode</b>
isiklikku kasutust.
</example>
- <example>
Eesti Raudtee on aga miiiigiturul siiski pigem vana kui uue
<b>auto</b>
seisuses.
</example>
</collocation>
- <collocation>

Joonis 8. XML-andmete esitus kollokatsiooni uus auto naitel

Jooniselt 8 on niha, et automaatselt genereeritud andmebaasi itksused on mérksona
(auto), mirksona sonaliik (s), marksona esinemissageduses eesti keele tihend-
korpuses (30 472), grammatilise suhte nimetus (Adj_modifier), grammatilise
suhte sagedus (freq 30 618) ja esilduvuse indeks (score 1,240256), kollokaat (uus),
kollokaadi esinemissagedus (freq 5498) ja esilduvuse indeks (score 6.830433), viis
néitelauset. Sel kujul olid andmed imporditud Eesti Keele Instituudi sonastiku-
siisteemi EELex. Tulemuseks on andmebaasis 10 939 mirksona, grammatiliste
suhete tildarv on 82 678, kollokaate 493 971 ning néitelauseid 2 469 855. And-
mebaas sisaldab rohkem iiksusi, kui sonastikus 16puks esitatakse. See voimaldab
toimetamise kéigus tdpsemat valikut teha.



5. Kokkuvote

Artiklis analiilisisime tdnapieva korpusleksikograafia iildisi arengutendentse ja
uusi suundi Eesti korpusleksikograafias. Automaattuvastamist ja -ekstraheeri-
mist rakendatakse paljude leksikograafiliste infoiiksuste puhul. Automaatselt on
voimalik luua méarksonastikku, tuvastada kollokatsioone, valida héid naitelauseid,
tolkevasteid jm.

Tutvustasime hiljuti loodud veebikorpust etTenTen13 ning eesti keele tihend-
korpuse iilesehitust ja kasutusvoimalusi. Eesti keele ithendkorpus (563 mln sonet)
on hetkel suurim ja Zanriliselt mitmekesiseim eesti keele korpus. Uhendkorpuse
sisu saab tarkvara Sketch Engine abil analiiiisida kogu korpuse ulatuses, allkorpuste
(nt ilukirjandustekstid, teadustekstid, ajakirjandustekstid, blogid, foorumid) voi
domeenide kaupa.

Esitasime valmiva eesti keele kollokatsioonisonastiku (KOLS) koostamis-
pohimotteid ja nditasime, kuidas toimus sonastiku andmebaasi automaatne gene-
reerimine Sketch Engine’iga. Selleks kasutasime funktsioone: sénaloend (Word
List), sonavisand (Word Sketch) ja hea niitelause (Good Dictionary Example).
Sonavisandite grammatika viimane versioon 1.6 sisaldab 116 reeglit ja vimaldab
tuvastada koiki KOLS-i jaoks olulisi kollokatsioonirithmi. Lisaks to6tasime vélja
eestikeelsete heade néitelausete automaatseks tuvastamiseks vajalikud parameetrid.
Automaatselt genereeritud kollokatsioonisonastiku andmebaasi maht on 10 939
mirksona, 493 971 kollokaati ja 2 469 855 niitelauset. Jirgmine etapp on sonastiku
andmebaasi toimetamine ja tdiiendamine.

KOLS-i projekti tulemusena valmib mahukas sGnaraamat, mis on suureks
abiks eesti keele oppijale. Edaspidi saab sonastiku andmebaasi kasutada uute lek-
sikograafiliste ressursside loomisel ja eri tiiiipi leksikograafiliste veebiportaalide
taiendamisel.
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NEW POSSIBILITIES IN CORPUS LEXICOGRAPHY
BASED ON THE EXAMPLE OF THE ESTONIAN
COLLOCATIONS DICTIONARY

Jelena Kallas, Kristina Koppel,
Maria Tuulik

Institute of the Estonian Language

This article aims to introduce new resources and methods used in Estonian corpus
lexicography to create monolingual Estonian dictionaries. Corpora can be used in
many ways: headwords list development, grammatical and frequency labels, word
sense division, identifying collocations, good dictionary examples, translation
equivalents (Kilgarriff 2013). The paper focuses on features offered by Sketch Engine
(Kilgarriff et al. 2004), a state-of-the-art lexicographic tool for corpus analysis. For
Estonian, Sketch Engine contains different types of corpora, including the recently
created 260 million-word web corpus etTenTen13 and the 463 million-word Esto-
nian National Corpus.

Through the example of the Estonian Collocations Dictionary, we analyse how
corpus data (headwords, collocations and example sentences) can be automatically
extracted from the Estonian National Corpus.

The Estonian Collocations Dictionary contains approx. 10 000 headwords
(nouns, adjectives, verbs and adverbs). The various collocates within each head-
word are grouped according to the lexico-grammatical structure formed by the
collocational phrase, and for each collocation one or two example sentences are
provided. The main elements needed to develop the algorithm for automatic data
extraction are the Sketch Grammar and Good Dictionary Example (Kilgarriff et
al. 2008) configurations. The new Sketch Grammar version 1.6 includes all of the
lexico-grammatical structures that will be presented in the collocations dictionary.
It contains 116 rules in total. For the extraction of dictionary examples, the first
version of GDEX for Estonian was developed. Classifiers concerning optimum sen-
tence length, optimum word length, number and type of punctuation marks, word
frequency, tokens starting with capital letters, abbreviations etc. were proposed and
implemented. The use of classifiers brought significant improvements to the output.

The data was extracted in XML format and imported into the EELex dictionary-
writing system, where it will be examined, edited and supplemented by lexicogra-
phers. The Estonian Collocations Dictionary will be published in 2018.

Keywords: corpus lexicography, collocations dictionary, corpus query system,
dictionary writing system, Estonian
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MORPHONOTACTICS IN L1 ACQUISITION
OF LITHUANIAN: TD VS. SLI

Laura Kamandulyté-Merfeldiené

Abstract. The aim of the present study is to test the Strong Morpho-
notactic Hypothesis (SMH), according to which speakers use mor-
phonotactic consonant clusters as morphological boundary signals
(Korecky-Kroll et al. 2014). It is hypothesized that morphonotactic
clusters will be better retained during production than phonotactic
clusters due to the function fulfilled by a morpheme. The study is based
on experimental data collected from 60 Lithuanian TD children and
11 Lithuanian SLI children.

This study explores the impact of morphology on the acquisi-
tion of phonotactics. The findings suggest that TD children process
morphonotactic clusters more accurately than phonotactic clusters
because morphonotactic clusters have the function of co-signalling the
existence of a morphological rule. In contrast to TD children, for SLI
children prototypical morphonotactic clusters are the most difficult as
SLI children are not sensitive to morphological information which is
carried by morphonotactic clusters.*

Keywords: morphonology, consonant cluster, phonotactics, mor-
pheme, morpheme boundary, Lithuanian

1. Introduction

This paper will discuss the acquisition of Lithuanian phonotactics and morphono-
tactics, i.e. consonant clusters occurring within morphemes and across morpheme
boundaries. Morphonotactics is the area of interaction between morphotactics
and phonotactics and represents a subfield of morphonology which in turn is the
area of interaction between morphology and phonology (Dressler at al. 2010: 51).
Morphonotactics is a new research field which has been established in recent years
(Dressler, Dziubalska-Kolaczyk 2006a, 2006b) and concerns the co-occurrence of
sounds at morpheme boundaries. According to Wolfgang U. Dressler, Katarzyna

* The author is grateful to Prof. Ineta Dabasinskiené and all the colleagues who took part in the CLAD project. The
author also thanks Prof. Wolfgang U. Dressler for his collaboration on the studies of Lithuanian morphonotactics.

EESTI RAKENDUSLINGVISTIKA UHINGU AASTARAAMAT 11, 95-109
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Dziubalska-Kolaczyk and Lina Pestal (2010: 52), a morphonotactic consonant
cluster is a cluster which occurs only through morphotactic operations. Phonotac-
tic preferences hold for the basic forms of monomorphemic words; the less they
are respected, the more marked phonotactic sequences arise. Morphonotactic
sequences, on the other hand, which are due to morphological operations of inflec-
tion or word-formation, are much more likely to be marked (Dressler et al. 2010).!
Based on these theoretical propositions, the paper focuses on the acquisition of
phonotactic and morphonotactic consonant clusters in Lithuanian. The aim of the
study is to test the Strong Morphonotactic Hypothesis (SMH), according to which
speakers use morphonotactic consonant clusters as morphological boundary signals
(Korecky-Kroll et al. 2014, Calderone et al. 2014: 59). It is hypothesized that mor-
phonotactic clusters will be better retained in production than purely phonotactic
clusters due to the function fulfilled by a morpheme.

Although studies exploring the acquisition of morphonotactics are rare
(Kamandulyté 2006a, 2006b, Marshall, van der Lely 2006, Freiberger 2007, Zydoro-
wicz 2007, 2010), they show that morphological information plays a significant role
in the acquisition of morphonotactic clusters. Being a strongly inflected fusional
language with a very rich inflectional and derivational morphology, Lithuanian
represents an especially interesting case for the study of the acquisition of mor-
phonotactics. Some preliminary research based on the longitudinal data of one
Lithuanian child support the hypothesis that morphonotactic clusters are acquired
earlier and processed faster and more accurately than purely phonotactic clusters
(Kamandulyté 2006a, 2006b). This study presents experimental data collected
from 60 typically developing (TD) children. In addition, experimental data of 11
children with specific language impairment? (SLI) were included in order to test the
claim that SLI children perform better on monomorphemically legal clusters than
on monomorphemically illegal clusters (Marshall, van der Lely 2006).

The paper is structured as follows. Section 2 focuses on the features of mor-
phonotactics in Lithuanian and presents the types of Lithuanian (mor)phonotactic
clusters. Section 3 describes the methodology of testing. Section 4 presents the
results of the study. Section 5 discusses the role of morphology in the acquisition
of morphonotactic clusters and provides conclusions.

2. Morphonotactics in Lithuanian

Based on the morphonotactic classification (Dressler, Dziubalska-Kotaczyk 2006a:
83), Lithuanian consonant clusters can be graded according to the role of morphol-
ogy and phonotactics:

(a) Prototypical morphonotactic clusters (monomorphemic illegal), i.e.
clusters which are exclusively due to morphological operations and never
occur in monomorphemic words. As we see in the Table 13, many word final
consonant clusters in Lithuanian are prototypical morphonotactic clusters.

" According to W. U. Dressler et al. (2010: 65) the prediction that morphonotactic consonantal clusters are more
marked (either universally or language-specifically) than intramorphemic phonotactic ones appears to hold true

for inflection and, largely, derivation, but not for compounding. The theoretical basis of universal markedness (or
universal preferences) draws on models of Natural Phonology (see Hurch, Rhodes 1996) and Natural Morphology (see
Dressler et al. 1987).

2 Specific language impairment (SLI) is a developmental language disorder which can affect both comprehension
and production of language and is not linked to any other developmental disorders or neurological conditions such
as learning disabilities, autism, Williams Syndrome or brain injury (Leonard 1998).

3 The classification of Lithuanian clusters is based on the examples from the Corpus of Spoken Lithuanian http://
donelaitis.vdu.lt/sakytines-kalbos-tekstynas/ (24.2.2015) and the corpora of two Lithuanian children.




Usually they are formed by the second-person singular imperative in -k, e.g.
lip-k (climb-mvp.2s6) and by the third-person future in -s, e.g. rakin-s (lock-
ruT.3). Morphonotactic clusters that occur in medial position are formed by the
plural imperative in -k, e.g. lip-k-ite (climb-mvp-2rL), the imperfect in -d, e.g.
Sok-dav-o (dance-impr-3), and very rarely by the future in -s, e.g. rakin-s-ite
(lock-rur-2r1). Looking at the Table 1, we see that prefixing sometimes creates
morphonotactic clusters, as in at-nes-ti (PFx-bring-InF).

Table 1. Morphonotactic clusters

Cluster | Position | Example
Imperative
medial lip-k-ite (climb-imp-2pL)
Pk final lip-k (climb-imp.25sc)
bk medial dirb-k-ite (work-imp-2pL)
final dirb-k (work-imp.2sG)
mk medial im-k-ite (take-mp-2pL)
final im-k (take-mp.25G)
sk final skris-k (fly-imp.2sG)
Ik final kel-k (lift-imp.2sG)
rk final bar-k (scold-imp.2sG)
Zk final lauz-k (break-imp.2sG)
Future
medial rakin-s-ite (lock-Fut-2pL)
ns final rakin-s (lock-Fut.3)
ps final kep-s (bake-rut.3)
bs final dirb-s (work-rut.3)
Is final kel-s (lift-Fut.3)
ks final pyk-s (be angry-fut.3)
Imperfect
kd medial sSok-dav-o (dance-impr-3)
md medial stum-dav-o (push-ivmpr-3)
Prefixes
tn medial at-nes-ti (Prx-bring-INF)
sp medial iS-pil-ti (PFx-pour_out-INF )
ts medial at-si-sés-ti (PFx-ReFL-Sit_down-INF )

(b) Clusters which are morphonotactic as a strong default or (c) as a weak

default, i.e. morphologically motivated clusters with very few phonotactic
exceptions in (b) and more phonotactic exceptions in (c). As it is difficult to
establish a boundary between types (b) and (c), Lithuanian examples of both
types are presented in one table. Lithuanian clusters that are morphonotactic
as defaults occur in medial or final position (see Table 2). Medial clusters arise
from the concatenation of a consonant-final root and the future suffix -s, e.g.
ger-s-i (drink- FuT-2sG), the imperative suffix -k, e.g. gul-k-ite (lie_on-1mp-2pL),
and the infinitive suffix -1, e.g. im-ti (take-1nF). Morphonotactic default clusters
that occur in word-final position are formed by third person future forms in -s,
e.g. ger-s (drink-rut.3).
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Table 2. Morphonotactic default clusters

Cluster Position Within morph.eme Across morphen?es
(phonotactic) (morphonotactic)
Future
medial gars-as (sound-Nom.sG) ger-s-i (drink-Fut-2s6)
" final nors (though) ger-s (drink-Fut.3)
rs medial Virs-us (top-Nom.sG) pamir-s-i (forget-rut-2sc)
ms medial tams-us (dark-Nom.sG) im-s-i (take-rut-2sa)
final draug-ams (friend-pat.pL) im-s (take-Fut.3)
Is medial bals-as (voice-Nom.sG) gul-s-i (lie-Fut-2s6)
ps medial liepsn-a (flame-Nom.sG) sup-s-i (swing-FuT-2sc)
ks medial keks-as (cake-NoMm.sG) susitik-s-i (meet-FuT-2sG)
Infinitive
mt medial rimt-as (serious-Nom.sG) gim-ti (be born-inF)
St medial astuon-i (eight-Nom.pL) pies-ti (draw-inF)
Imperative
Ik medial vilk-as (wolf-Nnom.sG) gul-k-ite (lie_on-imp-2pL)
Zk medial kazk-as (something-Nom.sG) lauz-k-ite (break-imp-2pL)

(d) clusters which exist both due to morphology and without interaction with
morphology (monomorphemiclegal). Clusters that occur across morpheme
boundaries usually are formed by plural imperatives in -k, e.g. ger-k-ite (drink-
p-2p1) and infinitives in -t, e.g. veik-ti (do-inr) (see Table 3). These clusters
occur in the medial position.

Table 3. Monomorphemic legal clusters

Cluster Position Within morph.eme Across morphen?es
(phonotactic) (morphonotactic)
Imperative

rk medial agurk-as (cucumber-Nom.sG) ger-k-ite (drink-imp-2pL)

nk medial rank-a (hand-nom.sc) skambin-k-ite (call-imp-2pL)

sk medial visk-as (all-Nom.sG) mes-k-ite (throw-ivp-2pL)

Infinitive

kt medial nakt-is (night-Nom.sG) veik-ti (do-INF)

st medial kopdst-as (cabbage-Nom.sG) Zais-ti (play-INF)

nt medial spint-a (cupboard-nom.sG) skin-ti (pick-INF)

It medial gelton-as (yellow-Nom.sG) gul-ti (lie_on-INF)

(e) Clusters which never come into being due to morphology (only phono-
tactic), e.g. initial clusters in a language which have neither monoconsonantal
prefixes, nor morphological deletion of the first vowel of a word. A lot of Lithu-
anian onomatopoeic words belong to this class, e.g. ap¢i ‘atishoo’.

According to Wolfgang U. Dressler and Katarzyna Dziubalska-Kolaczyk (2006a:
83), prototypical morphonotactic clusters (a) have the function of co-signalling
the existence of a morphological rule; morphonotactic default clusters (b) and (c)
perform this function less adequately, while phonotactic clusters of the type (d)



and (e) cannot perform this function and therefore they may be called prototypical
phonotactic clusters.

The aforementioned division of consonant clusters according to their position
in words and morphemic compositions of words is essential when analysing the
processes of language acquisition and studying whether the position of consonant
clusters within words has any influence on their acquisition.

3. Testing methodology

To achieve the goals listed above, a test on phonotactic and morphonotactic clus-
ters has been chosen. This test has been developed for the CLAD (Crosslinguistic
Language Diagnosis) project* initiative. The CLAD project focused on language
acquisition in typically developing children and in children affected by language
impairments. One of the goals of the project was to develop a set of clinical mark-
ers to identify children at risk of specific language impairments.

The methodology of the test on phonotactic and morphonotactic clusters was
suggested by Wolfgang U. Dressler and has been adapted to Lithuanian by Laura
Kamandulyté-Merfeldiené. The lexical content of the sentences in the test was care-
fully controlled. The Lithuanian words with consonant clusters, like the other words
in the test, were selected from the corpora of Lithuanian children (age 1;8-4;3).
The procedure of the test included 2 tasks, a production task and a repetition task.
We conducted pre-experimental testing with both production and repetition tasks
before conducting the final testing.

The participants in the final testing were 60 TD children (3-7 years old) and
11 SLI children (6-7 years old) from kindergarten divided into several age groups
(summarized in Table 4). Unfortunately, the sample of SLI children was rather small.
The criterion for selecting the children was lower than that used in most studies of
SLI as SLI is not diagnosed yet in Lithuania; speech therapists are still not aware
of it and consequently there are no standardized diagnostic tests. Besides, there
is considerable heterogeneity among children that are diagnosed with language
impairments, so to be able to select children with SLI and not some other disorder,
we started from a large group of children in 3 different kindergartens, 2 of which
specialize in helping children with special needs. The children that were expected to
have SLI were directed to us by speech therapists as having some language impair-
ment. Control subjects have been recruited from a group of TD children.

The grammar and phonology screening (GAPS) test (van der Lely et al. 2007)5
was used as a main tool for selecting SLI children, as in Lithuania there is no stan-
dardized test to diagnose SLI. Lithuanian speech therapists use a non-standardized
test (Gauliené et al. 2000), which was also used in our subject selection as the start-
ing point since no better available testing materials were available. If the child’s
performance was poor on both GAPS-LT and the non-standardized Lithuanian test,
such child was considered to have an SLI.

After selecting children according to the linguistic and general developmental
criteria, each of the selected children was tested individually in a separate room.
Each testing session lasted about ten minutes. The responses were audiotaped.

4 The European Project CLAD (2008—2011) was funded by the Lifelong Learning Programme and coordinated by
Professor Maria Teresa Guasti of the Dept. of Psychology of the University of Milano-Bicocca. The project involved
Austria, Belgium, Germany, Italy, Lithuania, and Romania. http://www.cladproject.eu/ (24.2.2015)

5 The GAPS test has been adapted to Lithuanian by Ineta Dabasinskiené and Jaraté Ruzaité (for information about
the adaptation see Ruzaité, Dabasinskiené 2010).
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Table 4. Subjects for the morphonotactic test

D SLI
Age 3-4° 4-5 5-6 6—7 6-7
Boys 7 8 5 5 11
Girls 8 7 10 10 0
15 15 15 15 11
Total
60 11

3.1. Production task

The targeted categories of the production task included:
« morphonotactic (monomorphemic illegal) clusters ns, pk, mk (type (a)
according to morphonotactic classification, see chapter 2),
« morphonotactic default clusters st, mt, ps, ks, lk (types (b), (c) according
to morphonotactic classification),
« monomorphemiclegal clusters nt, lt, nk, sk (type (d) according to morpho-
notactic classification).

Pictures and stimulus sentences were used in the production task. A picture on a
computer screen was shown to the child for each experimental item. Furthermore,
pre-recorded audio stimuli were played from the computer. The child’s task was
to use the verb that is produced in the pre-recorded audio in an appropriate form.
The first part of the task required the participants to use infinitive forms containing
morphologically motivated consonant clusters, e.g. while presenting the picture
(see Figure 1) the following sentence (1a) was played:

Figure 1. The picture used in the production task

(1a) I: Meskiukas piesia.
teddy-bear:Nom.sG draw:prs.3
Paklausk, ar jam patinka tai daryti?
‘The teddy-bear is drawing. Ask him if he likes to do that?’

The present form was used for audio stimuli, and participants were required to say
the sentence with the infinitive form (1b).

6 3-4 —from 3 years until 3 years 11 months, etc.



(1b) CH: Meskiuk, ar tau patinka  pies-ti?
teddy-bear.voc.sc  Q you:pAT like:PrRs.3 draw-INF
‘Teddy-bear, do you like drawing?’

In the second part of the task the participants were required to use the future tense
(2), and in the third part they were required to use the imperative (3):

(2) I  Meskiukas sutinka draugus.
teddy-bear:Nom.s¢ meet:prs.3  friend:acc.pL
Paklausk, ar jis darys tai rytoj?
‘The teddy-bear is meeting friends. Ask him if he will do that
tomorrow?’

CH: Meskiuk, ar tu sutik-s-1 draugus?
teddy-bear:voc.s¢ @ you.Nom meet-ruT-25G¢ friend:acc.pL
‘Teddy-bear, will you meet friends?’

(3) I.  Meskiukai nenori skambinti.
teddy-bear:Nxom.pL.  want:prs.3:NEG  call:INF
Paprasyk, kad jie paskambinty.

‘The teddy-bears don’t want to call. Ask them to call.’

CH: Meskiukai, pa-skambin-k-it(e).
teddy-bear:voc.pL.  prx-call-imp-2pL
‘Teddy-bears, please call”’

In total, 36 verbs with morphologically motivated clusters (across morpheme
boundaries) were chosen for the production task. Transcription of the verbs used
in the infinitive, future and imperative allowed us to compare the accuracy of pro-
duction of morphonotactic, morphonotactic default and monomorphemic legal
consonant clusters.

3.2. Repetition task

The following types of consonant clusters were included in the repetition task:
« morphonotactic default medial clusters ks, Is, mt, st, Ik (types (b), (c)
according to morphonotactic classification, see chapter 2),
« monomorphemic legal medial clusters nk, sk, kt, st (type (d) according to
morphonotactic classification).

Clusters of both types were used within morphemes and across morpheme bound-
aries, as in (4)—(7).

(4) Sitas keks-as skanus.
this:nom.s¢  cake-Nom.s¢  tasty-NOM.sG
‘This cake is tasty.’

(5) Ka tu veik-s-i rytoj?

what you do-Fur-2s¢  tomorrow
‘What are you doing tomorrow?’

(6) Nakt-j visi  miega.
night-acc.se all sleep:pPrs.3
‘Everyone sleeps at night’.

7 If the child used some kind of light verb construction or pronouns instead of the expected form (i.e.'Do you like to
do it?;'Do you like it?') we asked him ‘To do what?; requiring him to use the target verb.
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(7) Sok-ti man  patinka.
dance-INF I:'pat  like:Prs.3
‘T like dancing’.

In total, 36 sentences with morphonotactic default and monomorphemic legal
clusters were presented to the participants during the testing. The participants were
asked to repeat every sentence aloud while their reproduction was recorded. The
task included warm-up sentences and fillers without any clusters. By transcribing
the answers and coding the errors, we were able to analyse phonological reproduc-
tion accuracy in children of different age groups and to compare the production of
clusters within morphemes and across morpheme boundaries.

4. Results
4.1. Production task

As previously mentioned, the main aim of this paper is to test the statement that
morphonotactic clusters are better retained during production than phonotactic
clusters as they carry significant morphological information. Figure 2 indicates
the percentage of incorrect responses for different cluster types according to the
morphonotactic classification (see Chapter 2).

The results regarding the types of consonant clusters were as expected. It was
observed that prototypical morphonotactic clusters (monomorphemic illegal) which
are exclusively due to morphological operations were produced with high accuracy
by TD children in various age groups. The percentage of errors made by 3—4 year-old
children was 6%. More complicated for 3—4 year-old children were monomorphemic
legal and morphonotactic default clusters (14% and 17% incorrect responses). 4-5
year-old TD children performed much better than the children of age group 3—4 in
the production of all categories, especially prototypical morphonotactic clusters (3%
incorrect responses) and monomorphemic legal clusters (3% incorrect responses).
Nevertheless, they still made a lot of errors while producing morphonotactic default
clusters (12%). Furthermore, when we compare the different TD groups, we can
see that the number of errors decreases with age. At age 5—-6 and 6—7, TD children
are able to produce different types of consonant clusters rather well, that is, for
morphonotactic clusters the percentage of incorrect responses is 3% in the 5-6 age
group and 2% in the 6-7 age group. Incorrect production of monomorphemic legal
clusters comprises 0% and 2% in the 5-6 and 6—7 age groups, respectively. 5-6
and 6-7 year-old participants produced morphonotactic default clusters with high
accuracy; incorrect responses comprised only 1% and 0.5%, respectively.

In summary, these results suggest that the high ability to produce consonant
clusters develops only at age 5—-6. The prototypical morphonotactic clusters seem
to be acquired earlier than the morphonotactic default and legal monomorphemic
clusters. There are some errors observed in the youngest groups even in the pro-
duction of morphonotactic clusters, however, 3—5 years old TD children produce
them accurately in 95% of the trials.

Continuing the analysis of the results of the production task, we see that some
more findings seem quite interesting. The results indicate that errors with different



types of clusters differ considerably between the SLI and TD children. It was shown
that SLI children perform worse than all the other groups of children (even than chil-
dren of the 3—4 age group) in the production of morphonotactic clusters (see Figure 2).

25%
20%
15%
10%
5%
0%
Morphonotactic Monomorphemic  Morphonotactic
(monomorphemic legal default
illegal)

SLI @ 3-4 years W 4-5years [5-6 years H 6-7 years

Figure 2. Distribution of errors in morphonotactic, morphonotactic default and monomorphemic
legal clusters in the production task

The number of errors made by 6-7 year-old SLI children is 22%, far greater than
the 6% of errors made by 3-4 year-old TD children. Monomorphemic legal clusters,
which exist due to morphology as well as without interaction with morphology, also
pose problems to SLI children. SLI children make more errors with monomorphe-
mic legal clusters than do TD children of all age groups. For instance, the percentage
of errors in the SLI group is 17%, whereas in the 3—4 year-old TD group it is 14%.
The biggest difference is shown when we compare the results of 6-7 year-old SLI
subjects (17% errors) with the results of 6-7 year-old TD subjects (2% errors). The
simplest category for the SLI children is morphonotactic default clusters, i.e. the
number of errors is 15%, similar to the results from the 3—4 year-old TD children
(17%). Despite the fact that SLI children do make many errors with morphonotactic
default clusters, this category of consonant clusters does not pose as many problems
for them as prototypical morphonotactic clusters do. These results run counter to
the results from the TD children, who find morphonotactic default clusters the most
difficult to produce (4-5 year-olds still make errors producing them 12% of the time).

These findings justify the claim that SLI children perform better on monomor-
phemically legal clusters than on monomorphemically illegal clusters (Marshall,
van der Lely 2006). Based on this statement, it is assumed that the SLI children,
contrary to the TD children, are not that sensitive to the morphological information
carried by morphonotactic clusters.
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4.2. Repetition task

The results obtained during the repetition task reveal several main tendencies. Fig-
ure 3 indicates the percentage of incorrect responses for each of the target groups.
The evidence suggests that SLI children performed worse than all the other groups
of children in the repetition of both types of clusters. Reproduction errors of the
6-7year-old SLI children are similar to those made by 3—4 year-old TDs. The most
difficult category for SLI children was monomorphemic legal clusters existing both
due to morphology and without interaction with morphology. As we see in Figure
3, monomorphemic legal clusters were incorrectly produced more often than mor-
phonotactic default clusters (where there are only few cases of phonotactic usage)
not only by SLI but by TD children as well. Although the difference between the
production of the two cluster types is not significant (12% and 16% errors in the
SLI group, 8% and 13% in the age 3—4 TD group, 2% and 4% in the age 4—5 TD
group, 1% and 1% in the age 5-6 TD group, 1% and 0% in the age 6-7 TD group),
it is hypothesized that a more detailed analysis would show a bigger difference in
the production of morphonotactic and monomorphemic clusters.

18%
16%
14%
12%
10%
8%
6%
4%
2%
0%

Morphonotactic default Monomorphemic legal

‘ SLI O 3-4 years B 4-5 years [0 5-6 years @ 6-7 years

Figure 3. Distribution of errors in morphonotactic default and monomorphemic
legal clusters in the repetition task

Tables 5 and 6 provide detailed comparisons of the cluster pairs that are of most
interest to us, i.e. clusters within morphemes and across morpheme boundaries.
Table 5 presents the morphonotactic default clusters within morphemes (phono-
tactic) versus across morpheme boundaries (morphonotactic), indicating the most
complicated cases.

Table 5 shows the distribution of the participants’ incorrect responses to
the morphonotactic default clusters ks, Is, mt, $t, and k. It can be seen that the
percentage of incorrectly produced phonotactic clusters (within morphemes) is
much higher in comparison with morphonotactic clusters across morphemes. For
phonotactic ks the percentage of incorrect responses reached about 30% and for
morphonotactic ks 18%. Incorrect production of the consonant cluster Is within
morphemes comprised about 15% whereas across morpheme boundaries the
error rate was about 5%. The participants produced the morphonotactic cluster mt
with maximum accuracy (0% errors), although the phonotactic cluster mt is more



difficult to master, as the incorrect responses comprise about 10%. The consonant
cluster st was produced accurately (100% accuracy) when it occurred across mor-
pheme boundaries. The phonotactic cluster $t (within morphemes) was produced
incorrectly in 5% of cases. For the cluster lk, however, the opposite tendency
was observed. Incorrect responses with the phonotactic k and morphonotactic
lk comprised around 8% and 15% respectively. The latter item of evidence could
be explained by the rare usage of the plural imperative second person in natural
speech. In sum, these findings suggest that morphonotactic default clusters which
occur within morphemes (phonotactic function) are more difficult to produce than
morphonotactic default clusters across morphemes, except for Ik being used for
a grammatically complex and rare imperative form. Moreover, these sets of data
confirm the Strong Morphonotactic Hypothesis stating that morphonotactic clusters
stand a better chance of being articulated correctly than do phonotactic clusters.

Table 5. Morphonotactic default clusters

Cluster | Type | Error rate
Future
s within morpheme 30%
across morphemes 18%
Is within morpheme 15%
across morphemes 5%
Infinitive
within morpheme 10%
mt across morphemes 0%
; within morpheme 5%
St across morphemes 0%
Imperative
ik within morpheme 8%
across morphemes 15%

Table 6 provides the percentages of incorrect usage of monomorphemic legal clus-
ters which exist both due to morphology and without interaction with morphology.

Table 6. Monomorphemic legal clusters

Cluster | Type | Error rate
Imperative
within morpheme 15%
nk across morphemes 20%
& within morpheme 25%
across morphemes 25%
Infinitive
it within morpheme 15%
across morphemes 15%
o within morpheme 5%
across morphemes 5%
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We can clearly see that the accuracy of production of clusters within morphemes
and across morphemes is very similar (phonotactic nk 15% errors, morphonotactic
nk 20% errors; phonotactic sk 25%, morphonotactic sk 25% errors; phonotactic
kt 15%, morphonotactic kt 15% errors; phonotactic st 5%, morphonotactic st 5%
errors). Such results are to be expected, because monomorphemic legal clusters
exist both due to morphology and without interaction with morphology. This means
that unlike morphonotactic default clusters, children using monomorphemic legal
clusters across morphemes are not sensitive to the function fulfilled by a morpheme
because the cluster occurs often in a monomorphemic context.

To summarize the results of the repetition task, children perform better at mor-
phonotactic default clusters across morpheme boundaries than at morphonotactic
default clusters within morphemes. Analysing monomorphemic legal clusters, no
differences were found in children’s performance at repeating clusters across mor-
phemes and clusters within morphemes. Such results may imply that children are
more sensitive to morphological information carried by clusters that appear very
rarely in monomorphemic contexts.

5. Conclusion

The main goal of the present study was to demonstrate the interaction between
morphology and phonology, as well as to explore the relationship between the
acquisition of phonotactics and the acquisition of morphology. For this purpose,
experimental data collected from 60 TD children of four age groups and 11 SLI
children were analyzed.

Although this study was conducted on a relatively small number of subjects, it
has explored the impact of morphology on the acquisition of phonotactics. A com-
parison of behaviour of morphonotactic (monomorphemicillegal), morphonotactic
default and monomorphemic legal consonant clusters suggest that each of the
categories poses different challenges to the child. It is demonstrated that TD chil-
dren process morphonotactic clusters more accurately than morphonotactic default
clusters and monomorphemic legal clusters because morphonotactic clusters have
the function of co-signalling the existence of a morphological rule. Morphonotactic
default clusters perform this function less adequately, as is shown by the results of
the production task. As we have seen, morphonotactic default clusters pose more
problems than morphonotactic clusters for TD children. Monomorphemic legal
clusters do not co-signal the function of a morphological rule, thus the accuracy in
producing these clusters within morphemes and across morphemes is very similar.

The findings that children with SLI perform worse than TD children on all
categories of consonant clusters are most probably not surprising. As the results of
repetition and production tasks indicate, 6—7 year-old SLI children match TDs who
are 3—4 years old. However, children with SLI behave differently while producing
consonant clusters. In contrast to TD children, for SLI children prototypical morpho-
notactic clusters are the most difficult, as SLI children are not sensitive to morpho-
logical information carried by morphonotactic clusters. These findings supplement
the statement of Marshall and van der Lely (2006) that SLI children perform better
on monomorphemically legal clusters than on monomorphemically illegal clusters.



In sum, this study strengthens and expands the Strong Morphonotactic
Hypothesis, according to which speakers use morphonotactic consonant clusters
as morphological boundary signals. The study supports the assumption that mor-
phonotactic clusters are better retained in production than phonotactic clusters, as
they carry significant morphological information which facilitates the processing of
consonantal structures. These findings are related to the theory of coherent feature
selection which claims that children, when listening to the speech of adults, first
notice natural elements and those elements of the language that denote a particular
function or have an exceptional feature (Dressler et al. 1995: 19, Wurzel 1984: 21).

The results also suggest directions for future research, e.g. checking whether
the accuracy of production of morphologically motivated clusters holds steady when
measured using bigger and more varied samples. Furthermore, some additional
factors in the acquisition of consonant clusters were not explored here at all, namely
the position of the cluster in the word, frequency or phonotactic markedness. Further
work is planned to test these factors and to develop the test on (mor)phonotactics
so that it can become a useful tool for both clinical and research purposes.

Abbreviations

2,3 2nd, 3rd person

ACC accusative

CH child

CLAD Crosslinguistic Language Diagnosis
DAT dative

DIM diminutive

FUT future

GAPS grammar and phonology screening
GAPS-LT grammar and phonology screening test for Lithuanian
I interviewer

IMP imperative

INF infinitive

IMPF imperfect

NEG negative

PFX prefix

PL plural

PRES present tense

Q question particle

REFL reflexive particle

SG singular

SLI specific language impairment

SMH Strong Morphonotactic Hypothesis
TD typically developing

voc vocative
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MORFONOTAKTIKA LEEDU KEELE OMANDAMISEL
ESIMESE KEELENA: TUUPILISE ARENGUGA VS.
SPETSIIFILISE KONEARENGUPUUDEGA LAPSED

Laura Kamandulyté-Merfeldiené
Vytautas Magnuse Ulikool

Artikkel kisitleb fonotaktiliste ja morfonotaktiliste konsonantiihendite omandamist
leedu keeles. Eesmargiks on kontrollida tugevat morfonotaktilist hiipoteesi, mille
jargi keelekonelejad kasutavad morfonotaktilisi konsonantiihendeid morfoloogiliste
piiride signaalidena (Korecky-Kroll jt 2014, Calderone jt 2014: 59). On oletatud,
et morfonotaktilised konsonantiihendid on morfeemide funktsionaalsuse tottu
keelekasutuses piisivamad kui puhtfonotaktilised ihendid.

Rikka tuletus- ja muutemorfoloogiaga fusiivse keelena pakub leedu keel
erilist huvi morfonotaktika omandamise uurimisele. Varasem, iihe leedu lapse
keeleomandamise pikiuuring kinnitas hiipoteesi, et morfonotaktilised konsonant-
ithendid omandatakse varem ja kergemini kui puhtfonotaktilised. Siinne uuring
pohineb katseandmetel 60 eakohase arenguga ja 11 spetsiifilise konearengupuudega
(SKAP) lapselt. Ulesandeks on uurida morfoloogia m&ju fonotaktika omandamisele
ja kontrollida seisukohta, et SKAP-lapsed tulevad monomorfeemsete legaalsete
konsonantiihenditega paremini toime kui monomorfeemsete illegaalsete ithenditega
(Marshall, van der Lely 2006).

Uurimistulemused néitavad, et eakohase arenguga lapsed to6tlevad morfono-
taktilisi konsonantiihendeid tiapsemalt kui fonotaktilisi, sest morfonotaktilised
ithendid annavad marku morfoloogiareeglist. Seevastu SKAP-lastele on morfono-
taktilised iihendid koige raskemad; pohjuseks voib pidada seda, et SKAP-lapsed ei
tunne dra nende iihenditega kaasnevat morfoloogilist informatsiooni.

Votmesonad: morfonoloogia, konsonantiihend, fonotaktika, morfeem, morfeemi-
piir, leedu keel
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MILLEKS MULLE EESTI KEEL?
RIIGIKEELE OSKUSE VAJALIKKUSEST
VENE KOOLINOORTE PILGU LABI

Birute Klaas-Lang, Kristiina Praakli

Ulevaade. Artikli eesmirk on analiiiisida vene 6ppekeelega iildhari-
duskoolide 9. klasside opilaste hoiakuid riigikeele oskuse vajalikkuse
suhtes. Opilastega 1ibi viidud poolstruktureeritud riithmaintervjuud
toovad riigikeele Oppe senistesse diskussioonidesse keeleGppija, st
15—16-aastase vene koolinoore hiile. Ainestiku diskursiivne analiiiis
niitab, et koolinoorte hoiakutes riigikeele 6ppimise ja oskuse suhtes
tousevad esile arusaamad eesti keele viiksusest, piiratud kasutusvoima-
lused lahikeskkonnas, eri keelte roll to6turul, aga ka dpilaste rahvuslik
ja keeleline enesemiiratlemine. Uhe pShitulemusena voib vilja tuua,
et 9. klassi koolinoore silmis on eesti keelel peamiselt vaid instrumen-
taalne vaartus, st keelt ndhakse vahendina eneseteostuse saavutamisel.
Vene koolinoor ei née eesti keelt oma identiteedi ihe komponendina
ning seab vordluses maailma suurkeeltega eesti keele jatkusuutlikkuse
(ning seeldbi eesti keele Gppimise otstarbekuse) kahtluse alla.*

EESTI RAKENDUSLINGVISTIKA UHINGU AASTARAAMAT 11, 111-126

Votmesonad: motivatsioon, hoiakud, vene kool, eesti keel

1. Sissejuhatus
1.1. Rahvusvaheline taust ja teoreetiline raamistik

Kaesolevas artiklis on vaatluse all pohikooli kolmanda kooliastme 9. klasside 6pi-
laste argumentatsioon riigikeele 6ppe teemadel (st kuidas koneldakse riigikeelest,
selle 6ppimisest, kasutamisest ning tulevikuviljavaadetest) poolstruktureeritud
rithmaintervjuudes. Kuigi eesti keele 6pe on esmajoones Eesti kui rahvusriigi kiisi-
mus, ei saa eesti keele 6pet ning sellega seotud hoiakuid vaadata lahus globaalsest
keelekeskkonnast, tostatades ka mikrotasandil kiisimuse eri keelte vajalikkusest,

* Artikkel pohineb uuringul “Arvamusi ja hinnanguid riigikeele dppe korraldamise kohta vene 6ppekeelega
koolides” (Klaas-Lang jt 2014), mille eesmérk oli avada riigikeele 6ppimise tulemuslikkuse lahknevuse tagamaid.
Uuringuga kontrollis td6rithm muuhulgas ka hiipoteesi, kas riigikeele eksamitulemuste ligi kahekordne erinevus
n-6 edukate ning vahem edukate koolide 16ikes pdhikooli I6pus vdib kooli asukoha (eesti- vs. venekeelne keskkond)
ning sotsiaal-majanduslike tegurite kérval johtuda ka riigikeele 6ppe suhtes valitsevate hoiakute erinevusest. Artikli
autorite korval osalesid uuringu labiviimisel veel Alla LaSmanova ning Anni Peedisson.
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nende rollidest ning tulevikuviljavaadetest. Keeleline mitmekesistumine, keelte
voimusuhete ja prestiizi muutumine ning timberhindamine, migratsioon ja turism,
infotehnoloogia ning sotsiaalmeedia esiletous on oluliselt mojutanud ka Eesti keele-
keskkondi ning nende konelejate hoiakuid eri keelte suhtes. Tulenevalt iihe voi teise
keele geopoliitilisest positsioonist ja arengust, kujunevad {ihed keeled olulisemaks
kui teised. Tingimustes, kus keelte varasemad rollid ja paiknemine rahvusvahelistel
suhtlusviljadel on imber mingitud (vrd inglise, hiina, hindi, araabia vs. saksa ja
prantsuse keel), jaavad paljud vaikekeeled senisest haavatavamasse positsiooni. Ees-
katt satub ohtu nende atraktiivsus konkurentsisuutlike sihtkeeltena voorkeeledppes,
isegi kui keel on riigikeel. Uue voorkeele Gppimine ei tahenda ainult keele struktuuri
ja sonavara omandamist, vaid tagab ka juurdepiisu iilemaailmsetesse selle keele
vorgustikesse. Vordluses maailma suurkeeltega on eestikeelsed vorgustikud oluli-
selt piiratumad nii globaalses, lokaalses kui ka individuaalses votmes. Niisugustes
muutunud keeleoludes on voorkeeledpe, Oppimise motivatsioon ja strateegiad ning
oppijate-konelejate hoiakud iihe voi teise keele suhtes itha enam uurijate huviorbiidis.
Eelpool toodu valguses tousebki senisest rohkem esile kiisimus keeledppe motivat-
sioonist ning hoiakutest, mida kiesolevas artiklis piilitakse avada 15—16-aastase vene
koolinoore silme 1bi.

Keeledppeprotsessi mojutavate tegurite hulk on tohutu: need hélmavad indi-
viduaalseid, sotsiaal-majanduslikke, kultuurilisi, kognitiivseid, psiihholoogilisi
ning mitte-keelelisi faktoreid (detailne tilevaade Jalkanen, Ruuska 2007: 27—44).
Nimetatuist olulisimad on tundetegurid ehk motivatsioon, hoiakud, 6ppija keeleline
minapilt ning keelehirm, mis mgjutavad kdige otsesemalt seda, milliseks kujuneb
opilase suhe Gpitavasse keelde ja 6ppeprotsessi ning valmisolekusse keelt suhtlu-
ses kasutada (Jalkanen, Ruuska 2007: 27, vt ka Pihko 2007). Viimast réhutab ka
“Euroopa keeledppe raamdokument” (EKR 2007: 110): “Keelekasutaja voi -Oppija
suhtlustoimingut ei mojuta mitte ainult tema teadmised, arusaamad ja oskused, vaid
ka tema eneseteadvusega seotud tegurid — hoiakud, motiivid, vaartushinnangud,
veendumused, kognitiivsed stiilid ja isiksustiitip...”.

Motivatsioon ning hoiakud ongi voorkeele omandamist mojutavad pShitegurid.
Maistetena on molemad tiksjagu problemaatilised ning nende defineerimine pole
alati selge (vt Klaas 1992, Dornyei 1998: 117—122, Gardner 2010: 1—29). Voorkeele
Oppimise, Opetamise ning keeleGppe motivatsiooni siistemaatiline uurimine algas
1970. aastatel ning sellealase kirjanduse hulk on viga suur (vt nt Dérnyei 1998,
2001, Dornyei, Schmidt 2001, Dérnyei 1998, 2001a, 2001b, Mitchell, Myles 2004,
Ellis, Barkhuizen 2005, Ellis 2008). Valdkonnale aluse pannud Kanada teadlase
Robert Gardneri (1985) keeleomandamise sotsiaalhariduslik mudel (ingl socio-
educational model) on endiselt enim rakendatav teoreetiline raamistik, kuigi seda
on ka rohkesti kritiseeritud. Gardner (1985, 2010) eristab integratiivset ja instru-
mentaalset motivatsiooni. Integratiivne motivatsioon tdhendab Gppija positiivset
huvi sihtkeele konelejate ja kultuuri vastu, keelt Opitakse keelelise ja kultuurilise
16imumise soovist. Keeleoppe eelduseks on dppija positiivne hoiak ning soov olla
interaktsioonis selle keele konelejaskonnaga. Seevastu instrumentaalne motivat-
sioon on seotud keeledppe praktiliste eesmirkidega, mille taustal on uue keele
oskusest saadav praktiline kasu ja soodustused. Keele oskamine on seega vahend,
mille kaudu vo6ib keeledppija plitida saavutada majanduslikku kasu voi paremat
sotsiaalmajanduslikku positsiooni.



Gardneri oponendid ndevad mudelit piiratud raamistikuna, mis jatab korvale
muud keeledpet mojutavad tegurid (nt Dornyei 2003: 4—23), samuti on kriitikat
palvinud instrumentaalse-integratiivse motivatsiooni suhe ning on esitatud kaalu-
kaid vastuargumente integratiivse motivatsiooni kui keeledppeprotsessi ainuliselt
tulemuslikult suunava motivatsiooni suhtes. Mitmed uurimustulemused on niida-
nud (vt nt Knight 2013: 18—23), et voorkeele 6pimotivatsiooni taustal on oluliselt
rohkem tegureid, muuhulgas fiiiisiline ja sotsiaalne keskkond, kus Gpe aset leiab,
oppematerjalid, Opetaja isik jne. Keeledppekeskkonnas, kus Oppijate kontaktid
seda keelt emakeelena kdnelejatega on piiratud voi puuduvad sootuks — Eesti néitel
mitmed keelekeskkonnad Ida-Virumaal — voibki integratiivne motivatsioon jaada
tagaplaanile, kuna keeleoppijal puudub tema keelelist arengut toetav “keelesild”
emakeelekonelejatega, kuid keeledppeprotsess voib sellele vaatamata edukas olla.
Artikli tulemustest ette rutates vGib vaite kinnituseks tuua naiteks tildhariduskooli
Ida-Virumaal, mille Gpilastel puuduvad kooliviliselt igasugused kontaktid eesti keele
konelejatega, ometi on see kool riigieksami tulemuste poolest esirinnas. Seega ei
pruugi integratiivse motivatsiooni puudumine olla keeledpet parssiv tegur.

Niisama oluline méiste on ka demotivatsioon (Iahemalt Dérnyei 2001a: 50—51,
2001b: 141-155) ehk Oppimist takistavad tegurid, nagu niiteks oskamatu opetaja,
viletsad kooliruumid, igav 6pik ja halvasti koostatud dppematerjalid, aga ka nega-
tiivne hoiak 6pitava keele ja selle konelejate suhtes, 6ppeaine kohustuslikkus jne.
Keeleoppe kohustuslikkuse avalikud diskussioonid on ilmselt tuntuimad Soome
riigi keelevaidluste niitel, kus teise riigikeele ehk rootsi keele, Soomes tuntud kui
pakkoruotsi, kohustuslik oppimine on Soome avalikkuses olnud intensiivseks
arutelukiisimuseks viimastel aastakiimnetel.! Kdesoleva artikli autoritele teada-
olevalt pole demotivatsioonitegureid vene koolide kontekstis Eestis uuritud, kiill
aga vOib intervjuuainestikule tuginevalt vilja tuua opilaste kriitika kasutatavate
Oppematerjalide, grammatikakeskse Gpetamise ning ootusparaselt ka aine kohus-
tuslikkuse ning riigikeele pealesunnitud 6ppe kohta, kui nimetada moningaid
keeledppimist parssivaid tegureid (vt lahemalt Klaas-Lang jt 2014).

Seega pole keeleoppes vihem olulised {ihiskonnas v6i vahetus 6pikeskkonnas
valitsevad hoiakud ning arusaamad keeledppe téhtsuse ja vajalikkuse kohta ning
meedia roll arvamuse kujundajana, kinnistajana ning taastootjana, mis ulatuvad
jarellainetena ka kooliruumi ning keeletundi. Teine oluline moiste, mida artiklis
kisitletakse, ongi hoiak (ingl attitude). Ingliskeelses kirjanduses on hoiakut defi-
neeritud naiteks kui tunnet mingi psiihholoogilise objekti poolt v6i vastu, rohutades
sellega positiivseid ja negatiivseid emotsionaalseid vastuseid, mida hoiak valjen-
dab (vt Garrett 2010: 19 ja sealsed viited). “Euroopa keeleGppe raamdokument”
moistab hoiakut keelekasutaja voi -Oppija avatusena uutele kogemustele, teistele
inimestele, ideedele, rahvastele, iihiskondadele ja kultuuridele ning huvile nende
vastu, valmisolekut suhestada oma kultuurilised seisukohad ja vaartushinnangute
siisteem ning olla valmis ja suuteline kaugenema juurdunud hoiakutest ja saada
aru kultuurierinevustest (EKR 2007: 123—124). Kui motivatsioonist radkides rohu-
tatakse selle diinaamilisust ja situatsioonikesksust, siis hoiakute puhul on kiisimus
piisivamast ilmingust, mis voib kiill aja jooksul muutuda.

! Teemast lahemalt: Kaksi kantaa pakkoruotsista. http://www.hs.fi/sunnuntai/a1305708043006 (10.10.2014).
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1.2. Eesti vene oppekeelega koole késitlev diskursus

Viimased viisteist aastat on Eesti vene dppekeelega koolide olukord leidnud mitme-
kiilgset kajastamist nii laiale avalikkusele suunatud meediaartiklites kui ka rohketes
uurimustes, mis analiiiisivad riigikeele Opet, selle teoreetilist ja keelepoliitilist alust,
realiseerumist praktikas, samuti suhtumisi ja hoiakuid ning muid keeledpet moju-
tavaid tegureid. Tahelepanu keskmesse on tousnud vene kool pirast iileminekut
osalisele eestikeelsele ainedppele giimnaasiumiastmes, mille tulemuslikkus on
viimasel paaril aastal leidnud kisitlemist mitmetes raportites (nt Klaas-Lang jt
2014, Metslang jt 2013).

Vene oppekeelega koolide olukorda ja riigikeele dpet on kisitletud mitmetes
uurimustes (vt iilevaated Vaiss 2009, Klaas-Lang jt 2014). Eraldi tasub nimetada
eesti keele seisundit ja Gpetamise olukorda analiitlisivat iilevaadet (Vare 2004),
TNS Emori uuringuid eestikeelse aineoppe hetkeolukorrast ja vajadustest ning
mitte-eestlaste teadlikkusest ja suhtumisest vene 6ppekeelega koolide tileminekusse
eestikeelsele ainedppele (TNS Emor 2006, TNS Emor 2008), Tallinna Ulikooli
uurijate koostatud venekeelse kooli kakskeelse 6ppe uuringut (Metslang jt 2013),
eestivenelaste keeleoskuse ja giimnaasiumireformi suhtumiste uuringut (Proos
2005), eestivene noorte positsiooni ja ootuste kajastust (Proos, Pettai 2008).

Keelehoiakute uurimisest eesti keeleteaduses vaarib esiletdstmist Kadri Korei-
niku doktorit6é (2011) ning artiklid, milles autor analiiiisib keeleideoloogiaid
ning keelelisi representatsioone lounaeesti keele avalikus diskursuses. Koreiniku
ja Praakli ihisartiklis (2013) oli vaatluse all keele kestlikkuse ja kao diskursiivne
konstrueerimine Saksamaa ja Soome eestlaste ning setu ja voru keele kasutajate
poolstruktureeritud intervjuude niitel. Martin Ehala ning Anni Tammemaégi (2012)
on uurinud eesti koolinoorte hoiakuid inglise keele kasutamise suhtes, valmisolekut
muulaste keeleliseks integratsiooniks ning eesti keele kasutamist segaperekonnas.
Natalia Vaiss (2009) on vaadelnud vene 6ppekeelega pohikooli 6pilaste ja Gpetajate
hoiakuid eestikeelse ainedppe suhtes enne giimnaasiumireformi.

2. Uuringu meetod, informandid ja ainestik

Motivatsiooni ning hoiakute uuringutes rakendatakse ainestiku kogumisel nii
kvantitatiivseid kui ka kvalitatiivseid meetodeid, pohiliselt kas kiisimustikke voi
intervjuusid (vt nt Vaiss 2009, Ehala, Tammemagi 2012, Koreinik, Praakli 2013).
Kiesoleva artikli ainestik on kogutud otsese meetodiga (ingl direct approach, vt
ldhemalt Garrett 2010: 37—38), milleks on poolstruktureeritud rithmaintervjuud.
Uks tavalisemaid intervjuude analiiiisimise meetodeid on intervjuudes osalenute
Oeldu taandamine sisukategooriateks ning informatsiooni koondamine erinevate
teemade alla (Iihemalt Koreinik, Praakli 2013: 135). Artikli analiitisiosas ldhtumegi
sellest, mida lihe v0i teise teemaga seoses intervjuudes rasgiti, eesméargiga ndidata,
millisena néeb vene koolinoor eesti keele oskust ja vajalikkust.

Uuringu informandid on 15—16-aastased koolinoored, kes opivad vene 6ppe-
keelega pohikoolis, st koolis, kus suurem osa dppetddst toimub vene keeles. Opilased
olid valitud 6ppeasutuse 2013. a riigieksami tulemuste jargi kaheksast pohikoolist
(neli edukamat ja neli vihem edukamat kooli), mis paiknesid Tallinnas, Tartus



ning Ida-Virumaal. Uuringus osalenud Oppeasutused tegutsevad geograafilise
asukoha ning keskkonna rahvusliku struktuuri vordluses iiksteisest vigagi erinevas
keelekeskkonnas. Uuringu tulemustest radkides toome eraldi vilja edukate ning
vahem edukate koolide Gpilaste seisukohad. Kokkuleppel 6ppeasutustega sdilitame
artiklis koolide ning Opilaste anoniiiimsuse ning oppeasutuse nimesid ei maini.
Eesti keele teise keelena 1opueksami tulemuste detailse statistika koolide 16ikes
leiab sihtasutuse Innove veebilehelt.? Artikli autorid rohutavad, et artikli eesméark
on tuua kuuldavale vene noore hiil, mitte koole omavahel vorrelda.

Uuringuks vajalik ainestik koguti poolstruktureeritud rithmaintervjuude vor-
mis, jargides kvalitatiivse uuringu tavaparaseid protseduure. Intervjuude pikkus
oli 90 minutit ning nendes keskenduti neljale pohiteemale:

1) riigikeele kasutus opilaste argielus;

2) Opilaste hinnang oma riigikeele oskuse kohta;

3) riigikeele 6ppimise olulisus;

4) Opetaja, kooli ja riigi roll riigikeele 6ppes.

Intervjuud viidi 14bi vene keeles ning need toimusid klassiruumis. Kuigi koik
intervjuud ldahtusid samadest péhimotetest, ei saa vilistada moningast vestlus-
teemade varieeruvust. Nii ndhtub intervjuuainestikku koolide kaupa kérvutades,
et eeskitt vihem edukate koolide Opilased toovad omaalgatuslikult sisse eesti ja
vene noortevahelised suhted, keelekeskkonna olulisuse keeledppes ning eesti keele
tulevikuviljavaated. Samuti peatusid nad teiste koolide eakaaslastest rohkem perede
sotsiaal-majanduslikul olukorral ning erinevatel voimalustel koolivilise keele-
oppe toetamiseks. Kuigi opilaste sotsiaal-majanduslik taust ei kuulunud otseselt
intervjuude teemade hulka, niitab kiisimuse esiletdus probleemi seost keeledppe
edukusega. Koneka vestlusteemana touseb esile eesti keele tuleviku ning Eestist
emigreerumise argumentatsioon. Kuna empiiriline ainestik on kogutud riihma-
intervjuude vormis, tuleb arvesse votta voimalikku riithmadiinaamikat kiisimustele
vastamisel (klassikaaslastevahelised suhted, mone oOpilase domineerimine voi
tagaplaanile jaddmine jne).

3. Tulemused
3.1. Riigikeele oskus ja kasutus opilaste igapdevaelus

Informantidele esitati kolmeosaline pohikiisimus “Kellega, kui tihti ja kus réasgite
eesti keelt?” eesmérgiga hinnata eesti keele kasutamise sagedust opilaste argisuht-
luses ning selgitada vilja eesti keele kasutusviljad. Kuna kiisimuse eesmirk oli
saada tildpilt koolinoorte keelekeskkonna olemusest, piirduti selle méaratlemiseks
rithmaintervjuuga. Detailsem analiiiis, mis vOtaks arvesse keelekasutusviljade
voimalikult laia spektrit (nt keelevalikud kodus ja suhtlusvorgustikes ning avalikus
ruumis), vajab ankeetkiisitluse vormi ning kvantitatiivseid meetodeid. PGhikoolis
oppiva vene koolinoore eesti keele kasutusvoimalustest vib iildistada tiiiipilised
keelekasutusviljad, kus riigikeele kasutamine piirdub iildjuhul 6pilase eesti keele
tundidega, vahel ka ainetundidega (v.a Tartu ja Tallinna koolinoorte puhul).

2 http://www.innove.ee (10.10.2014).
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(1) Eesti keeles raagime eesti keele tunnis.
(2) Monikord saab poes kasutada, aga mitte Narvas.

Eesti keele kasutamise voimalused valjaspool koolikeskkonda johtuvad suuresti
haridusasutuse geograafilisest asukohast. Sestap on ootuspirane, et koige roh-
kem voimalusi eesti keele kasutamiseks on Tartu Gpilastel, kelle tiitipvastuseks
eesti keele kasutuse kohta valjaspool klassi- ja kooliruumi oli kasutame igal pool.
Ka Tallinna kooliGpilastel on oluliselt rohkem eestikeelseid kontakte kui niiteks
Narva oOpilastel. Eesti keelt kasutatakse Tallinnas ja Tartus ka huviringide keelena
(Kain vorkpallitrennis, seal saan keelega hdsti hakkama; Kdin tantsuringis ja
seal suhtlen. Trennis suhtleme palju). Samas on ka Tallinnas oluliseks mojuriks
kooli geograafiline asukoht ning 6pilase elukoht, mis tingib ja kujundab oOpilase
suhtlusvorgustike struktuuri (Meie linnaosas on ikka eestlasi rohkem, eesti keelt
on igal pool kuulda). Voiks eeldada, et eestikeelne meedia, mis on ju kittesaadav
elukohast soltumata, pakub samuti keelekeskkonda. Paraku opilaste vastustest
eestikeelse meedia tarbimine ei ndhtu.

Samas ei pruugi keelekeskkonna puudumine valjaspool kooli tingimata valistada
riigikeele head oskust. Edukamate koolide hulka kuulub niiteks Ida-Virumaa kool,
kus 9. klasside opilastel puuduvad kooliviliselt peaaegu igasugused eestikeelsed
kontaktid. Selle kooli Gpilaste vastustest ndhtub, et eesti keele peaaegu ainus kasu-
tusruum on kiill kool, kuid peale eesti keele tundide ka ainetunnid (nt inimese-
opetus), kus aine moistestik esitatakse paralleelselt eesti ja vene keeles. Samuti
pakub mitmekesine projektitegevus opilastele lisavoimalusi riigikeele suhtlusruumi
laiendamiseks ja Opimotivatsiooni tekkeks: Mul oli selline juhtum, et meil koolis
olid kiilalised Tartust ja iiks poiss elas minu juures. Kui ma sain aru, et ma ei rddgi
hdsti eesti keelt, siis kohe tekkis motivatsioon keelt oppida.

Riigieksami tulemuste pohjal vihem edukate koolide 6pilastel puuduvad interv-
juudes 6eldule tuginedes voimalused eesti keele kasutamiseks viljaspool koolitundi.

(3) Réaagime ainult eesti keele tunnis, saame raédkida erinevatel teemadel, mitte
ainult sellest, mida oli vaja oppida.

(4) Eestikeeles radgime ainult 6petajaga koolis. Kellega meil siis veel radakida?
Rohkem polegi kellegagi radkida. Voib-olla ainult poes monikord ldheb
vaja.

(5) Eesti keeles radgime ainult koolis. Mul on kaks eestlasest sopra, nendega
iiritan eesti keeles rasakida.

(6) Eestlastest sopradega radgime ka inglise keeles, sest seda keelt oskame nii
mina kui tema paremini kui mina eesti keelt v6i tema vene keelt.

3.2. Opilaste enesehinnang eesti keele oskuse kohta

Teine pohikiisimus holmas 9. klasside 6pilaste hinnangut enda eesti keele oskuse
kohta. Kiisimuse eesmark oli uurida, millisel tasemel olevana nievad opilased enda
eesti keele oskust ning mil maaral nad on suutelised eesti keeles suhtlema. Kiisimus
esitati vormis “Kuidas hindad enda eesti keele oskust?”. RGhutame, et opilastega
vesteldi vene keeles ning nende eesti keele oskust eraldi ei testitud. Seega pohine-
vad vastused Opilaste subjektiivsetel hinnangutel. Peamiseks arutelukiisimuseks



kujunes eesti keele valdamine osaoskuste kaupa (konelemine ja kirjutamine),
millest omakorda kasvasid vilja intensiivsed arutelud suhtlusoskuse arendamise
tahtsusest ning kriitilised seisukohad eesti keele oppe liigse grammatikakesksuse
kohta. On markimisvaarne, et opilased hindavad eesti keele oskust tisnagi heaks,
korge enesehinnang aga ei pruugi olla alati adekvaatne.

Edukamate koolide 9. klasside 6pilased hindavad oma eesti keele oskuse viga
heaks (Oleme oma eesti keele oskusega vidga rahul). Rahulolu keeleoskusega
selgitatakse tugevas koolis 0ppimisega, eesti keele Gppe alustamisega 1. klassis,
eestikeelse ainedppe ning noudlike Opetajatega, aga ka Gpilaste enda valmisolekuga
eesti keele intensiivseks 6ppimiseks.

(7) Meie eksamitulemused on head, sest meil on viga néudlikud opetajad, nad
nouavad palju. Meie ise tahame kooli hésti 16petada, selleparast opime
palju.

(8) Oleme viga rahul, 6pime eesti keelt esimesest klassist saadik, meil on ka
teised ained eesti keeles.

(9) Kui me eestlastega suhtleme, siis nad imestavad, et me ei ole eestlased ja
et meie eesti keel on nii hea. Oleme selle iile uhked.

Eesti keele oskuse head taset seostavad opilased piisava praktikaga. Eeskatt Tartu
opilased ndevad eestikeelses keelekeskkonnas teiste piirkondade noorte ees selget
eelist riigikeele paremaks omandamiseks (Meil on kindlasti lihtsam ka tulevikus
téole saada kui teistel). Riigikeele eksami hiid tulemusi seostatakse eesti keele
“kohaloluga” kooliruumis ning eestikeelse ainedppega.

(10) Meil siin on head eksamitulemused, sest meil on koolis palju eesti keelt
kuulda ja algkoolis ka Gpitakse eesti keelt palju ja teised ained on ka eesti
keeles.

Riigieksami tulemuste pohjal vihem edukate koolide Opilased hindavad samuti
oma eesti keele oskuse heaks, kuid arutledes kriitiliselt keele osaoskuste teema-
del, nimetavad ka nemad eesti keele oppes liigset grammatikakesksust, mis jatab
tagaplaanile suulise eneseviljenduse arendamise. Opilaste keeleoskust varjutab
suhtlusvoimaluste ning toetava eestikeelse keskkonna puudumine. Koik opilased
todesid riigikeele kasutusvoimaluste piiratust (Oskame kiill, aga kus me seda ikka
rddgime) ning olid sellepérast ka oma suulise eneseviljendusoskuse suhtes pigem
kriitilised.
(11) Keeleoskusega ei saa rahul olla ainuiiksi selle parast, et me kiill 6pime
eesti keelt, aga me ei radgi seda kusagil ega saa ka harjutada.
(12) Ei ole rahul [eesti keele oskusega], sest kui trammis sdidan ja kuulen,
kuidas eesti memmekesed radgivad, siis aru saan, aga vastu radkida ei
oska, ainult naeratan. Kui midagi kiisitakse, siis ainult naeratan.

Intervjuudest voib jareldada, et keelekeskkonna puudumise korval ei toeta vihem
edukate koolide Opilaste eesti keele opet ka nende kodune keeleolukord, kus vane-
matel puudub laste koolipingutes aitamiseks piisav eesti keele oskus (Kodus keegi
el aita; Mul isa aitab moénikord; Moénikord aidatakse, aga vihe). Intervjuudes
osalenud nelja kooli dpilastest vaid iiksikute Opilaste kodus ja sugulasvorgustikus
suheldakse mingilgi mééral eesti keeles (nt ithega vanematest voi vanavanematega).
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3.3. Riigikeele oppimise olulisus oppija vaatenurgast

Opilaste hoiakute viljaselgitamiseks esitati pohikiisimus sénastuses “Miks on vaja
eesti keelt 6ppida?”, “Milleks ldheb Sinu arvates vene noorel eesti keele oskust
vaja?”. Arutelude kiigus kasvas esitatud pohikiisimusest vilja mitu alateemat,
nt eesti keele “viiksus” ja keele tulevik, viljardnne, vene identiteet Eestis ja selle
sdilitamine, Ida-Virumaa koolides ka eestlaste ja venelaste suhted.

Riigikeele eksami tulemuste pohjal edukamate ja vihem edukate koolide
9. klasside opilaste argumendid eesti keele 6ppimise vajalikkuse ning kasulikkuse
teemadel ei erine iiksteisest. On markimisvidrne, kuivord selgelt pragmaatiline on
opilaste suhtumine riigikeele oskuse vajalikkusesse ja kuidas 6ppimise kannustajaks
on peaaegu eranditult kodigis vastustes instrumentaalne motivatsioon. Siinjuures
tuleks juhtida tdhelepanu, et ka artikli sissejuhatuses viidatud uuringus osalenud
opetajad ja koolijuhid ei pooranud tihelepanu integratiivsele motivatsioonile riigi-
keele oppes (vt Klaas-Lang jt 2014).

Edukamate koolide opilaste vastused demonstreerivad riigikeele 6ppimise
kohustust (See on ju riigikeel, me peame seda oskama), eesti keele 6ppimise vaja-
likkust seostatakse ka lahituleviku plaanide ning glimnaasiumisse astumisega (kuigi
mitte koik potentsiaalsed giimnasistid ei plaani haridusteed jiatkata Eestis). Eesti
keele 6ppimises nidhakse koige selgemat “kasu” selles, et edukas koolilopetamine
ning voimalikult heal tasemel eesti keele oskamine avab uksed 6pingute jaitkamiseks
giimnaasiumiastmes voi tilikoolis.

(13) Eteksam ira teha ja edasi 6ppida.

(14) Et glimnaasiumis v6i kutsekoolis oppida.

(15) Etsaada glimnaasiumis hakkama.

(16) Et pérast ilikoolis saaks 6ppida.

(17) Etsuhelda selles keeles ja/voi oppida edaspidi samas keeles.

Ka viahem edukate koolide Gpilaste argumentatsioonist ndhtub selge pragmaati-
lisus, kus riigikeele ope on iiks kohustuslikest ainetest teiste seas, milles eksami
sooritamine on vajalik pohikooli 16petamiseks ning opingute jatkamiseks giimnaa-
siumis. Eesti keele 6ppimisel on esiplaanil eeskétt instrumentaalne motivatsioon,
kus riigikeele 6ppimist ndhakse kohustusliku ning pshikooli 16petamiseks vajaliku
oppeaine voi keelena.

(18) Teha eesti keele eksam éra, et saaks kooli 16petada, ja kuna meil valikut
pole, me peame selle eksami tegema.

(19) Eteksam ira teha ja edasi 6ppida.

(20) Et glimnaasiumis hakkama saada.

(21) Etparemasse glimnaasiumisse sisse saada.

Vaid vihesed 6pilased seostavad eesti keele vajalikkust elamisega Eesti riigis. Eesti
keel on Eesti territooriumil kdneldav pohikeel, mistottu on vaja laiema iildsusega
voi avalikus ruumis suhelda eesti keeles: Kui selles riigis elada, siis peaks keelt
oskama; Eesti keelt on vaja selleks, et suhelda miiiijatega. Oluliseks motivaatoriks
riigikeele Oppimisel peetakse ka Eesti kodakondsuse saamist: Tahan saada Eesti
kodakondsust ja sellepdrast 6pin eesti keelt. Ka eelnenud vastused demonstreerivad
siiski pigem vajadust ja kohustust, mitte aga tahtmist ja voimalust enesearenguks.



Siiski t6id tiksikud opilased vilja eri kultuuridega suhtlemise aspekti, mida voiks
moondustega seostada integratiivse motivaatoriga: Erinevates keeltes rddkides
saab huvitavate inimestega suhelda.

Eesti keele valdamist peetakse oluliseks ka to6turul parema positsiooni saa-
vutamiseks (Keel on tdhtis, et to6d saada; Et saada paremat tookohta. Keelest
soltub palju, tutvused on ka tahtsad), kuid seda varjutab 9. klasside Gpilaste selge
kahtlemine vene emakeelega isikute konkurentsivoimes t60le kandideerimisel.
Selgelt on kinnistunud téekspidamine, et vene keele konelejatele seatakse Eesti
tooturule paasemiseks piiranguid. Tiilipkommentaarina koigist intervjuudest
kolama jadnud arvamus Kui on valida eestlasest voi venelasest téotaja vahel, siis
valitakse eestlane, hoolimata keeleoskusest markeerib selgelt 9. klasside opilaste
ettekujutust Eesti tooturu toimimisest. Eesti keele vajalikkust seostatakse ka isikliku
majandusliku kasuga ning selle saavutamiseks peetakse oluliseks alustada 6pinguid
kohe eestikeelses koolis.

(22) Etparast saaks parema tookoha, aga seal on ka tutvused tihtsamad. Meid
sinna t66le nagunii ei vOeta, venelasi ei voeta heameelega toole. Isegi kui
sa eesti keelt histi oskad ja sul on korge kategooria, sind ei voeta t6ole,
kui on valida sinu ja eestlase vahel.

(23) Olen kindel, et mind ei valita, sest mul on vene perekonnanimi. See on
kindlasti takistuseks. Mul tahtsid vanemad perekonnanime vahetada, aga
ma ei taha. Kindlasti voetakse panka toole see inimene, kelle perekonna-
nimi on Sibul, mitte Petrova. Minu peres on selline kogemus.

Samas nidhtub argumentatsioonist ka inglise keele olulisus, mida peetakse (tasuva)
tookoha saamisel eesti keele valdamise korval paralleelselt oluliseks.

(24) Hea tookoha saab, kui oskad eesti ja inglise keelt, muidu seda keelt pole
vaja, kui dra lahed. Praegu koik lahevad dra — eestlased ja venelased, sest
t60d ei ole. Need, kes tahavad siin elada ja keelt histi osata, peaksid kohe
eesti kooli minema, siis on palju lihtsam.

Opilaste argumentatsioonis touseb esile ka eesti keele viiksuse diskursus ning
sellega seoses eesti keele viljasuremise voi kadumise oht. Hoolimata eesti keele
véaga heast valdamisest, seadsid ka edukamate koolide opilased eesti keele 6ppi-
mise olulisuse keele viiksuse tottu kahtluse alla. Samas kasutatakse intervjuudes
adjektiivi vdike tildsonaliselt, toomata vilja konkreetseid méajureid, mis eesti keele
kestlikkuse ohtu seaksid. Eesti keele kadumist ndhakse selle “viiksuse” tottu kui
paratamatut protsessi, mis nagunii juhtub ning millega seatakse kahtluse alla keele
oppimise otstarbekus (Milleks 6ppida midagi, mis nagunii dra kaob?). Niisugused
seisukohad olid pigem iildised, s6ltumata tildhariduskooli asukohast ja riigikeele
eksamil saavutatud tasemest. Opilaste argumentatsioonis peegeldub keeledppe
instrumentaalne funktsioon: kui keeles ei ndhta otsest kasu, ei peeta selle Gppimist
vajalikuks.

(25) Eesti keelt pole vaja, see on nii viike keel, et see keel kaob varsti dra. Pole
erilist motet seda keelt Gppida.

Eesti keeles nidhakse ka vene identiteedi ohustajat. Palju arutelu tekitas pohikiisi-
musest vilja kasvanud kiisimus, kas vene noor peaks 6ppima eesti- voi venekeelses
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iildhariduskoolis. Kooli valikus ndhakse seost rahvusliku identiteedi ning sellest
voimaliku loobumise vahel. Eesti koolis 0ppimises ndhakse ohtu enda vene iden-
titeedi sdilimisele ning eestikeelse kooli valikut peetakse voimalikuks vaid siis, kui
tahad eestlaseks hakata. Opilased on ka arvamusel, et

(26) Selline vene kool, kus eesti keelt on palju, on parem kui eesti kool. Laps
peaks jaama ikka vene kultuuriruumi, sest mentaliteet on teine.

Sellelaadsed opilasi vagagi erutavad arutelud toovad esile veel iihe dimensiooni,
nimelt kiisimuse vene noorte keelelisest ja rahvuslikust kuuluvusest ning mitme-
keelsusest laiemas mottes. Tostatub ka kiisimus, kas vene noore keelelise mitme-
keelsuse iiheks komponendiks voiks olla eesti keel. Intervjuud osutavad, et eesti
keele oppimist voi konelemist ei osata niha opilase mitmekeelset ning -kultuurilist
identiteeti kujundava komponendina. Enamiku intervjuudes osalenute jaoks pole
eesti keelel vene ja inglise keele korval muud rolli kui iiks kohustuslik oppeaine
teiste seas. Opilaste argumentatsioonist voib aimata, et vdoimalikuks peetakse
vaid iikskeelsust ning tihekultuurilisust, mis vilistab kuulumise kahte kultuuri.
Eestlaseks hakkamine seostub vene emakeelega noore jaoks identiteedi ja rahvuse
vahetamise, mitte aga kodanikuks olemisega. Voimalus, et eestlane voib tdhistada
ka vene emakeelega isikut, kes samastab ennast nii vene kui ka eesti kultuuriga, on
mudel, mille peale vene koolinoor pole ilmselt m&elnud. Vene emakeelega noore
kakskeelsus kui identiteedi komponent ja mitmekultuurilisus kui vaartus on leidnud
kill tee koolide visioonidokumentidesse ja arengukavadesse, kuid tegelikus elus
seda ei tunnetata (vt Klaas-Lang jt 2014). Vahemalt intervjuudes ei pooranud tikski
vastanute grupp (0pilased, opetajad, koolijuhid) taolistele eesmérkidele peaaegu
mingit tihelepanu.

Olulise erinevusena eespool analiiiisitud edukate koolide riihmast tousevad
viahem edukate koolide Opilaste vastustes kohati esile arvamused, kus eesti keele
oskamist seostatakse Gigusega elada Eestis. Eesti keele 6ppimises ndhakse kohustusi
Eesti riigi ees ning riigikeele oskuses Eestisse jddmise alust: See keel on siin ja kui
sa selles keeles aru ei saa, siis kuidas sa siin elad? Riigikeele mitteoskamine voib
oOpilaste arvates kaasa tuua lausa drastilisi tagajérgi.

(27) [Keelt on vaja oppida ja osata selleks,] et meid ei pekstaks Eestist vélja.

Eesti keele oskust peetakse aga tooturukeelena igati oluliseks. Uhtlasi ei pea vene
emakeelega teismelised riigisektoris tootamist venekeelse inimese jaoks iildse
voimalikuks.

(28) Eestis ilma eesti keeleta eriti hakkama ei saa, kui tahad enamat kui Silla-
mael kiikitada.

(29) Selleks et parast histi elada — hésti teenida, saada head t66d, kui sa siin
Eestis elada tahad.

(30) Kui keelt ei oska, siis saad miinimumpalka.

(31) Eesti keele oskusest soltub ka tulevane to6koht, aga see on vihem tihtis
kui head tutvused. Siis kui sul on hiid tuttavaid, siis saab ka hea t6okoha
aris. Riigiasutuses kiill keegi to6tada ei taha, ja meid sinna ei voeta ka.

Samas on ka Ida-Virumaa 9. klasside 6pilased veendunud selles, et vene emakeelega
inimestel on Eesti to6turule ilma tutvusteta voimatu siseneda, eriti riigisektorisse.
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Opilaste argumentatsioonist nihtuvad ka selged ettekujutused era- ja riigisektori
toimimise erinevustest, mida seostatakse samuti riigikeele oskusega.

(32) Kuion tutvused, siis saab igale poole to6le minna, siis pole ka keeleoskus
tahtis. Erasektorisse saab igale poole t66le minna, kui tutvused on. Riigi-
asutustes kontrollitakse koike.

Eesti keele 0ppimise vajalikkust voi mittevajalikkust seostatakse ka voimaliku valja-
randega. Eesti keele 6ppimine pole oluline, kuna vdlismaal et ldhe seda nagunii
vaja.

(33) Paljud tahavad Eestist 4ra minna, Euroopasse v6i Venemaale, siis ikka
inglise keelt laheb rohkem vaja. Seal eesti keelt ei ldhe nagunii vaja.

3.4. Eesti versus inglise keel

Empiiriline ainestik koneleb selgelt inglise keele kdrgemast prestiizist ning olu-
lisemast rollist koolinoore argielus. Vene koolinoorte keelevalikud markeerivad
laiemalt kahe rithma — eesti- ja venekeelse — suhtlusmallide muutumist, kus kahe
rithma suhtlust voib vahendada hoopiski inglise keel. Pole ilmselt vale viita, et vene
keele korval on noortel inglise keelega tihedamad kokkupuuted; voimalik, et seda
osatakse suhtluskeele tasandil ka paremini kui eesti keelt ning inglise keelega ollakse
ainuiiksi popkultuuri ning sotsiaalmeedia moju tottu vahetumas kontaktis kui eesti
keelega. Intervjuudes antud vastustest aimdub vene noorte valmisolek suhelda eesti
eakaaslastega inglise keeles ning oletatavasti on see valmisolek vastastikune. Seega
ei pruugi inglise keele eelistamine johtuda vaid vene noorte soovist, vaid ka eesti
koolinoorte silmis vaib inglise keelel olla suurem véartus (noorte keelehoiakutest
ldhemalt Ehala, Tammemaégi 2012), mistottu iihiseks suhtluskeeleks valitakse
“suurem” keel.

(34) Alati on nii, et kui kohtuvad eesti ja vene rahvusest noored, siis nad raagi-
vad omavahel inglise keeles. Uritan 6elda midagi eesti keeles, aga eestlane
nieb, et ma pole eestlane ja kohe liheb inglise keelele iile.

(35) Inglise keel on lihtsam, seda ldheb ka rohkem vaja, oleme ju Euroopas.
Kui oleks selline olukord, et iimberringi ongi ainult eesti voi mingi muu
keel, siis ikka Opid &ra, kdidki sonaraamatuga ringi ja 6pid.

Paljud 6pilased vahendavad intervjuudes vanemate arvamusi eesti keele kui mitte-
olulise keele kohta ning inglise keele kdrgemale positsioonile asetamise kohta.
Intervjuudes Geldut tolgendades nihtub, et dpilaste vanemad néevad sageli eesti
keelt eeskitt vahendina millegi saavutamiseks (nt pohikooli 16petamine, hea riigi-
keele oskuse abil paremasse glimnaasiumisse pidsemine jne).

(36) Vanemad iitlevad, et inglise keel on tdhtsam.

(37) Ema iitleb, et pean kooli I6petama ja selleks on eksam vaja teha.

(38) Minu peres ei rasgi keegi eesti keelt, ema titleb, et 6pi eesti keelt, siis saad
hea eksamihinde ja saad kooli 10petada ja siit dra soita.

Eesti keele olulisuse ning vajalikkuse temaatikast kasvas 6pilastega tehtud interv-
juudest kohati vélja Gpilaste hoiakuid detailsemalt avav alateema, nimelt kiisimus,
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kas vene keelt emakeelena konelev Opilane ise paneks oma lapse eestikeelsesse
kooli. Opilaste antud vastused on eitavad ning esitatud viidete ning pohjendustega
valistatakse jareltuleva polvkonna 6ppimine eestikeelses koolis. Eesti keeles ndhakse
konkurenti vene keelele, mis seab ohtu nii vene keele kui ka vene identiteedi siili-
tamise laiemas mottes. Eri keelte rollidest oma argielus koneldes niahtub, et vene
kooliopilasele on ilmselt vooras moelda endast kui mitme keele konelejast ning eesti
keele kasutamises nihakse pigem liikumist identiteedi kaotamise, mitte aga enda
(mitmekeelse ja -kultuurilise) identiteedi tugevdamise suunas. Artikli autorid pea-
vad siinkohal vajalikuks rohutada, et mitmekeelsuse tdhenduse, selle defineerimise
ning moistmise teemadel intervjuudes pikemalt ei peatutud ning seega jadb praegu
vastuseta kiisimus, miks vene koolinoored just niimoodi métlevad. VGib arvata, et
see johtub paljudest eri teguritest, mida on pohjust eraldi uurida.

(39) Oppisin neli aastat eesti koolis, aga tulin vene kooli iile, sest olen vene
inimene ja tahan vene keeles Oppida, suhelda. See oli minu, mitte minu
vanemate valik.

(40) Eipaneks enda last eesti kooli, sest siis ta hakkab ainult eestlastega, mitte
venelastega suhtlema.

(41) Eesti kooli keegi lapsi ei paneks, sest eesti keelt saab koolis 0ppida, aga
emakeelt peab ikka oskama. Kui laps panna juba eesti lasteaeda, siis laps
opib eesti keele paremini selgeks kui oma emakeele [vene keele].

Opilastega nende tulevikuplaanidest koneldes nihtub, et enamik intervjuudes osa-
lenuist ei seosta enda tulevikku Eestiga ning plaanib riigist lahkuda. Kuigi enamik
kavatseb 6pinguid siiski giimnaasiumis jitkata, soovitakse pikemas perspektiivis
Eestist lahkuda. Vene keeles hariduse omandanute viga suur soov jaitkuGpinguteks
Eestist lahkuda on selgunud ka néiteks Praxise 2012. a uuringust “Koolilopetajad
ja nende karjaarivalikud” (Magi, Nestor 2012), mille kohaselt vihemalt 30% vene
emakeelega glimnaasiumilopetajatest soovib edasi 6ppida vilismaal.

4. Kokkuvote

Vene 0ppekeelega koolide 9. klasside Gpilaste eesti keele kasutusviljad on suhteliselt
ahtad ja sedajust Ida-Virumaal, piirdudes valdava osa intervjuudes osalenutel kooli-
keskkonna ja/voi eesti keele teise keelena tundidega. Kui viljaspool Ida-Virumaad
(st Tallinnas ja Tartus) elavad opilased kasutavad eesti keelt iga paev ka viljaspool
kooli (nt huviringides, trennides, kaubanduses) ning isiklikes suhtlusvorgustikes,
siis Ida-Virumaa koolide Gpilastel on piirkonna keelelisest-rahvuslikust eriparast
tingituna eestikeelseks suhtluseks ootuspiraselt vihem voimalusi. Kui ildiselt
hindavad noored oma riigikeele oskust heaks ja viga heaks (isekiisimus on sellise
enesehinnangu adekvaatsus), siis iisnagi kriitilised ollakse oma eestikeelse suht-
luspéddevuse osas. PGhjusena tuuakse enamasti vilja just vaga vihene voimalus
kooliviliselt eesti keelt kasutada.

Vene noore jaoks on eesti keel eeskitt kohustuslik 6ppeaine, keel, mille 6ppi-
mise ja oskamise kohustus tuleneb eesti keele riigikeele positsioonist. Eesti keelt
nihakse kui vahendit, et glimnaasiumis voi kutsekoolis edasi 6ppida. Viga vihe (kui
iildse) ilmneb eesti keele Gppimises selle integratiivne motivatsioon ehk keeledppija



isiklikum suhe Gpitavasse keelde ja kultuuri, eesti keele tunnetamine identiteedi
osana. Kuigi koolide visioonidokumendid vaartustavad Gpilaste kasvatamist mit-
mekeelseks ja -kultuuriliseks, ei pea opilased selle viljatoomist oluliseks.

Intervjuudes esitatud argumentidest nahtub ilmne pragmaatilisus keeledppes ja
-valikutes ning oluliseks keeleks peetakse keelt, mis on “suurem” ning “tuntum” ning
mis véimaldab nende omaduste kaudu keelekasutajale laiemaid isiklikke hiivesid, nii
praegu kui ka tulevikku vaatavalt. Eesti keel oma viiksuse ja “kadumisohuga” voib
samuti pirssida dpimotivatsiooni. Opilastega nende tulevikuplaanidest koneldes
nihtub, et enamik intervjuudes osalenuist ei seosta enda tulevikku Eestiga ning
plaanib riigist lahkuda. See on ilmselt ka iiks pohjustest, miks rGhutatakse inglise
keele 6ppimise vajalikkust.

Ka eesti koolinoorte suhtumine keelde on kohati pragmaatiline, mis ilmnes
Ehala ja Tammemaée (2012) uuringus, kus instrumentaalsest aspektist lahtuvalt
vaartustasid opilased enim inglise keele oskust. Kiill aga vaartustasid eesti koolinoo-
red eesti keelt just tunnetuslikust ja kultuurilisest ehk siis integratiivsest aspektist.
On maistetav, et sellist tunnetuslikku vaartust kannab venekeelse noore jaoks tema
emakeel ehk siis vene keel. Intervjuude pohjal voib ka Gelda, et vene-eesti kakskeel-
sus ja mitmekultuurilisus ei kuulu, vihemalt praegusel momendil, venekeelse noore
tunnetuslike vaartuste paradigmasse. Uuringu tulemuste kontekstis on uudne just
mitmekeelsuse- ja kultuurilisuse probleemistik, mis avardab oluliselt vene kooli-
noore riigikeele hoiakute tagamaid. Kas ja kuivord mitmekultuuriline identiteet
voiks olla Opimotivatsiooni soodustavaks teguriks, vairib edasistes uuringutes
detailsemat vaatluse alla votmist.
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WHY DO | NEED ESTONIAN?

THE IMPORTANCE OF OFFICIAL LANGUAGE
COMPETENCE IN THE EYES OF RUSSIAN
TEENAGERS

Birute Klaas-Lang, Kristiina Praakli
University of Tartu

The aim of the article is to analyze the attitudes of gth grade students at Russian-
medium general education schools in Estonia toward the importance of competence
in the official language. Semi-structured group interviews allow the voice of the
language learner — in this case 15—16-year-old Russian school students — to be heard
in the discussion of official language instruction. The analysis of these interviews
reveals that Russian students’ attitudes toward the official language are shaped
by their perception of Estonian as a small language, limited opportunities to use
the language in their immediate environment, and the role of different languages
on the job market, but also by the students’ national and linguistic identity. One
primary conclusion is that in these students’ eyes, the Estonian language has only
instrumental value, that is, it is seen merely as a tool needed for self-actualization.
Russian youths do not see the Estonian language as part of their identity, and
question its sustainability (and therefore the benefit of studying it) in comparison
to larger world languages.

Keywords: motivation, attitude, Russian-medium school, Estonian
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LABIRAAKIMISTE MODELLEERIMINE ARVUTIL

Mare Koit

Ulevaade. Artiklis kisitletakse dialooge, kus osalejad esitavad labi-
radkimiste kiigus argumente selle poolt ja vastu, et {iks neist teeks voi
jataks tegemata teatava tegevuse. Kui osalejatel on iiks ja sama eesmark,
siis otsivad nad {ihiselt argumente, mis niitaksid, mida positiivset
toob kaasa tegevuse tegemine voi vastavalt mittetegemine ja kuidas
korvaldada voimalikud takistused eesmirgi saavutamisel. Kui osalejate
eesmirgid on teineteisele vastupidised, siis peab vihemalt iiks neist
argumentide ja vastuargumentide esiletoomise jarel oma algsest ees-
margist loobuma. Artiklis arendatakse dialoogimudelit, mille koosseisu
kuulub argumendimudel. Tuuakse niiteid dialoogikorpuse analiiiisist,
et anda esialgne hinnang mudeli sobivusele inimestevaheliste argu-
menteerimisdialoogide analiiiisimiseks. Mudeli piiratud versioon on
rakendatud arvutil, taielik realisatsioon on kavandatud edaspidiseks.*

Votmesonad: labiradkimised, argument, dialoogimudel, teadmuse
esitus, dialoogikorpus, eesti keel

1. Sissejuhatus

Labiraakimised on selline suhtlemise vorm, kus osalejate grupp, keda iihendab
soov koopereeruda, piitiab jouda iihiselt aktsepteeritava kokkuleppeni (vrd Rahwan
jt 2004). Suhtlejad esitavad argumente oma seisukohtade toetuseks ja vajadusel
partnerite omade timberliikkamiseks. Suhtlemisel v6ivad, aga ei tarvitse eristuda
selgelt fikseeritud pooled erinevate eesmirkidega. On voimalik, et iihel poolel
onnestub oma eesmairk vastaspoolele peale suruda. Samas voib kumbki pool jaada
oma esialgse eesmirgi juurde ja ldbiradkimised lopevad kokkulepet saavutamata.
Samuti voivad osalejad suhtluse kdigus oma eesmirke modifitseerida ja neid teistele
lahendada.

Paljud uurijad on modelleerinud labirddkimisi arvutil.

Dung (1995) vaatleb argumenteerimissiisteemi kui paari <A, R>, kus A on (16p-
lik) argumentide hulk ja R on nn riinnaku relatsioon argumentide vahel (R c A x A).

*  Artikli valmimist on toetanud Euroopa Regionaalarengufond Eesti Arvutiteaduse Tippkeskuse kaudu ning
Eesti Teadusagentuur (projektid IUT20-56 “Eesti keele arvutimudelid’, ETF9124 “Suhtlusagendi modelleerimine
ja Eesti dialoogikorpus” ja ETF8558 “Eestikeelse spontaanse dialoogi struktuuri loomise keelelised vahendid”).

EESTI RAKENDUSLINGVISTIKA UHINGU AASTARAAMAT 11, 127-140
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Wagner (1998) kasitleb argumenteerimisel kasutatavaid moisteid ja defineerib
argumendi viite G kasuks kujul

<{f,....fm}, <Tpye.,In>>,

kus {f,,...,f,,} on nn baasviidete ehk faktide hulk ja r,,...,r, reeglite jarjend. Seal-
juures on r, nn tippreegel, millest jareldub viaide G. Wagner vaatleb tehisagente kui
iileminekute siisteeme, mis osalevad labiraakimistes ja debattides.

Rahwan jt (2004) kisitlevad kolme viisi labirddkimiste formaliseerimiseks:
manguteoreetilist, heuristilist ja argumendipohist. Neist esimene, nn dialoogimang,
modelleerib reeglite abil vestlust, kus kaks osalejat votavad tihise eesmargi nimel
vaheldumisi voore ja esitavad argumente (Yuan jt 2008, Caelen, Xuereb 2011).
Klassikalisel ménguteoreetilisel 1ahenemisel on aga tGsiseid arvutuslikke piiran-
guid, mis tegelikes rakendustes ei tarvitse kehtida, nt eeldus, et agentide ressursid
on piiramatud ja et olekute ruum, kus sooritatakse otsing, on tiielikult teada.
Heuristilise ldhenemisviisi puhul otsitakse lahendusi otsustustele, mida vestluses
osalevad agendid vastu votavad. Heuristilised mudelid kasutavad aga iiksnes ligi-
kaudset ratsionaalsuse moistet, ei uuri labi kogu voimalike olekute ruumi ja anna-
vad seetOttu sageli lahendeid, mis pole optimaalsed (Rahwan jt 2004). Molemal
juhul — nii ménguteoreetilise kui ka heuristilise 1ahenemise korral — eeldatakse,
et agentide eelistused on fikseeritud. Kumbki agent ei saa otseselt mojutada teise
agendi eelistusi ega sisemisi mentaalseid hoiakuid (arvamusi, soove, eesmérke jms),
mis moodustavad tema eelistuste mudeli. Ratsionaalne agent iiksnes modifitseerib
oma eelistuste mudelit saadud uue info pohjal.*

Argumendipohise ldhenemise korral voivad agendid labiraakimiste protsessis
pohjendada oma arvamusi ja muid mentaalseid hoiakuid. Argumenti kasitletakse
labiradkimistes kui infohulka, mis véimaldab agendil: a) tunnistada oma seisundit
voi b) mdgjutada teise agendi seisundit (Jennings jt 1998). Seega voib agent lisaks
ettepaneku aktsepteerimisele voi tagasiliikkamisele seda kritiseerida.

Besnard ja Hunter (2008) formaliseerivad argumenteerimist klassikalise
loogika abil ja defineerivad argumendi kui paari <®, a>, kus ® on selline valemite
hulk (teadmusbaasi alamhulk) ja a on selline valem, et

1. @ ei ole vasturaakiv,

2. ® implitseerib a,

3. ® on teadmusbaasi minimaalne alamhulk, mis rahuldab 2.

Oeldakse, et a on viide (ingl claim), <®, a> on argument viite a toetuseks ja ® on
viite a toetus (ingl support).

Rahwan ja Larson (2011) uurivad loogilise tuletamise protseduuride kavanda-
mise ja formaalse loogika seost juhul, kui teadmus on jagatud mitme osaleja vahel.

Hadjinikolis jt (2012) esitavad veenmisdialoogide argumenteerimispohise
raamistiku, kus agendid osalevad erilises dialoogimangus, esitades argumente ja
kasutades ka partneri mudelit.

Kogu valdkonnast annavad iilevaate nt Chesfievar jt (2000), Prakken ja
Vreeswijk (2002), Besnard ja Hunter (2008).

" Uue ldhenemise dialoogi modelleerimisele voib pakkuda uut tiilipi ménguteooria - lingvistiline geomeetria (LG).
LG kasutab formaalsete keelte hierarhiat méangustrateegiate ja geomeetriat olekute ruumi esitamiseks (Stilman 2011,
Stilman jt 2010). Médngija jargmise kdigu otsing olekute ruumis asendatakse strateegia konstrueerimisega. Olekute
ruum jaotatakse alamruumideks, konstrueeritakse mangijate voimalike strateegiate hulgad ja jaetakse korvale need
strateegiad, mida ei saa rakendada. Alles jaanud strateegiatest konstrueeritakse probleemi optimaalne lahend.

LG abil on modelleeritud mitmeid keerulisi probleeme, mida tavaliste arvutusmeetoditega ei dnnestu inimeksperdi
tasemel lahendada, sh maleméng, kiibersdda jms. (Autor ténab anoniilimset retsensenti viite eest LG-le.)



Siinses artiklis uuritakse dialooge, kus osalejad A ja B peavad labiraakimisi
selle ile, kas iiks neist (B) peaks vastu votma otsuse teha voi tegemata jatta teatud
tegevus D. Otsuse vastuvotmisele eelneb arutlus, kus subjekt kaalub D tegemise
voi tegematajatmise positiivseid ja negatiivseid aspekte. Molemal osalejal voib olla
iiks ja sama eesmark, néiteks nii A kui ka B taotlevad, et B teeks D. Sellisel juhul
otsivad nad dialoogi kiigus koos argumente selle otsuse toetuseks, sh viise véima-
like D tegemist takistavate asjaolude korvaldamiseks. Osalejatel voivad aga olla
hoopis teineteist vélistavad eesmirgid, nt A taotleb, et B teeks D, aga B tahaks D
tegemata jatta. Sellisel juhul piitiab A suhtluse kidigus mgjutada B arutlusprotsessi
nii, et B otsustaks siiski teha D. Ainus viis partnerit suhtluses mojutada on esitada
argumente, mis niitavad, millised meeldivad, kasulikud jms positiivsed aspektid
on D tegemisel B jaoks ning et need kaaluvad iiles D tegemise voimalikud nega-
tiivsed aspektid.

Varem on vilja tootatud dialoogimudel, mille koosseisu kuulub arutlusmudel
(Koit, Oim 2014a, Koit 2010). Kiesolevas artiklis arendatakse seda mudelit edasi
ja esitatakse labirddkimiste formaalne mudel, kus osalejad toovad vaheldumisi
esile argumente D tegemise poolt ja vastu. Samuti voivad nad esitada teineteisele
kiisimusi, selleks et teha valikuid voimalike argumentide vahel ja torjuda partneri
vastuargumente.

Artikli iilesehitus on jargmine: 2. osa on pithendatud labirddkimiste mudelile;
3. osas tutvustatakse inimestevaheliste labirdaakimisdialoogide analiiiisi tulemusi;
4. osas arutletakse mudeli sobivuse iile labirdakimiste voi vaidluse modelleerimiseks
ja argumendi kirjeldamiseks; 5. osas tehakse kokkuvotteid.

2. Labiraakimiste koostisosad

Siin tutvustatakse dialoogimudelit ja rakendatakse seda labiraakimistele, kus leiab
muuhulgas aset argumentide edastamine iihelt osalejalt teisele.

2.1. Dialoogimudel

Vaatleme dialoogi loomulikus keeles kahe osaleja A ja B (inimese v6i tehisagendi)
vahel (vt Koit, Oim 2014a). Olgu dialoogi algataja A ja tema suhtluseesmiirk mdju-
tada partnerit B nii, et emba-kumba: kas B otsustab teha tegevuse D voi B otsustab
mitte teha tegevust D.

B suhtluseesmirk voib olla seesama mis osalejal A voi hoopis sellele vastu-
pidine. Suhtluses piitiab A mdjutada partnerit B nii, et too votaks tegevuse D suhtes
vastu just sellise otsuse, mis vastab A suhtluseesmaérgile. Voimalikud on jargmised
juhtumid:

(1) A suhtluseesmirk on “B teeb D” ja B eesmirk on “B teeb D”;
(2) A eesmirk on “Bteeb D” ja B eesmirk on “Bei tee D”;

(3) A eesmirk on “Beitee D” ja B eesmirk on “B teeb D”;

(4) A eesmirk on “Beitee D” ja B eesmirk on “B ei tee D”.
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Juhtumitel (1) ja (4) on A ja B suhtluseesmark iiks ja seesama ning nad otsivad vest-
luse kaigus liheskoos pohjendusi (argumente), miks teha (vastavalt mitte teha) D ja
kuidas tiletada voimalikke takistusi D tegemise ees voi, vastupidi, valtida voimalikke
ebasoovitavaid tagajargi, mida D tegematajatmine voib kaasa tuua.

Juhtumitel (2) ja (3) on A ja B eesmairgid teineteist vilistavad, initsiaator A
esitab argumente, mis peaksid mojutama partnerit B aktsepteerima A eesmarki ja
loobuma omaenese algsest eesmirgist. Samas voib B esitada vastuargumente, mis
peaksid sundima hoopis partnerit A aktsepteerima B eesmaérki ja loobuma oma
algsest eesmargist.

Akasutuses on partneri mudel — tema ettekujutus B kohta, mis annab talle alust
arvata, et B soostub votma omaks A suhtluseesmérgi. Konstrueerides oma esimest
vooru, peab A planeerima dialoogiaktid (nt ettepanek, soov, kiisimus, ettepanek
koos argumendiga jne, soltuvalt oma ettekujutusest B kohta) ja méarama nende
verbaalse vormi (st lausungid). Partner B interpreteerib A vooru ja enne kui anda
vastus, kiivitab oma peas arutlusprotseduuri, et votta vastu otsus — teha voi mitte
teha D. Siis planeerib ta dialoogiaktid (nt noustumine, keeldumine, keeldumine
koos argumendiga jne) ja nende verbaalse vormi, selleks et teatada partnerile oma
otsusest. Kui B vastus on keeldumine, siis peab A muutma olemasolevat partneri
mudelit (see ei vastanud tegelikkusele, sest A eeldas, et B nustub omaks votma A
eesmarki) jaleidma uusi argumente, et panna B siiski vastu votma taotletavat otsust.

Bvoib oma keeldumisele lisada argumente. Need (vastu-)argumendid annavad
A-leinfot B peas toimunud arutlusprotsessi kohta, mis 16ppesid negatiivse otsusega.

2.1.1. Arutlusmudel

Siin kasutatavat arutlusmudelit on detailselt kirjeldatud artiklis (Koit, Oim 2014a).
Uldjoontes jirgib see ideid, mis on realiseeritud BDI (ingl belief-desire-intention)
mudelis, kuid tal on spetsiifiline isedrasus — modelleeritakse nn “naiivset” arutlus-
teooriat, mida inimesed kasutavad igapédevaelus, kui nad suhtlevad teiste inimestega
ning piitiavad prognoosida ja mojutada nende otsuseid.

Arutlusmudel koosneb kahest osast: 1) inimese motivatsioonisfaari mudelist
ja 2) arutlusprotseduuridest. Motivatsioonisfiairis saab esile tuua pohilised tegu-
rid, mis reguleerivad subjekti arutlust teatava tegevuse D kohta. Juhul kui subjekt
arutleb selle iile, kas teha tegevus D, siis, esiteks, voib subjektil olla soov teha D,
kui selle tegevuse meeldivad aspektid iiletavad ebameeldivaid; teiseks, tal voib
olla vaja teha D, kui see on kasulik mingi korgema eesmairgi saavutamiseks ja D
tegemise kasulikud aspektid iiletavad kahjulikke; kolmandaks, arutlev subjekt v6ib
olla olukorras, kus ta peab (on kohustatud) tegema D — kui tegematajiatmine toob
kaasa karistuse. Neid tegureid nimetatakse mudelis vastavalt SOOV-, VAJA- ja
PEAB-determinantideks.

Kui subjekt arutleb selle iile, miks mitte teha D, siis on arutlust kiivitavad
pohifaktorid analoogilised: esiteks, subjekt ei soovi teha D, kui D ebameeldivad
aspektid kaaluvad iiles meeldivad; teiseks, tal pole vaja teha D, kui D kahjulikud
aspektid iiletavad kasulikke; ning kolmandaks, D tegemine on talle keelatud (ei
ole lubatud), tuues kaasa teatava karistuse. Neid faktoreid nimetatakse vastavalt
POLE-SOOVI-, POLE-VAJA- ja POLE-LUBATUD-determinantideks.



Siinses arutlusmudelis esitatakse subjekti motivatsioonisfaari mudel vekto-
rina, mille komponentidel on arvulised vaartused, nn kaalud: w = (w(ressursid),
w(meeldiv), w(ebameeldiv), w(kasulik), w(kahjulik), w(kohustuslik), w(keelatud),
w(karistus-teha), w(karistus-mitte-teha)). Seejuures w(ressursid) = 1, kui sub-
jektil on olemas koik D tegemiseks vajalikud ressursid (vastasel korral 0);
wi(kohustuslik) = 1, kui D on kohustuslik (muidu 0); w(keelatud) = 1, kui D on
keelatud (muidu o). Edasi, w(meeldiv) jne tdahistavad D meeldivate jne aspektide
kaalu; w(karistus-teha) — keelatud tegevuse D tegemisele jargnevat karistuse suurust
ja w(karistus-mitte-teha) — kohustusliku D tegematajitmisele jargnevat karistuse
suurust. Nende aspektide kaalud on mittenegatiivsed tdisarvud.
Arutlusmudeli teine osa koosneb arutlusprotseduuridest, mis eeldatavasti
reguleerivad inimese arutelusid tegevuste kohta. Iga arutlusprotseduur koosneb
sammudest, mida subjekt 1dbib oma arutlusprotsessis; igal sammul arvutab ja
vordleb ta D erinevate aspektide summaarseid kaale ning tulemuseks on otsus:
teha vo6i mitte teha D.
Iga arutlusprotseduur s6ltub determinandist, mis selle kdivitab (siinses mudelis
on nendeks SOOV, VAJA ja PEAB voi vastavalt POLE-SOOVI, POLE-VAJA, POLE-
LUBATUD). Esitatagu siin nditena arutlusprotseduur, mille kdivitab determinant
POLE-VAJA, st D tegemine ei ole arutlevale subjektile kasulik.
Eeltingimus: w(kasulik) < w(kahjulik).
1) Kas D tegemiseks on piisavalt ressursse? Kui ei, siis 9.
2) Kas w(kasulik) < w(ebameeldiv) + w(kahjulik)? Kui jah, siis 9.
3) Kas D on kohustuslik? Kui ei, siis 5.
4) Kas w(kasulik) + w(karistus-mitte-teha) < w(ebameeldiv) + w(kahjulik)?
Kui jah, siis 9. Kui ei, siis 8.

5) Kas D on keelatud? Kui jah, siis 9.

6) Kasw(kasulik) < w(ebameeldiv) + w(kahjulik) + w(karistus-teha)? Kui jah,
siis 9.

7) Kas w(meeldiv) + w(kasulik) < w(ebameeldiv) + w(kahjulik) + w(karistus-
teha)? Kui jah, siis 9.

8) Otsus: teha D. Lopp.

9) Otsus: mitte teha D.

Mudelis kasutatakse kahte kaalude vektorit. Vektor w*? (4 arvamused B hinnan-
gute kohta tegevusele D, kus B tidhistab suhtluspartnerit) kujutab endast partneri
mudelit ning vektor w®, kus komponentide vaartused on B tegelikud hinnangud D
aspektidele (mille tapseid vaartusi A ei tea), on B iseenda mudel.

2.1.2. Suhtlusstrateegiad ja -taktikad

Suhtlusstrateegia all moistetakse siin algoritmi, mida suhtluses osaleja kasutab oma
suhtluseesmargi saavutamiseks. Suhtluse algataja (A) voib realiseerida oma suht-
lusstrateegiat erinevatel viisidel: rohutada D meeldivust voi vastavalt ebameeldivust
(stahvatleda partnerit B tegevust tegema voi vastavalt tegemata jitma), rohutada D
kasulikkust voi vastavalt kahjulikkust B jaoks (st veenda partnerit), rohutada karis-
tust, mis jargneb kohustusliku D tegematajdtmisele voi vastavalt keelatud tegevuse
tegemisele (dhvardada) jne. Neid suhtlusstrateegia realiseerimise konkreetseid
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viise nimetatakse suhtlustaktikateks. Osaleja A, piitides suunata partneri B arutlust
soovitava otsuse poole (tegema vGi vastavalt mitte tegema D), esitab argumente D
tegemise (mittetegemise) poolt, aga B, kui ta vaidleb vastu, esitab vastuargumente.
Taotledes B otsust teha D, voib A rohutada
e D meeldivust (st piitida kaivitada partneris arutlusprotseduuri determi-
nandiga SOOV),
« D kasulikkust (kiivitada arutlusprotseduuri determinandiga VAJA),
+  (kohustusliku) D tegematajatmisele jargnevat karistust (kiivitada arutlus-
protseduuri determinandiga PEAB).

Saavutamaks B otsust mitte teha D, voib A réhutada
« D ebameeldivust (kadivitamaks arutlusprotseduuri determinandiga
POLE-SOOVI),
« D kahjulikkust (kaivitamaks arutlusprotseduuri determinandiga
POLE-VAJA),
+  (keelatud) D tegemisele jargnevat karistust (kdivitamaks arutlusprotseduuri
determinandiga POLE-LUBATUD).

Kui A ja B suhtluseesmirgid on vastandlikud, siis lihtsaim taktika, mida A saab
kasutada, on nn kaitse: suhtluse algataja A on loovutanud initsiatiivi ega réhuta
ithtegi D positiivset (vastavalt negatiivset) aspekti, vaid ainult torjub B voimalikke
vastuargumente. B jaoks on lihtsaim taktika torkumine: keeldumine omaks votmast
A eesmirki, iihtegi argumenti lisamata.

Igal suhtlustaktikal, mida A saab rakendada, on oma “nimiaspekt”, milleks on
vastavalt meeldivus tegevuse tegemisele voi ebameeldivus tegevuse tegematajatmi-
sele ahvatlemise korral, kasulikkus tegevuse tegemisele voi kahjulikkus tegevuse
tegematajdtmisele veenmise korral ja keelatud D tegemisele v6i kohustusliku D
tegematajatmisele jargnev karistus dhvardamise korral. A piitiab esitada argumente,
rohutades oma valitud taktika nimiaspekti (see on kooskélas arutlusprotseduuriga,
mida A piiiiab B peas kiivitada).

2.1.3. Teadmusbaas

Osaleja (agendi) A teadmusbaas sisaldab 1) arutlusalgoritmid, 2) suhtlusstra-
teegiad ja -taktikad, 3) partneri mudeli w*B, 4) dialoogiaktide nimestiku, mida A
saab kasutada (ettepanek, kiisimus, viide jne), 5) lausungite nimestiku, mida A
saab kasutada dialoogiaktide verbaliseerimiseks. Siin eeldatakse lihtsuse mdottes,
et kumbki suhtluses osaleja kasutab 16plikku hulka etteantud lauseid. Lauseid ei
analiiiisita morfoloogiliselt ega siintaktiliselt; semantiline analiiiis ja genereerimine
on lihtsustatud sel viisil, et need laused on eelnevalt klassifitseeritud. Naiteks on
olemas laused partnerile suhtluseesmirgi teatamiseks (Ldhme kinno), laused
tegevuse meeldivate, ebameeldivate jne aspektide rGhutamiseks (Film on ponev;
Kinopilet on odav jne), ndustuvad laused (Olen nous) jne. Igal sellisel lausel on
(kasutatavas mudelis numbriline) kaal — méned laused “kaaluvad” rohkem kui
teised. Kaalud soltuvad nii tegevusest kui ka suhtluses osalejatest. Niiteks lausel
Peole tuleb kiimme kiilalist, mida A kasutab tegevuse D meeldivuse rohutamiseks,
voib tihe suhtluspartneri jaoks olla kaal 10 ja teise jaoks 1.



B teadmusbaasis sisalduvad analoogilised teadmised, vilja arvatud see, et
partneri mudeli w”P asemel on iseenda mudel w®.

Siin eeldatakse, et iga lausungit saab kasutada ainult {ihe korra. Seega, kui A
rakendab naiteks tegevuse tegemisele ahvatlemise taktikat ja tema kasutuses ei ole
enam lauseid D meeldivuse rohutamiseks (mis on ahvatlemise nimiaspekt), siis
peab A valima ahvatlemise asemel uue taktika v6i loobuma oma suhtluseesmargist.

2.1.4. Argumendi struktuur

Pidades labirddkimisi tegevuse tegemise voi mittetegemise iile, edastavad A ja B
teineteisele oma argumente. Osaleja A argumendi iildine struktuur on jirgmine
(vrd Besnard, Hunter 2008, Koit, Oim 2014b):

<{R, T, w*B,, fakt®}, eesmark*>,

kus
« Ron arutlusprotseduur, mida A {iritab kéivitada partneris B,
« T on kasutatav suhtlustaktika,

o wB = (W”Bj(ressursid), w*B(meeldiv), w*B(ebameeldiv), wB(kasulik),
wAB(kahjulik), wAB(kohustuslik), w”B(keelatud), wAB(karistus-teha),
wAB;(karistus-mitte-teha)) on jooksev partneri mudel (ajahetkel i),

« fakt*tdhistab A valitud lauset partneri mudelis esinevate kaalude mgju-
tamiseks, parast mida annab arutlusprotseduur R muudetud mudelil
eeldatavasti B positiivse otsuse (kooskdlas A eesmirgiga); tema kaal on
w(fakt?),

o eesmark® = “B teeb D” (v0i vastavalt “B ei tee D”).

Argumendi koosseisu voib kuuluda ka mitu erinevat fakti/lauset (mitte ainult
iiksainus).

Siin eeldatakse, et voimalikud laused (lausungid) on jagatud klassidesse, nt
Pon_ressursia tihistab lausete hulka, mida A saab kasutada, nditamaks partnerile B,
et D tegemiseks leiduvad ressursid; Psyurenda_meeldivust t8histab lausete hulka D meel-
divuse suurendamiseks jne.

Suhtluses A esiletoodud fakt* “toodab” uue partneri mudeli wAB;,, (jargmisel
ajahetkel i+1):

kui fakt* € Py ressursids Siis WA, (ressursid):=1;

kui fakt* € Pyuuduvad_ressursias Siis WA, (ressursid):=0;

kui fakt* € Pguyrenda_meeldivust, S1is WAB;, (meeldivus):= wAB(meeldivus) + w(fakt®)

jne.

Partneri B (vastu-)argument on analoogilisel kujul:

<{RE, T, wP, fakt®}, eesmark®>,
kus arutlusalgoritm R® toodab mudelil w® otsuse “B teeb D” voi vastavalt “B ei tee
D” (s.o eesmirk®), fakt® néitab D aspekti, mille (liiga viike voi liiga suur) véartus
pohjustab selle otsuse, ja T® on B jooksev suhtlustaktika. Siin eeldatakse, et B ise-

enda mudel w® ei muutu, st ainult A saab suhtluse kiigus jark-jargult lahendada
oma ettekujutust partnerist tegelikkusele.
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Partneri B fakt® annab osalejale A infot tema jargmise lause/fakti valimiseks
suhtluses. Nditeks kui A suhtluseesmérk on “Bteeb D” ja fakt® € Pyuuduvad_ressursias SiiS
on wAB(ressursid) tegelik viartus o ning A peab oma jargmise lause valima hulgast
Pon_ressursia (parast seda lauset kehtib eeldatavasti w”B;, ,(ressursid) = 1) ja jargmine
lause tuleb valida arutlusprotseduuri R nimiaspekti vaartust suurendavate lausete
hulgast, mida A iiritab kiivitada partneris B, kasutades suhtlustaktikat T. Teisiti
oeldes, A reageerib kiill B toodud vastuargumendile (torjudes seda), aga samas
jatkab ka oma valitud taktikat T, esitades jargmise fakti, mis rohutab T nimiaspekti.

Kuidas valib partner B oma jargmise lause/fakti? Ta kéivitab parajasti kehtiva
arutlusprotseduuri R oma mudelil w®. (Nii see arutlusprotseduur kui ka B iseenda
mudel véivad muidugi erineda A kasutatavast arutlusprotseduurist R ja partneri
mudelist wB,) B rakendab oma arutlusprotseduuri ja selle tulemusel saab ta maa-
rata D aspekti, mille vaartus pohjustas tema (negatiivse) otsuse. Naiteks vGib ta
valida lause, mis viljendab, et D on ebameeldiv: [Ma ei tule kinno, sest] mulle ei
meeldi ponevusfilmid, aga ta voib ka lihtsalt teatada: Ma ei tule kinno. Viimasel
juhul ei saa A riinnata iihtki vastuargumenti, tal ei jai iile muud, kui valida jarje-
kordne lause jooksva suhtlustaktika T nimiaspekti vaartust suurendavate lausete
hulgast, lootuses, et see muudab partneri mudelit positiivse otsuse saavutamiseks
vajalikul méaaral.

Kui A kdsutuses ei ole rohkem lauseid T nimiaspekti vaartuse suurendamiseks,
siis ta kas 1) valib B mgjutamiseks uue suhtlustaktika ja sellele vastava arutlus-
algoritmi v6i 2) loobub oma suhtluseesmérgist.

2.2. Labiradkimiste struktuur

Kui A ja B suhtluseesmirgid on vastandlikud, siis alustavad nad debatti ehk vaidlust
(nt A suhtluseesmiirk on “B teeb D”, aga B eesmiirk on “B ei tee D”). Uks osaleja
saavutab vaidluse tulemusel oma suhtluseesmargi (“vdoidab”), teine aga peab oma
eesmirgist loobuma (“kaotab”).

Kui A ja B suhtluseesmairgid iihtivad, siis otsivad nad kooperatiivses suhtluses
itheskoos argumente, mis toetaksid selle tihise eesmargi saavutamist. Suhtluses
voib emb-kumb neist, naiteks B, viidata takistustele eesmargi saavutamisel. Siis
peab A leidma argumente, niditamaks, kuidas neid takistusi saab korvaldada.
Labiradkimiste 16pptulemuseks on kas eesmirgi saavutamine (molemad osalejad
“voidavad”) voi sellest loobumine, kui teatavaid takistusi ei onnestu korvaldada
(molemad osalejad “kaotavad”).

Praeguses mudelis ei ole ette nahtud suhtluseesmargi modifitseerimist, st otsus
on kas Bteeb D voi Bei tee D (vilistatud on niiteks D tegemine voi tegematajatmine
teatud tingimustel). Siiski voivad osalejad 16petada labiradkimised ka kokkuleppega,
et otsustamine liikatakse edasi kuni jargmiste ldbirddkimisteni.

Siin eeldatakse, et A ja B arutlusalgoritmide hulk on ithine. Samuti eeldatakse,
et A ja B saavad molemad kasutada fikseeritud hulka dialoogiakte ja vastavaid
lauseid, mis on liigitatud semantiliselt, nagu eespool juba mainitud.

Alustades labiradkimisi, fikseerib algataja A (voi moodustab oma eelteadmiste
alusel) partneri mudeli w”P ja méarab suhtlustaktika T, mida kasutada, st koos
sellega maarab ta ka arutlusalgoritmi R, mida piiiiab kiivitada B peas. Partneril B



on olemas iseenda mudel w®. Ta méérab arutlusprotseduuri R®, mida tema kasu-
tab, otsustamaks, kas teha D voi mitte, ja suhtlustaktika T® (naiteks piitida haarata
initsiatiivi ja rlinnata partneri argumente).
Labiradkimiste iildine struktuur on jargmine (sulgudes olevad dialoogiaktid

voivad puududa):

A: ettepanek (+ argument)

KORRATA

(

B: kiisimus

A: vastus/info andmine

)

B: néustumine VOI keeldumine (+ argument)
(

A: kiisimus

B: vastus/info andmine

)

A: argument

KUNI I6petamistingimused on tdidetud

Molemad osalejad, nii A kui ka B, voivad osutada, et Iopetamistingimused on taide-
tud: 1) suhtluseesmirk on saavutatud, 2) loobuda oma suhtluseesmargist (anda alla),
hoolimata sellest, et leidub veel lauseid/fakte uute argumentide véljendamiseks, 3) ei
leidu enam lauseid fikseeritud suhtlustaktika jatkamiseks, aga ei valita uut taktikat,
kuigi see oleks veel voimalik, 4) kaiki suhtlustaktikaid on juba proovitud ja koik
laused/faktid edastatud, kuid ometi ei ole 6Gnnestunud saavutada suhtluseesmarki.
Osalejad voivad esitada suhtluse kiigus teineteisele kiisimusi, selleks et teha
valikuid erinevate lausete vahel, mida nad saavad kasutada argumenteerimisel.
Arvutil on realiseeritud kirjeldatud mudeli erijuht — vaidlus, kus A suhtlusees-
mirk on “Bteeb D” ja B eesmirk “B ei tee D” (Koit, Oim 2014a, 2014b, Koit 2012).

3. Inimestevaheliste dialoogide analiiiis

Selleks et anda esialgne hinnang mudelile, voeti ette inimestevaheliste argumen-
teerimisdialoogide analiiiis. Tartu Ulikooli eesti dialoogikorpuses leidub kolme
liiki suulisi dialooge, kus esineb ldbiradkimisi: miitigivestlused ning moned reisi-
biiroodialoogid ja argivestlused (Hennoste jt 2009). Koik dialoogid on salvestatud
autentsetes olukordades ja litereeritud, kasutades vestlusanaliiiisi transkriptsiooni.
Kéesoleva uurimuse jaoks analiiiisiti 52 telefoni teel toimunud miitigivestlust
(neist 32 sisaldasid labirddkimisi; lilejddnutes oli tegu kas soovitud isiku puu-
dumisega, kone katkemisega enne ldbirdakimisteni joudmist vms torkega), 44
argivestlust (pooled telefoni- ja pooled silmast-silma vestlused), kus leidus 1oike,
milles peeti labiradkimisi mingi tegevuse lile, ning 28 reisibiiroodialoogi (millest
vaid viies vestluses argumenteeris ametnik teatud reisi kasuks; iilejaanud olid
infodialoogid).

Jargnevas tuuakse kaks naidet eesti dialoogikorpusest. Esimene on katkend
silmast-silma vestlusest reisibiiroos ametniku (A) ja kliendi (B) vahel, kus kliendi
eesmirk on reisida Hispaaniasse ja ametnik teeb temaga koost66d selle eesméargi
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saavutamise nimel. Teine ndide on iihe koolitusfirma (mille varjunimi on Tiri-
tamm) esindaja (A) telefonikdne, kes pakub koolituskursusi teise firma juhile ehk
kliendile (B).

®

(2

Ametnik pohjendab, miks pakutav reis on huvitav ja kasulik. Klient esitab
lisakiisimuse.

/=
A: siin on: “paar sellist=0 (0.6) “péaris huvitavat prog”rammi.

fakt?,

0.5) niiteks=0 (2.2) niiteks viga “iseloomulik on Hispaaniale se “Kordo-
ba: (0.9) “Kordoba ((Cordoba)) piirkond, (0.4) siin=on se=on “keskajal
keskaegne “linn?

fakt®,
ja=sis=00 (0.5) seal on “voimalik: ka seda (0.8) 6="hérjavoitlust vaadata.
fakt®,

(.) et see “etendus on=ka=nagu=juba seal hinna “sees, (0.5) ja see maksab
mingi “kaheksasada “kuus krooni.

fakt?,

(1.5)

B: need voib koik [“eraldi “juurde] tellida.

kiisimus
A: “jaa () jaa

(.) ja neid saab juba “siit koha- “siit broneerida.

vastus

/=1

Siin toob klient B mitmeid vastuargumente koolitusfirma esindaja A
pakutud kursustele. A esitab kiisimuse ja B vastus voimaldab tal leida
uue argumendi: ta osutab, et firma suudab siiski 6petada midagi kliendile
vajalikku, vastupidiselt kliendi oletusele.

[/
B: “teate mis “te: te olete valesse f(h)irmasse $ sattund. $

keeldumine

.hhh pohjus on lihtsalt selles et minu molemad miitija=konsultandid nad
“vaga hasti haritud.

faktB,

(0.2) nad “on (0.4) & eluaeg inimestega suheld “korgetel kohtadel.
faktB,

.hhh mis “minusse puutub (0.3) olen “mina 6ppinud ara “firma juhtimise
$ mul on “topelt “korgharidus. $

fakt®,

/=~

A: .hhh et “tehakse sisuliselt presentatsi” oo[ne kus siis=ee]

kiisimus

B: [“just "nimelt.]

vastus

I

A: .hhhh ?jaa?jaa.



.h SEDA PAKUB KA "TIRITAMM muidu “vilja: ee kuidas siis=06 “1abi
[viia “presentatsi”oone.]
fakt?

/=1

Korpuse analiiiis toetab arvamust, et toodud mudel on iildjoontes sobiv labiraaki-
misdialoogi kirjeldamiseks. Seni on eesti dialoogikorpuse dialoogides margendatud
dialoogiaktid, kasutades Tartu Ulikoolis viljatootatud dialoogiaktide tiipoloogiat
(Hennoste jt 2009), ning spetsiaalse tarkvara abil maaratud alamdialoogid ja suht-
lusstrateegiad (Aller jt 2014), kuid ei ole lahemalt uuritud labiradkimisdialoogide
argumendistruktuuri. Reaalsed dialoogid ei ole muidugi “puhtad” labirdakimised
vaadeldava mudeli mottes, vaid sisaldavad inimestevahelistele vestlustele omaseid
korvalekaldumisi pealiinilt, nt ihe vGi teise osaleja algatatud parandussekventse.

4. Arutelu

Artiklis on vaatluse all dialoogid, kus osalejad A ja B toovad kordamooda esile
argumente teatava tegevuse D tegemise poolt ja vastu. Dialoogi algataja A suht-
luseesmargiks on, et partner B votaks vastu teatava otsuse tegevuse D tegemise
kohta. Osalejate eesmérgid voivad olla omavahel vastuolus (nt A eesmérk on, et B
teeks D, aga B eesmirk on mitte teha D) voi kooskélas (nt nad taotlevad tihiselt B
otsust teha D, olgugi et D tegemisel voib olla takistusi, mille korvaldamisvéimalusi
nad otsivad labiraakimiste kaigus, esitades mitmesuguseid argumente, edastades
ja kaitstes sellega oma seisukohti).

Artikli 2. osas esitati labirdakimisdialoogi formaalne mudel. Peab rohutama, et
see mudel holmab iiksnes teatud kitsalt piiritletud 14biraakimisi: kone all on mingi
tegevuse tegemine voi tegematajatmine. Lébiradkimiste tulemuseks on B otsus
(jah vai ei) tegevuse tegemise kohta. Kui A ja B on liksmeelsed, st nende algsed
eesmairgid on samad, siis jouavad nad labirddkimiste 16puks iithise kokkuleppeni.
See ei tihenda tingimata, et nad saavutavad oma (iihise) suhtluseesmargi. Naiteks
voib juhtuda, et kuigi nii A kui ka B on piistitanud eesmérgi, et B teeks D, selgub
suhtluse kiigus, et B ressursid D tegemiseks on puudulikud ja kumbki, ei A ega B,
ei suuda leida argumente, mis avaksid voimalusi ressursse juurde hankida. Sellisel
juhul joutakse kiill {ihise otsuseni (“B ei tee D”), kuid suhtluseesmérk jaab saavu-
tamata. Mudel ei kisitle olukordi, kus algset suhtluseesmarki modifitseeritakse,
niiteks seatakse D tegemisele teatavad eeltingimused.

Kui A ja B alustavad vastandlike suhtluseesmarkidega, siis on tegu vaidlusega.
Vaidlus 16peb tavaliselt {ihe osaleja “voidu” ja teise “kaotusega”, st iiks osaleja saa-
vutab oma eesmaérgi ja teine peab sellest loobuma. On ka voimalik, et n-6 “otsad
jéavad lahtiseks”, st Bliikkab otsustamise edasi. Sellisel juhul ei ole vaidluses voitjat
ega kaotajat. Mudel ei ksitle olukordi, kus ldbirddkimiste kiigus joutakse komp-
romissini algsete eesmirkide vahel, st kus molemad pooled teevad jareleandmisi
ja muudavad oma eesmaérki.

Argumendi struktuur, mida mudelis kasutatakse, on samuti kohandatud kit-
salt siin vaadeldavat liiki 1abirddkimistele. Vottes eeskujuks Besnardi ja Hunteri
(2008) pakutud esituse <@, a>, kus ® on valemite hulk (teadmusbaasi alamhulk
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ehk eeldused) ja a on valem (viide, jareldus), on siin ® rollis jargmine teadmiste
hulk: suhtlustaktika, arutlusprotseduur ja tegevuse D aspektide kaalud (A puhul
oletatavad, B puhul tegelikud), mis kehtivad argumendi esitamise hetkel, ning
fakt voi faktide hulk tegevuse D teatud aspekti(de) kaalu(de) muutmiseks. Viite a
rollis on argumendi autori suhtluseesmark (mille toetuseks ta argumendi esitab).
Suhtluses esitatakse argumendist ilmutatult iiksnes fakt (voi faktid), tilejaanud
osad on varjatud (vt ndited osas 3).

5. Kokkuvote

Siin uuriti suhtlust, kus algataja A suhtluseesmirk on, et partner B votaks vastu
otsuse teatava tegevuse D suhtes (“teha D” voi “mitte teha D”). B eesmark voib
olla sama mis A oma voi vastupidine. Viimasel juhul alustavad A ja B vaidlust.
Vaidluses piitiab A mojutada B arutlusprotsesse sellisel viisil, et B loobuks oma
algsest eesmargist ja votaks vastu otsuse, mis vastab A suhtluseesmargile (sellisel
juhul A voidab ja B kaotab vaidluse). Kui A-1 ei 6nnestu suhtluses jouda B soovitava
otsuseni, siis ta ei saavuta oma suhtluseesmairki (A kaotab ja B voidab vaidluse).

Kui A ja B taotlevad iihte ja sedasama eesmairki, siis alustavad nad diskus-
siooni, et selgitada, kas D tegemisel on takistusi voi vastavalt D mittetegemisel on
ebasoovitavaid tagajargi.

Artiklis esitati dialoogimudel, mis sisaldab iihe osana argumentide edastamise
ithelt osalejalt teisele. Esitati argumendimudel, mis suhtluse algataja A puhul
sisaldab partneri B mudeli (v6i B puhul iseenda mudeli), arutlusprotseduuri, mida
A iritab kdivitada B peas (v0i vastavalt, mida B ise rakendab), suhtlustaktika ja
lausete/faktide hulga, mis kogumina peaksid A ja/vdi B tooma soovitava jareldu-
seni. Jareldust (otsust D tegemise kohta) tolgendatakse argumendi struktuuris kui
vaidet (mis samas on argumendi autori suhtluseesmark).

Mudelit hinnati dialoogikorpusest voetud tegelikel inimestevahelistel dia-
loogidel. Korpuse analiiiis annab alust oletada, et esitatud mudelit saab kasutada
inimestevaheliste ldbirddkimisdialoogide analiiiisimiseks ja modelleerimiseks.

Arvutil on realiseeritud mudeli erijuht — vaidlus, kus A suhtluseesmérk on “B
teeb D”ja B eesmirk “Beitee D”. Kogu mudeli rakendamine jaib aga edaspidiseks.
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MODELLING NEGOTIATIONS
ON THE COMPUTER

Mare Koit

University of Tartu

In the paper, a model of negotiation is developed which includes a model of argu-
ment. The topic of negotiation between two participants is an action to be performed
by one of them. The initial communicative goals of the participants can match or not.
In the first case, they are cooperatively looking for reasons why performing (or not
performing) the action is useful, pleasant, etc. In the second case, they are involved
in debate. They present arguments and counter-arguments and in the end, one of
them will abandon his or her initial communicative goal. An analysis of human-
human negotiations is carried out in order to give a preliminary evaluation of the
introduced model. A limited version of the model is implemented on the computer.

Keywords: negotiation, argument, dialogue model, knowledge representation,
dialogue corpus, Estonian
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NARRATIVE PRODUCTION WEAKNESS
IN RUSSIAN DYSLEXICS: LINGUISTIC
OR PROCEDURAL LIMITATIONS?

Aleksandr N. Kornev, Ingrida Balciuniené

Abstract. The study deals with the impact of non-linguistic factors
on narrative production in Russian-speaking dyslexic children. The
experimental group consisted of 12 children (age 9—10) with dyslexia
and the control group comprised 12 peers without any developmental
disorders. The sample was counterbalanced from the perspective of
narrative mode, story complexity, and task order. One of the classic
methodologies for narrative analysis, i.e. story grammar, was extended
in our study by a novel dynamic approach, enabling us to evaluate
procedural features of narrative production.

The results of our study highlight limitations in dyslexic narra-
tive language underlined by two different causes. The first one can
be defined as inefficiency in developing logical (temporal/causal)
relationships between events; the other is difficulties in structuring an
episode description. The high flexibility and dynamic changes in the
episode structure in dyslexics anticipated the evidence that limitations
in dyslexic narrative language are related to the deficit in procedural
functions rather than to the primary language limitations; however,
linguistic shortcomings in dyslexic narrative production still remain.

Our experience with the dynamic approach to narrative assess-
ment lends support to its value as a research tool. The novel dynamic
approach to episode completeness analysis proved to be an effective
and informative method that might highlight new mechanisms of nar-
ration and thus extend the classic narrative analysis by the addition of
qualitative information.*

Keywords: first language acquisition, language pathology, Russian

* The research was carried out with the financial support of the Russian Foundation for Humanities, grant
No. 14-04-00509 Formirovanie jazykovyh podsistem u detej s normoj i otstavaniem v razvitii reci: korpusnoe i
éksperimental’noe issledovanie tekstov [Development of linguistic sub-systems in typically-developing

and language-impaired children: Corpus-based and experimental study].
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1. Introduction

It is well known that for some children learning to read proceeds very slowly and
inefficiently (Pressley 2006). The struggling readers are usually classified into those
with specific and nonspecific reading disabilities (Snowling 1996, Voeller 2004).
The prevalence of specific reading disabilities or developmental dyslexia among a
population reaches 11% in languages with shallow literacy and as much as 3—5%
in languages with transparent literacy (Lindgren et al. 1985, Shaywitz, Shaywitz
2003). In Russia, about 5% of school-age children are dyslexics (Kornev 1995,
Kornev, ISimova 2010). Generally, dyslexia can be defined as a selective disability
to learn reading in spite of regular education and normal intelligence (Lyon et al.
2003). From the perspective of the Russian-speaking population, the following
difficulties are usually recognized: a) immature recoding and decoding skills, indi-
cating that the child has difficulty in transitioning from letter- to syllable- to word
reading; b) low reading fluency; ¢) lack of accuracy while reading aloud; e) some-
times a lack of comprehension, both at the word and sentence levels (Kornev et
al. 2010).

Skills in reading and text comprehension are highly correlated with those in
narrative production and comprehension. However, the direction of the correlation
is still not clear. Does experience in reading affect the quality of narrative produc-
tion? Or — vice versa — are skills in discourse necessary prerequisites for reading
development? Following modern theoretical models, reading is considered an
active and creative process of so called ‘text image generation’ (van Dijk, Kintsch
1983, Kintsch 1988, Leontyev 1997, 2004) that includes a) (re-)encoding (also
called ‘decoding’), and b) elaboration of connection (coherence) between words
and relating of word units in a logically coherent structure, i.e. text base (Gorin,
Embretson 2006). According to Walter Kintsch and Teun A.van Dijk (1978), text
processing can be interpreted as an iteration of the construction and integration
processes. A text, as a set of propositions, is continuously integrated through the
reader’s experience. According to the later theoretical model (Kintsch 1988, 1998),
text comprehension can be interpreted as a cyclical process. During one cycle, a
reader extracts propositions from the text and binds them into a logically coher-
ent network. In the integration phase, the network is activated with the maximum
activity level at the points of the highest correlations. After each of the cycles, the
most activated propositions are transferred from the working memory to the next
cycle for the further process of analysis and synthesis.

General reading ability is related to tacit knowledge of the structural importance
of story units (Smiley et al. 1977), and knowledge about stories may also influence
reading performance. For example, Charles A. Perfetti (1994) has proposed that a
possible source of comprehension failure is inadequate reading experience; Carole
Peterson and Pamela Dodsworth (1991) have noted that narrative production is used
in school to develop children’s reading and writing skills. In a number of studies in
narrative production, components similar to those involved in the text comprehen-
sion have been mentioned (e.g. Cain 2003, Mar 2004).

In this respect it should be reasonable to use narrative analysis as a tool to
identify the mechanisms underlying text processes in reading in both the normal
and language-impaired population.



During the last few decades, narrative analysis has been applied as a language
assessment and/or intervention tool in many different fields, including but not
limited to developmental psycholinguistics, psychology, linguistics, speech therapy,
and education. The methodology of narrative analysis is considered ecologically valid
and flexible, and thus applicable for different linguistic, cultural, and social popula-
tions. The great variety of methodological approaches to narrative analysis (The Cat
Story, The Horse Story (Hickmann 2003), different versions of The Frog Story (e.g.,
Mayer 1967), The Bus Story (Renfrew 1969), TNL (Gillam, Pearson 2004), The Stone
Story (Veneziano, Hudelot 2009), ENNI (Schneider et al. 2005), MAIN (Gagarina
et al. 2012)) naturally leads to debates on the pros and cons of different methods
and tools. After many years of discussions, personal narratives are considered to be
informative when comparing different cultures and linguistic communities (McCabe,
Bliss 2003) and also to serve as a clinical tool (Bliss et al. 1998, Bliss, McCabe 2008),
while fiction stories (both telling and retelling) might be easily applicable for child
language studies. However, a variety of different approaches to fiction narratives
(e.g., task mode such as telling, retelling, or model story; visual stimuli such as pic-
ture, picture sequence, or video; shared vs. non-shared attention) not only enables
but also encourages to search for the most relevant assessment tool for a particular
linguistic, cultural, and social population. A number of studies have been based on
comparative analysis between different presentations of stimuli in both typically-
developing (TD) and language-impaired (LI) populations (Schneider 1996, Botting
2002, Schneider, Dubé 2005, Soodla et al. 2010, Soodla 2011); however, it must be
noted that the majority of the studies focused on only linguistic measures such as
macro- and microstructural characteristics, while the impact of cognitive factors
(e.g. the subject’s working memory, serial ordering, attention) still seems to be
ignored (but see Mar 2004). The traditional static approach focuses on the result
of narration, but the process-based approach (also called ‘dynamic assessment’)
might significantly extend narrative analysis (Gillam et al. 1999).

There is an urgent need for complex methodology that combines linguistic and
cognitive approaches and thus enables an analysis of both the process and the
result of narration in the context of studies in language impairments. Language-
impaired children, despite pure linguistic limitations, demonstrate emotional
disorders (Kornev 2006), impaired executive function (Im-Bolter et al. 2006),
limitations in visuo-spatial processing (Marton 2008), ADHD (Bellani et al. 2011),
and low self-esteem (McAndrew 1999), thus the impact of non-linguistic factors
on narrative comprehension/production should be particularly taken into account
when assessing language-impaired populations.

There are relatively few studies devoted to cognitive experimental evaluation of
the discourse (including narrative) process in both production and comprehension
(Mar 2004). A story is, in part, a coherent causal-temporal ordering of selected
information. It can be argued that a person must possess an ability to distinguish
between story-significant and story-insignificant elements in order to construct
a story. The capacity to properly sequence these events with regard to time and
influence appears to be of fundamental importance for this process. Story gram-
mar knowledge has been associated with the super-structural level of discourse
organization, involving the integration of conceptual semantic and pragmatic
information. This level of discourse processing is thought to be reliant on executive
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functions (e.g., working memory, sequencing, and planning); see Coelho (2002),
Tucker and Hanlon (1998). Experiments have provided evidence suggesting “that
when evaluating narrative discourse ability, the integration of organizational and
content measures yields an index of story goodness that was found to be sensitive
and reliable in discriminating individuals with no brain injury and individuals
with brain injury” (Lé et al. 2011: 124). The same seems reasonable for distinction
between developmentally disordered individuals.

Results of our previous studies (Kornev, Bal¢iuniené 2014) have confirmed that
narrative macro- and microstructure are influenced by non-linguistic procedural
variables such as cognitive resources that include working memory, serial ordering,
ete. According to the competing model of speech processing in utterance program-
ming, different components compete with each other for the cognitive resources
necessary for parallel execution (MacWhinney, Bates 1989).

In our study, we attempted to evaluate the impact of non-linguistic factors
such as task mode (telling vs. retelling), story complexity (relatively easy vs.
complex story), and session (task order) on the comprehension and production
of narrative macrostructure in dyslexic children. While comparing experimental
and control groups, we expected to find the most sensitive linguistic measures that
are directly dependent on non-linguistic factors and the conditions of narrative
assessment in dyslexic children.

2. Methodology
2.1. Subjects

The subjects of the experiment were 12 Russian-speaking monolingual dyslexic
children (mean age 9 years 9 months) living in Saint Petersburg and attending
state schools. The inclusion criteria were extremely low indices of accuracy and
fluency of reading, namely, > 1.5 SD (standard deviation) below the average for the
target age group, according to the standardized reading test for Russian-speaking
children (Kornev 2003, Kornev, IsSimova 2010). Children with mental retardation
and vision or hearing impairments were excluded from the experiment. The control
group consisted of 12 Russian-speaking monolingual TD peers attending the same
schools in Saint Petersburg.

2.2. Visual stimuli

Two picture sequences, the Baby Birds and the Baby Goats (Gagarina et al. 2012),
were selected for eliciting the narratives. Each sequence consisted of six coloured
pictures (10 x 10 cm), without a text (see Appendix). In order to achieve compa-
rability across narratives, the authors of the visual stimuli have aimed for congru-
ence between the scripts and pictorial content by creating parallel storylines for
the picture sequences. However, after a pilot study (Kornev, Bal¢itiniené 2014),
the Baby-Goats sequence is considered more complex to perceive because of the
parallel development of two episodes and more numerous protagonists.



2.3. Procedure

Subjects from both the experimental and control groups performed two tasks, i.e.
story generation (so called story-telling) and story retelling; both of the tasks were
followed by ten comprehension questions. Each child was tested individually; the 1st
and the 2nd session were separated by a few minutes of free talk between the inter-
viewer and the child. The order of tasks was counterbalanced with regard to story
complexity and task mode. Namely, half of the sample started with story-telling,
while the others started with retelling. Half of the sample performed story-telling
according to the Baby Birds sequence and retold a story according to the Baby Goats
sequence, while the others did the opposite, i.e. they told a story according to the
Baby Birds sequence and performed retelling according to the Baby Goats sequence.

2.4. Measures

In our study, both the micro- and macrostructure of narratives were analysed, but in
the current paper only the macrostructure, namely, story structure and episode
completeness, will be discussed.

Story structure (also called ‘story grammar’ (Stein, Glenn 1979), ‘narra-
tive quality’ (Fey et al. 2004), or ‘plotline’ (Duinmeijer et al. 2012), etc.) has been
analysed in a great number of studies. It can be generally interpreted as a set of
structural elements that are logically connected to each other by temporal/causal
means and thus create a coherent story. A concept of story structure was initially
suggested by Vladimir Propp (1968) based on Russian folktales, and later on it was
modified by a number of researchers and applied as a valuable tool for analysing
fictional stories. According to the methodology of story grammar, a good narrative
begins with a setting, continues with an initiating event or some explicit problem,
the protagonist’s attempt to solve a problem, and the result of that attempt (McCabe,
Bliss 2003). Table 1 presents the set of structural elements of both the Baby Birds
and the Baby Goats sequences.

Table 1. Macrostructural framework (a set of structural elements) of the sequences

Element Baby Birds Baby Goats
Episode
Setting Oneday... Once upon a time...
Goal Thg mother bird wants to feed her | The mother goat wants to help her baby
chicks. goat.
1 Attempt | The mother bird flies away. The goat runs into the water.
Outcome | The mother bird brings a warm. The goat saves the baby goat.
Goal The cat wants to catch the chicks. | The fox wants to catch the other baby goat.
2 Attempt | The cat starts climbing the tree. The fox grabs the baby goat.
QOutcome | The dog stops the cat. The bird stops the fox.
Goal The dog wants to help the chicks. | The bird wants to help the baby goat.
3 Attempt | Thedog grabs the cat’s tail. The bird grabs the fox’s tail.
Outcome | The cat runs away. The fox runs away.
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During the experiment, each of the structural elements (i.e. setting, goal, attempt,
and outcome of each episode) was scored 1 point, thus the story structure was
scored 0—10 points in total. The original scoring version was suggested by Gaga-
rina et al. (2012), but later on it was modified by the authors of this paper (Kornev,
Balc¢itniené 2014), in order to develop a more flexible and sensitive tool for scoring
narrative structure.

Episode completeness is a relatively novel measure in narrative studies. In
addition to the story structure (i.e. a purely quantitative characteristic), episode
complexity/completeness (i.e. a qualitative characteristic) has been measured in a
few studies (Coggins et al. 1998). Despite treating Goal, Attempt and Outcome as
merely classical components of event structure, these elements have been evalu-
ated from the perspective of the narrator’s programming ability. Following the
latter methodology, all episodes are classified into complete and incomplete ones.
A complete episode consists of 1) an initiating event that prompts a character to act
(Goal), 2) an Attempt related to the goal, and 3) a direct consequence (Outcome)
of the attempt. A partial (incomplete) episode consists of one or two components
(e.g., goal and attempt, or bare attempt). Unfortunately, just a few studies (Reilly
et al. 1998, Grice, Wright-Harp 2004, L€ et al. 2011) have attempted to analyse the
incomplete episodes, thus almost nothing is known about their structure and func-
tions. It should be considered that separate episode completeness is based on some
processes distinct from the whole story structure organisation. Episode complete-
ness thus appears to be a useful macrostructural measure for narrative evaluation.

In our study, the episodes were classified into complete and incomplete ones
and all of them were scored accordingly (see Table 2).

Table 2. Scoring episode completeness

Episode Structure Example of an episode Points
Goal-Attempt- The mother bird wanted to feed her chicks. She flew
Complete 4
Outcome away and brought them a worm.
The mother bird wanted to feed her chicks, thus she
Goal-Attempt 35

flewd away.

The mother bird wanted to feed her chicks and bring

Goal-Outcome 3
them a worm.
Incomplete Attempt-Outcome Thfe mother bird flew away and brought a worm to her 5
chicks.
Bare Goal The mother bird wanted to feed her chicks. 1.5
Bare Attempt The mother bird flew away. 1
Bare Outcome The mother bird brought a worm to her chicks. 1.5

As can be seen, the most valuable (4 points) episodes were the complete ones,
while bare Attempts were scored only 1 point. Since for both the Baby Birds and
the Baby Goats sequences three episodes (the mother bird, the cat, and the dog;
the mother goat, the fox, and the bird) were designed, the episode completeness
was scored 0—12 points in total.



3. Results

At the first step of analysis, the 1st session results were recognised as the basic level of
achievements in narrative production. A one-way ANOVA' (Mertler, Vannata 2002,
Larsen, Marx 2011) analysis revealed the only distinction between the groups, in
episode completeness (F = 4.31; P < 0.05). A factorial ANOVA? evidenced that the
indices of story structure complexity and episode completeness were influenced in
participants by different variables: structure complexity was influenced by the task
mode (F = 6.05; P < 0.026; 2= 0.274) while episode completeness was influenced
by the group the participant belonged to (F = 5.45; P < 0.033; n>= 0.25). Namely,
story-telling episode completeness was significantly worse in the dyslexic group
than in the TD children (F = 10.15; P < 0.01). Story-telling structure complexity
was also less advanced in the dyslexics than in the TD group but the difference was
not statistically significant (F = 4.39; P < 0.06).

Turning to the particular non-linguistic factors, it should be noted that the task
mode significantly influenced the story structure complexity as was mentioned
above; the story structure complexity index was significantly higher in retelling than
in telling (F = 5.57; P < 0.028). Episode completeness was significantly influenced
by the task mode only in the Baby Goats story (F = 8.02; P < 0.022; n = 0.50).
Both dyslexics and TD children had the highest score in this index. In story retell-
ing, dyslexics did not differ from the TD children in any indices.

At the second step of analysis, the influence of the task order on narrative
macrostructure was estimated. In this study, the main point of our interests was
dynamic changes of narrative production quality influenced by recent experi-
ence. Hence, we attempted to evaluate the quality of a) story telling in the 2nd
session preceded by a story retelling in the 1st session, and b) story retelling in the
2nd session preceded by a story telling in the 1st session. Our results confirmed
the preliminary expectation that the execution of story retelling in the 1st session
should influence the macrostructural features of story-telling in the 2nd session.
Namely, story-telling structure and episode completeness were more advanced in
the 2nd session than in the 1st one; however, this result was obtained within only
the dyslexic group (see Figures 1a, 1b). Because of the small size of the groups, a
significant difference was found only in the episode completeness indices (F = 4.08;
P < 0.05). This distinction was valid for only the Baby Birds story (see Figure 2a, 2b).
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Figure 1. Story structure and episode completeness in storytelling in dyslexics

' The one-way analysis of variance (ANOVA) is used to determine whether there are any significant differences
between the means of independent (unrelated) groups.

2 Factorial ANOVA or a general linear model is a general procedure for analysis of variance and covariance as well as
regression.
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Figure 2. Story structure and completeness in telling the Baby-Birds

As a novel approach in narrative assessment, a qualitative analysis of episode
completeness was carried out, i.e. the distribution of structural types of episodes
was estimated. The most prevalent episode structural types were the following:
‘Goal-Attempt-Outcome’, ‘Goal-Outcome’, ‘Goal-Attempt’, ‘Attempt-Outcome’,
‘Bare goal’, ‘Bare Attempt’ and ‘Bare Outcome’. From the perspective of a dynamic
approach, we attempted to evaluate the impact of the non-linguistic factors, i.e.,
‘session’ (task order), ‘story’ (story complexity), and ‘mode’, on episode complete-
ness. In order to achieve the most reliable results, story-telling and story retelling
were analysed separately.

A factorial ANOVA analysis revealed that structure complexity was influenced
by the variable ‘story’ and the interacting variables ‘story’ x ‘session’ (respectively,
F =7.0; P < 0.018; n?= 0.30; and F = 5.14; P < 0.038; n*>= 0.24); episode com-
pleteness was influenced by the interacting variables ‘group’ x ‘session’ (F = 5.36;
P < 0.034; n = 0.251). In the Baby Goats story presented in the 1st session, the
groups performed differently: the dominant episode structure pattern in TD children
was ‘GAO+G+A’ (the difference between the groups was significant; F = 12.31;
P < 0.006), while the dyslexic children preferred the ‘GO+AO+O’ structure (respec-
tively, F = 3.91; P < 0.076) (see Figure 3). Moreover, in dyslexics, structurally
incomplete episodes were prevalent both in telling and retelling.
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Figure 3. Episode structure patterns in telling the Baby Goats

One more significant factor for story telling was session (the task order). In the
TD children, complete episodes were more numerous in the 1st session (see Table
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4 and Figure 3), while the dyslexics demonstrated the reverse tendency (although
the difference was not significant).

As for story retelling, the task order did not have any influence on episode
completeness in either dyslexic or TD children (see Table 3).

Table 3. Macrostructural measures

DY children TD children
N=12 N=12
Measure Mean | StdDev | Mean | Std Dev df | F | Sig.
Telling
Story structure 7.83 1.47 8.0 1.21 1 0.092 0.76
Episode completeness 8.96 2.21 9.67 1.76 1 0.753 0.39
Internal state terms 4.00 1.91 4.92 3.09 1 0.77 0.39
Comprehension questions 8.42 1.08 9.33 1.15 1 4.02 0.06
Retelling
Story structure 8.0 1.59 8.58 1.0 1 1.01 0.33
Episode completeness 9.62 1.94 10. 46 1.50 1 1.02 0.32
Internal state terms 417 3.01 4.83 244 1 0.36 0.56
Comprehension questions 9.00 0.85 8.75 1.36 1 0.29 0.59

Table 4. Impact of non-linguistic factors on macrostructural measures in dyslexic and TD children’s
storytelling

Dyslexic children N =12 TD childrenN =12
Independent variable F Sig. n2 F Sig. n2
Story Structure
Story 0.76 0.41 0.087 14.29 0.005 0.641
Story x Session 1.71 0.227 0.176 5.14 0.053 0.391
Episode completeness
Session | 507 | oosa | o388 | o085 | 0384 | 009

4. Discussion and conclusions

A multitude of studies in dyslexia have focused on different aspects of linguistic
deficits (Nation, Snowling 2004, Casalis, Cole 2004, Hogan et al. 2005, Robertson,
Joanisse 2010). Similarly, narrative limitations found in dyslexics have usually been
recognized in the scope of narrative language weakness (Davenport et al. 1986,
Westerveld et al. 2008). However, according to the resource deficit hypothesis,
the core limitations in dyslexics are caused by non-linguistic factors, namely by a
cognitive resource deficit (van der Schoot et al. 2000, Kibby et al. 2004). In some
studies, theapplicability of the cognitive approach to narrative analysis has been
confirmed (Mar 2004, Wright et al. 2011). The present study aimed at testing the
dynamic model in application to dyslexia by the means of narrative assessment.
In the current paper, we focused mainly on macrostructural measures and their
dependency on the experimental setting, task presentation mode, and personal new

149



150

experience gained during the experiment. Although the results of our experiment
generally coincide with the findings of previous studies in dyslexic narrative language
(Plaza 2000, Westerveld et al. 2008), the linguistic deficit in our dyslexic group
was not as dramatic as initially expected. In the first session when performing the
relatively easy task, i.e. the Baby Birds story, the dyslexic children did not differ
from the TD children in either telling or retelling. Significant differences between
the groups were revealed only in the more complex task, i.e. the Baby Goats story;
the episode completeness was much less advanced in the dyslexic children than in
the TD peers. The dyslexics produced the same amount of structural elements as TD
children but in each event description they tended to form structurally simpler and/
or incomplete schemes without Goal or Attempt elements. Again, in the 2nd session
in the less complex story they did not differ from the TD peers.

The discussion of the results should be started by stating that limitations in
narrative text production are presumed to be caused by several different underly-
ing mechanisms. One of them is inefficiency in developing logical (temporal and
causal) relationships between events. Another one is difficulties in structuring an
episode description. The episode is the central unit in the majority of story grammar
models (e.g., Stein, Glenn 19779, Thorndyke, Yakovitch 1980). Episode components
are defined as statements bearing information about some characters’ goal, their
attempts to solve the problem, and the consequences of their attempts (Liles et al.
1989). The production and structuring of episode descriptions is thought to involve
processes that are not exclusively linguistic (Coelho et al. 1994).

Theoretically, narrative text limitations in dyslexics might be recognized as
a consequence of their low reasoning capacity. This may be one of the expected
factors that influenced the observed poverty in episode structure completeness.
However, the dynamic approach indicated that a short experience of story retelling
in the 1st session provided a sufficient base for the dyslexic children to improve
their story structure and episode completeness in the 2nd session. Consequently,
the limitations in narrative structure should be treated rather as a procedural inef-
ficiency related to a cognitive resource deficit (Coelho et al. 1994, Ferstl, Cramon
2001, Mar 2004). The influence of the 1st session task might be recognised as a
priming effect (Snedeker, Thothathiri 2008, Eisenbeiss 2010). Execution of the
retelling task in the 1st session probably activates a cerebral network that underlies
the story production process and enables structural composition. This effect was
extremely evident when the more complex picture sequence (i.e. the Baby Goats)
was presented for retelling in the 1st session and followed by a telling of the less
complex the Baby Birds story.

The other problem the dyslexics faced was the qualitative organization of
episode structure. As was mentioned above, episodes are the basic elements of
story grammar. Following van Dijk and Kintsch (1983), we recognize episodes as
the macro-propositions that compose the plot. In our study, each of the episodes
included 3 propositions, i.e. a goal, attempt, and outcome. Hence, when telling a
story, children had to recognise each of the propositions, to relate them into a logical
sequence, and to verbalise the sequence. The results of our study highlighted that
children with dyslexia generally tended to produce more structurally incomplete
episodes in comparison to their TD peers. Most often in dyslexics the Goal and the
Attempt were omitted. The omission of the Goal should be related to the absence of



direct pictorial signs for this structural component. The child has to derive the Goal
from the whole sense of the event. The omission of the Attempt could be explained
by the unstructured global event recognition of dyslexics. They covertly imply the
Attempt in the description of the Outcome (e.g. The baby birds were saved and
happy. The fox was scared by the bird.). This tendency was extremely evident in the
1st session. In the inverse task order, i.e. story telling in the 2nd session preceded by
story retelling in the 1st session and answering comprehension questions, episode
completeness significantly increased and became equal to that of TD children (see
Figure 2b). Taking into account this flexibility and the dynamic changes in episode
structure, it should be reasonable to argue that this limitation was caused by proce-
dural factors, not by a deficit in reasoning or language. Some previous studies have
shown that the larger utterance units are explored in discourse planning, the more
cognitive resources are required (Swets et al. 2014). Consequently, the cognitive
resource deficit should result in simple and short phrases as well as structurally
less complex narrative text.

These explanations do not exclude the fact of linguistic drawbacks in the dyslexic
narrative production. In our previous paper (Kornev, Bal¢itiniené 2014), we have
argued for evidence of a semantic deficit in the denomination of the protagonists.
Hence, our future studies in dyslexic children narratives will be focused not only
on the macro- but also on the microstructural analysis.

In conclusion, it should be noted that our experience with the dynamic approach
to narrative assessment lends support to its value as a research tool. The novel epi-
sode completeness analysis proved to be an effective and informative method that
can highlight new mechanisms of narration and thus extend the classic narrative
analysis by the addition of qualitative information.

Abbreviations

A attempt

ADHD attention deficit hyperactivity disorder
DY dyslexic

G goal
LI language-impaired
o outcome

TD typically developing
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Appendix.
Stimulus material for the study (based on Gagarina et al. 2012)

The Baby Birds sequence

The Baby Goats sequence
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NARRATIIVILOOME NORKUS
VENE DUSLEKTIKUTEL: KEELELINE
VOI PROTSEDUURILINE PIIRATUS?

Aleksandr N. Kornev’, Ingrida Balciuniené?’
Peterburi Riiklik Pediaatriameditsiini Ulikool, Vytautas Magnuse Ulikool?

Uuring kisitleb keeleviliste tegurite mgju venekeelsete diislektiliste laste nar-
ratiiviloomele. Katseriihm koosnes 12 diisleksiaga lapsest vanuses 9—10 aastat,
kontrollrithmas oli 12 samaealist arenguhdireta last. Valim oli tasakaalustatud
narratiivi laadi, jutustuse komplekssuse ja tilesannete jarjekorra aspektist. Laienda-
sime klassikalist narratiivianaliitisi uudse diinaamilise ldhenemisega, mis voimaldas
hinnata narratiiviloome protseduurilisi karakteristikuid.

Uurimistulemused t6id vilja kaks diislektikute narratiivikeele piiratuse pohjust:
raskused inimeste ja siindmuste vaheliste loogiliste (ajaliste, pohjuslike) seoste
kujundamises ja jutustuse episoodistruktuuri organiseerimises. Episoodistruktuuri
suur paindlikkus ja diinaamilised muutused selles annavad pohjust jireldada, et
diislektikute narratiivide keele piiratust tingivad pigem protseduurilised kui kee-
lelised tegurid. Siiski leidub ka puhtkeelelisi vajakajddmisi.

Diinaamiline ldhenemine narratiivi hindamisele on meie kogemuse pohjal
vajalik uurimisviis. Episoodide taielikkuse diinaamiline kasitlus naitas end meie
uurimuses tohusa ja informatiivse meetodina, mis vGib esile tuua uusi jutustamise
mehhanisme ja seega avardada klassikalist narratiivianaliiiisi kvalitatiivse infor-
matsiooni abil.

Votmesonad: esimese keele omandamine, narratiivianaliiiis, keele patoloogia,
diisleksia, vene keel
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DIREKTIIVSED KONEAKTID .
NING NENDE KASUTAMISE DUNAAMIKA
ISA JA EMA KONES: JUHTUMIUURING

Helen Kérgesaar

Ulevaade. Artikli eesmirk on anda iilevaade direktiividest eesti lapsele
suunatud kones. Vaatluse all on kaks sama pere kooliealist last ja nende
dialoogid molema vanemaga eraldi. Meetodina on kasutatud pikiuu-
ringut (iiht last on lindistatud regulaarselt vanuses 7—10 eluaastat, teist
vanuses 10—14 eluaastat), mis holmab 16 tunni jagu audiomaterjali.
Vanemate kone direktiivsed lausungid on liigitatud otsesteks ja kaudse-
teks kaskudeks, keeldudeks, koneleja soovitud tegevuse viljendusteks,
palveteks, soovideks, soovitusteks, ettepanekuteks, hoiatusteks ja kul-
tuurinormi edastusteks. On vorreldud eri tiitipi direktiivide kasutamist
ema ja isa kones ning vaadeldud direktiivide kasutamise diinaamikat
laste kasvades ning suhtlusolukorriti. Selgub, et ehkki direktiivide hulk
hoidjakeeles aja jooksul viheneb, kasutavad nii isa kui ka ema koige
sagedamini siiski otseseid kaske.

Votmesonad: hoidjakeel, lapsele suunatud kone, eesti keel

1. Sissejuhatus

Eesti lapsele suunatud kone! uurimine on pikka aega keskendunud emade keele-
kasutusele, alles viimasel ajal on monevorra uuritud ka isade konet (Raébis 2012)
ja vorreldud seda emade omaga (Korgesaar 2014b). Enamik seniseid hoidjakeele
uurimusi keskendub vanemate konele viikelastega, kes on alles keeleomandamise
algstaadiumis (Argus 2010, Argus, Korgesaar 2012, Argus, Korgesaar 2014, Korge-
saar 2014a). Arengupsiihholoogia valdkonnas on monevorra uuritud ka lasteaia-
voi kooliealistele lastele suunatud konet (Tulviste 2001, Tulviste 2003, Tulviste jt
2003, Tulviste jt 2004), ent keeleteaduse vaatenurgast on niisuguseid uurimusi
vaid tiksikuid (Tamm jt 2014, Korgesaar 2014b).

Kui varem viideti hoidjakeeleuurimustes tisna kindlalt, et lastega radgivad
koige rohkem just emad ja nimelt emade hoidjakeel on lastele keele omandamise

! Laste- ja hoidjakeele terminite kohta vt Kérgesaar, Kapanen 2015 siinses kogumikus.
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juures koige suuremaks toeks, siis tinapaevasemad uurimused kinnitavad, et ka
isade hoidjakeelel on laste kone arengus oma suur osa. Isade ja emade hoidjakeele
keelekoguseid? uurides on leitud, et isad konelevad lapsega samasuguses mahus
nagu emad, samuti on vaidetud, et isad argitavad lapsi rohkem vestlema ning
arendavad ja laiendavad nende s6navara. (Snow 1977, Olson 1986, Matychuk 2005,
Leech jt 2013, Pratt jt 1992)

Elizabeth Hill vaidab, et iildiselt on varasemad uurimused kinnitanud, et emad
ilmutavad lastega koneldes suuremat tundlikkust ja vastavad lastele rohkem. Ta
viitab ka Campbell Leaperi, Kristin J. Andersoni ja Paul Sandersi uurimusele (1998:
3), milles on leitud, et emad on lastega suheldes jutukamad, samal ajal kui isad
kasutavad pigem direktiivsemaid vestlusstrateegiaid ja vastavalt rohkeid impe-
ratiivivorme. Oma t66s on Hill muuhulgas vorrelnud isa ja ema kasutatud keele-
koguseid ning kasutatud kiske ja keelde. Uhe kuueaastase lapse ja tema mélema
vanemaga peetud kahe dialoogi koneandmete analiiiisi pohjal leidis kinnitust oletus,
et emalt lapsele suunatud keele kogus on méarksa suurem kui isa oma, hélmates
ligi kaks korda rohkem lausungeid, mis on ka isa lausungitest pikemad. Kiill aga
ei leidnud kinnitust seisukoht, nagu oleks isa lapsega direktiivsem kui ema. (Hill
2009: 163—-165, 168)

Kuivord siinkirjutaja varasemast uurimusest (Korgesaar 2014b) ilmnes, et
isad ja emad kasutavad lastega koneldes iithesuuruseid keelekoguseid ning ka kone
funktsionaalne jaotus on lisnagi sarnane (nii isade kui ka emade kones esineb laias
laastus tihepalju kiisimusi, viiteid ja kiiske), keskendub seekordne kisitlus kitsamalt
direktiividele ja piiiiab valja selgitada, kuidas need isade ja emade kones jagunevad.
Artikli teises osas antakse lilevaade direktiivi moistest, kolmas osa kirjeldab uuri-
mismeetodit ja andmestikku ning seejirel vaadeldakse direktiivide kasutussagedust
suhtlusolukorriti, vorreldakse eri tiitipi direktiivide osakaalu isade ja emade kones,
samuti direktiivide kasutamise diinaamikat eri vanuses lapsega koneldes.

Vanema kone direktiividel on kindel eesmirk eelkdige suunata ja juhtida lapse
kaitumist, kuid mitte ainult — direktiivide abil saab kaudselt kaasa aidata ka lapse
sonavara arengule (nt Too emmele see suur punane pall sealt issi toolaua alt!) ja
neil on oluline roll lapse iihiskonda sotsialiseerimise protsessis. Eri tiilipi direktiivide
kasutamine viitab suhtluse komplekssemaks muutumisele. Voib oletada, et viikese
lapsega kasutatakse pigem otseseid kiske ja lapse vanuse kasvades voib suureneda
kaudsete direktiivide hulk, nt edastatakse kdsk hoopis iildise kultuurinormina (enne
s60ki pestakse kdst) voi hoiatusena (kui sa seal kaua turnid, kukud alla).

2. Direktiivi moistest ja varasematest kasitlustest

Direktiivi moiste iile on palju vaieldud. Alexandra Craven ja Jonathan Potter (2010:
420) defineerivad direktiivi kui kdasku, oeldes, et direktiiv on “koneakt, mille abil
iiks vestluse osapool kisib [tells] teisel midagi teha”. Samamoodi sonastab direktiivi
Hill (2009: 165), lisades sonale ’kisib’ ka sona 'néuab’ (“the speaker is telling or
ordering someone to do something”). Neile kahele definitsioonile vastanduvad Traci
Curl ja Paul Drew, kelle jargi palve (ingl request) on “koneakt, mille abil iiks vestluse
osapool palub [asks] teisel midagi teha” (Curl, Drew 2008: 12). Koneaktiteooria

2 Keelekoguse (ingl amount of language) all on siinses artiklis silmas peetud vestluse iihe osalise lausungite hulka
Uihe tunni pikkuses spontaanse kéne lindistuses.



looja John Searle kasitab direktiivi tilemmoistena, mille alla koondab soovi, kisu,
kaskluse, kiisimuse, anumise, palve jne. Direktiivi eesmark on Searle’i (1979: 5)
jargi panna kuulaja midagi tegema. Susan Ervin-Tripp (1976: 29) on pakkunud
valja oma lahenduse, milles toob ara kuut tiitipi direktiivid. Esitan need jargnevalt
koos eesti niidetega.

«  Vajadust véljendavad deklaratiivid (need statements), nt Mul on tikke vaja.

+ Otsesed kisud e imperatiivid (imperatives), nt Anna mulle tikud! voi
vaeglause Tikud!

«  Varjatud imperatiivid (embedded imperatives), nt Kas sa saaksid mulle
tikke anda? - juhud, kus tegevuse subjekt, objekt, tegevus ja sageli ka
kasusaaja on viljendatud niisama selgesonaliselt kui otseses kisus, kuid
need on varjatud muude semantiliste ja siintaktiliste tunnuste taha.

+ Lubavad/v6imaldavad direktiivid (permission directives), nt Kas ma
tohiksin tikke paluda? — suhtlusolukord, mille keeleline vormistus ei jita
vestluspartnerile muud véimalust kui noutud tegevus teha.

«  Kiisimusekujulised direktiivid (question directives), nt Tikke on?, mis ei
tapsusta soovitud tegevust.

» Vihjed (hints), nt Kotk tikud on otsas.

Nagu eeltoodust ndhtub, iseloomustab koiki nelja direktiivi definitsiooni koneleja
soov vestluspartnerit midagi tegema panna, erinevused ilmnevad pigem selles, mida
eri autorid on tegemapanemise all silmas pidanud. Kui Craven ja Potter (2010) ning
Curl ja Drew (2008) on vilja toonud vaid tihe viisi v6i voimaluse (késu ja palve) oma
eesmirgi saavutamiseks, siis oluliselt varasemast ajast parinevad Searle’i (1979) ja
Ervin-Trippi (1976) kasitlused voimaldavad mitmekiilgsemat 1dhenemist, kuivord
holmavad koiki koneakte, millel on iiks eesmérk (panna vestluse teine osapool
midagi tegema), ehkki keelelised vormistusvahendid on erinevad (kiisimuse vormis
direktiivid, vihjed jne). Mainitud pohjusel nidivad viimased ldhenemised hoidjakeele
direktiivide uurimiseks rohkem sobivat.

Direktiivide liigitamist marksa laiemalt kui vaid kidskudeks-palveteks toetab
ka virske lahenemine, mille on vélja pakkunud Ursula Stephany, Ayhan Aksu-Kog
ja Maria D. Voeikova (2013: 11). Direktiivid liigitatakse selles jargmiselt (lisatud
on taas eesti néited):

o kisud (commands), nt Tule siia!

«  keelud (prohibitions), nt Ara puutu!

« soovid (speaker’s wish), nt Ma tahan seda!

« soovitused (suggestions), nt Sa pead ema séna kuulama. Sa véiks niitid

koju minema hakata.

« ettepanekud (hortatives), nt Hakkame niiiid s6éma!

« hoiatused (warnings), nt Kui sa auto maha pillad, siis see kaob dra.

«  kultuurinormi edastamine (statements of social rules), nt Pdrast tualetis

kdimist pestakse kdsi! Viikeseid lapsi et toht kiusata!

«  koneleja soovitud tegevuse viljendus (statements of an addressee’s desired

action), nt Seda ei puutu!3

« koneleja soovitud tegevus voi seisund, mis on seotud kolmanda osalisega

(statement of state of the third part), nt Las see olla seal!

3 Erinevus keelust (Ara puutu!) seisneb vormistuses. Kéneleja soovitud tegevust on véljendatud deklaratiiviga,
keeldu aga eitava imperatiivivormiga.
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“Eesti keele grammatika” (EKG II: 174—176) jargi loetakse kasklauseks (silmas
on peetud pigem kirjalikku teksti ja lauset, mitte niivord suulise kdne lausungit)
lausetiiiipi, “mille grammatiline ehitus on kohandatud iilesandele viljendada kasku
(palvet, iileskutset, nduet, kategoorilist kisku) lausega margitud siindmuse teosta-
miseks”. Eristatakse ka negatiivset kiisku ehk keeldu (Ara muutu jimedaks!) ja
tuuakse vilja viisid, kuidas kasku vormistada: imperatiivne verbivorm otsese kisu
puhul (Osta poest leiba!) ja jussiivne vahendatud kiasu puhul (Rohelised kogu-
negu plaanikomitee ette). Samuti on mainitud vGimalust esitada kisku kiisimuse
(Kas sa toused juba iikskord?) voi hiitidfraaslausena (Stopp!) ja keeldu iittelausena
(Ma lihen niiiid loplikult minema. — Armas laps!).

Helle Metslang (2004) on uurinud suulise kone (argikone) direktiivide valjenda-
mise voimalusi ja esitanud direktiivide viljendamise keelelised vahendid. Metslang
selgitab, et otseseid kdske moodustatakse enamasti imperatiivse (Anna see nuga
siia), vahendatud kiske aga jussiivse verbiga (Pangu obune ette). me-lopulise
verbivormi kasutamise kohta (Tule Tallinna ja lahme Mdrdi juurde sauna!) {itleb
Metslang, et selle semantiline vali holmab késku, soovitust ja kavandamist. Eelmiste
korval on tahelepanu pooratud veel direktiivi moodustamise modaalsetele konst-
ruktsioonidele (moodustatud modaalverbi abil, nt Sa pead téesti kodus kovasti
harjutama) ja verbita kasklustele (Mulle ka void!), samuti mittemodaalsetele
kiisimusekujulistele direktiividele (Ise sa pdrast kirjutad need sonad iilesse, eks?)
ja konditsionaali abil moodustatud soovidele, palvetele ja kaudsetele kiskudele.

Karl ja Renate Pajusalu t66 on keskendunud tingiva koneviisi uurimisele,
mille kaigus selgus, et tingiva koneviisi abil véljendatakse sageli soove ja palveid
(nt Kas te voiksite mulle ulatada...? Nii viga tahaks...), iihtlasi on sellel, kellele
palve esitatakse, tingiva koneviisi puhul justkui kergem palve tditmisest keelduda.
Tuumverbide peaks ja tahaks jmt kasutamine aitab autorite sonul aga oma soovi
pehmendada (K. Pajusalu, R. Pajusalu 2004: 265, 268). Renate Pajusalu eesti-
soome-vene palvete vordlusest selgub aga, et tdiskasvanute omavahelises kones
leidub otsese kidsuna vormistatud palveid vaid viga viahesel hulgal (2 palvet/kiisi-
must 200-st) (R. Pajusalu 2014: 251).

Tiia Tulviste on uurinud direktiive emade hoidjakeeles erinevates kodustes
suhtlussituatsioonides (mh s6ogilauavestlused, puslede kokkupanek) ning vorrel-
nud tulemusi Soome, Rootsi ja Ameerika emade keelekasutusega (Tulviste 2001,
Tulviste jt 2003, Tulviste jt 2004). Isa direktiive on uurinud Andriela Raibis (2012).
Réibise analiilis pohineb iihel 42-minutilisel lindistusel ja vaatluse all on isa vestlus
oma 5-aastase tlitrega. Keskendutud on sellele, kuidas kones direktiivset vooru
moodustatakse ja kuidas vestluspartner sellele reageerib; materjali ei ole vorreldud
ema hoidjakeele andmetega.

3. Uurimismeetod ja andmestik

Uuring pohineb spontaanse kone lindistustel, vaatluse alla on voetud iihe pere
kaks last ja molemad vanemad. Valim ei ole kiill suur, kuid juhtumipohine pikiuu-
ring voimaldab hasti jalgida taiskasvanu keelekasutust ja selle diinaamikat, teha
tahelepanekuid, kui palju kasutab vanem direktiive noorema, kui palju vanema
lapsega koneldes ja mis tiilipi direktiividega on tegemist. Nooremat last (laps 1)



on lindistatud vanuses 7, 8, 9 ja 10 aastat, vanemat last (laps 2) vanuses 10, 11,
13 ja 14 aastat, lindistatud on igal aastal iiks kord {ihe tunni jooksul. Iga-aastased
lindistused on toimunud eraldi nii isa kui ka emaga, puudu on lindistus vanema
lapse 12. eluaastast. Uurimismaterjal holmab 16 tunni jagu lindistusi, milles on
kokku 10 950 lausungit. Lindistuste ndol on tegemist argidialoogidega igapaevastes
kodustes situatsioonides nagu koduste iilesannete tegemine, koos meisterdamine,
koristamine, tiheskoos toidu valmistamine, lauamangu mangimine jne.

Lindistused on transkribeeritud programmiga CLAN (MacWhinney 1991) ja on
kittesaadavad rahvusvahelise lastekeele andmebaasi CHILDES eesti keele korpuse
Korgesaare alamkorpuses.* Materjali kirjapanekul on kasutatud kuuldeortograa-
fiat (vt Hennoste 2000), koneiihikuna on aluseks voetud lausung ehk konevooru
niisugune osa, mida piiritlevad pausid v6i vooruvahetus (vt tipsemalt Hennoste,
Rédbis 2004: 28) ja mida suulise transkriptsiooni tavas defineeritakse selle jargi, et
kahe lausungi vahele jaab vihemalt kolmesekundiline paus (vt nt Goldin-Meadow
jt2010).

Eesti viimase aja kisitlustes (R. Pajusalu 2014, Argus 2014) on enamasti
ldhtutud Searle’i koneaktiteooriast (Searle 1979: 11); ka siinse artikli kontekstis
on direktiiviks loetud igasugune koneakt, mille eesmérk on panna kaasvestleja
(laps) midagi tegema v6i mitte tegema, esindagu siis koneakti vorm mis tahes
intensiivsuseastet — késku, keeldu, palvet, soovi, ettepanekut voi muud. Transkri-
beeritud failidest on kogutud koik direktiivsed lausungid ja liigitatud need tiiiibi
jargi. Uurimismaterjali analiiisima asudes selgus, et tdiskasvanute kdnes esineb
vaga suurel hulgal eri tiitipi direktiive ja nende liigitamisel ainult iihe vGi teise
jaotuse alusel jadks hulk direktiive korvale, mistottu otsustas siinse artikli autor
Searle’i, Ervin-Trippi ning Stephany jt jaotusi kombineerida. Stephany késitlusest
on pirit keelud, koneleja soovitud tegevuse véljendused, kultuurinormi edastu-
sed, hoiatused ja ettepanekud, Stephany kéasud on jagatud Ervin-Trippi eeskujul
otsesteks ja varjatud kasklusteks, kusjuures viimaste hulka on arvatud ka vihjed.
Ulejidnud liigid (palve ja soov) esinevad iihe vdi teise nimetuse all kdigi kolme
autori kasitlustes. Niisugune jaotus sobis olemasoleva keelematerjali liigitamiseks
koige paremini, kuna voimaldas méérata koik materjalis esinenud direktiivsed
koneaktid. Siinse materjali liigitusalus on jargmine (kirjeldamiseks on kasutatud
konstrueeritud néiteid):

o otsene kisk (Votmed siia! Votmed! Pane see dra! Anna stia! Palun anna

mulle..., Ulata mulle... );

« keeld (Ara puutu! Ei tohi vétta! Ei karju!);

+  koneleja soovitud tegevuse viljendus (See jadb niitid sinna! Las see olla

seall);

« palve (Kas ma saaksin...? Kas ma tohiksin...?);

+ soov (Ma tahan/tahaksin seda.);

« soovitus (Sa peaksid niiiid selle sinna panema. Sa ei pea karjuma. Sa

voiksid niiiid 6ppima hakata.);

» ettepanek (Aga paneme selle siia, eks? Liheme niiiid hoopis oue.);

» hoiatus (Kui sa selle maha pillad, siis see liheb katki. Tuline! Tass on serva

peal!);

4 http:/childes.psy.cmu.edu/browser/index.php?url=Other/Estonian/Korgesaar/ (23.2.2015).
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« kaudne kiask / vihje (Kui sa selle dra paneksid, siis... Kust ma saaksin...?
See kukub sealt maha.);

«  kultuurinormi edastamine (Sa pead ema sona kuulama! See ei ole mdngu-
asi. Nii ei tehta! Jalgu lauale ei panda!).

Jargnevalt on vorreldud eri tiiiipi direktiivide kasutussagedust isa ja ema kones
(kogu andmestiku sagedused on toodud lisades 1 ja 2) ning vaadeldud, kuidas see
kasutussagedus vanemate kones aja jooksul ja lapse vanemaks saades muutub.

4. Ulevaade vaatlusperioodi lindistuste suhtlus-
olukordadest ja neis enim kasutatud direktiividest

Vaatlustulemused néitasid, et peale iihe lindistuse (laps 1 vanuses 8 a, isaga)
domineerisid koigis lilejaanutes otsesed kédsud (vt direktiivide jagunemist 1ahemalt
osas 5).

(1) nii paberit paberit paberit.
(2) Kkai vetsus leia teksad ja mine iitle vennale ka et minek.
(3) nipud eemale.

Eri tiilipi direktiivide kasutamine lapsega koneldes soltub suurel mééral suhtlus-
olukorrast. Et anda lugejale iilevaade uurimuses kasutatud eri suhtlussituatsioo-
nidest, on jargnevalt esitatud nii isa kui ka ema kaigi lindistuste vestlusteemad
koos mone ilmekama niitega enim kasutatud voi huvitavamatest direktiividest.
Suhtlusolukorra jarel on sulgudes esitatud lindistuses kasutatud direktiivitiitibid ja
nende hulk.

7 a, isaga — mangivad lauamingu (otseseid kiske 57, keelde 24, koneleja
soovitud tegevuse viljendusi 9, soovitusi 5, ettepanekuid 4, hoiatusi 1, kaudseid
kiske / vihjeid 13); nt kaudne kisk (4), (5); keeld (6)—(8).

(4) kui me niimoodi venitama hakkame siis tal on palju raskem ma arvan.

(5) aa miletad see tuli panna nii et otsad kokku sa saad panna siia sa saad
panna siia sa void iikskoik kuhu panna siis kui sa keerad teda.

(6) aralollita.

(7) &rapane neid jarjest koiki palun.

(8) sina dra minu eest kdai ma kain ise enda eest.

7 a, emaga — tehakse koduseid iilesandeid (otseseid kiske 99, keelde 14,
koneleja soovitud tegevuse viljendusi 13, soove 2, soovitusi 4, ettepanekuid 14,
hoiatusi 2, kaudseid kiske / vihjeid 8, kultuurinormi edastusi 3); nt ettepanek (9),
kaudne késk / vihje (10), (11), soov (12).

(9) eisobijah ja ma arvan et tead me kustutame terve selle hohhide rea dra
siit.

(10) mid ma ei saa aru kui sa nii kiiresti raagid ma ei saa mitte midagi aru.

(11) kui me sama tempoga jitkame et iga asja viis korda kustutame siis sa
voibolla saad ommikuks valmis selle.

(12) ma tahan et sa teeks Gigesti mitte valesti.



8 a, isaga — tididavad lugemispéaevikut (otseseid kiske 5, keelde 1, koneleja
soovitud tegevuse viljendusi 1, ettepanekuid 1, kaudseid kaske / vihjeid 6); nt
kaudne kask / vihje (13).

(13) see voib dra maarida.

8 a, emaga — ema teeb siiiia, laps abistab teda (otseseid kiske 60, keelde
13, koneleja soovitud tegevuse viljendusi 16, soove 4, soovitusi 8, ettepanekuid
2, hoiatusi 2, kaudseid kaske / vihjeid 10, kultuurinormi edastusi 1); nt koneleja
soovitud tegevuse viljendus (14).

(14) no las ta istub seal pausil mis taga juhtub.

9 a, isaga — valmistavad siinnipaevakaarti (otseseid kiaske 38, keelde 2, kone-
leja soovitud tegevuse viljendusi 26, soovitusi 1, ettepanekuid 9, hoiatusi 1, kaudseid
kaske / vihjeid 3); nt koneleja soovitud tegevuse valjendus (15), soovitus (16).

(15) no las ta olla siis mottme midagi muud valja.
(16) noh sa voiksid akata tegema oisi.

9 a, emaga — ema toimetab kodus ja aitab lapsel paberist langevarjurit
meisterdada (otseseid kiske 35, kdneleja soovitud tegevuse valjendusi 6, soovitusi
7, ettepanekuid 2, kaudseid kiske / vihjeid 3); nt soovitus (17).

(17) no aga sinna vGiks ju vihemalt kui sa iileni teda ara varvida ei viitsi sa
voiks vihemalt mingid mm mustrid peale joonistada.

10 a, isaga, laps 1 — sorteerivad enne kooli algust koolitarbeid (otseseid
kaske 37, keelde 3, koneleja soovitud tegevuse viljendusi 9, palveid 1, soovitusi 1,
ettepanekuid 13, hoiatusi 1, kaudseid kaske / vihjeid 1); nt koneleja soovitud tege-
vuse valjendus (18), ettepanek (19).

(18) need ei pea ka siin olema lahevad teise sahtlisse.
(19) teeme nimodi teeme sinna unniku asjadest mis ei ole kooliasjad.

10 a, emaga, laps 1 — hakivad talveks tilli siigavkiilma ja meisterdavad
kéepaelu (otseseid kaske 28, keelde 8, koneleja soovitud tegevuse viljendusi 12,
soove 2, soovitusi 3, ettepanekuid 4, hoiatusi 1, kaudseid kaske / vihjeid 2); nt
kaudne kask / vihje (20), (21).

(20) sinna mahub ikka veel.
(21) nie niitid saad kaarid jalle dra pesta.

10 a, isaga, laps 2 — joonistavad lapse palvel suurele paberile rallirada
(otseseid kaske 8, keelde 1, koneleja soovitud tegevuse viljendusi 2, palveid 1,
soovitusi 1, ettepanekuid 7); nt ettepanek (22), (23).

(22) nii keerame teistpidi vao vot nii niitid meil on palju suurem.
(23) kuule raagime mulle niiiid kuskohas mis meil on.

10 a, emaga, laps 2 — laps esmalt varvib, seejirel tehakse koos eesti keele
koduseid iilesandeid (otseseid kiske 75, keelde 5, koneleja soovitud tegevuse
valjendusi 4, soovitusi 10, ettepanekuid 6, hoiatusi 1, kultuurinormi edastusi 1); nt
soovitus (24), hoiatus (25).
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(24) sapead poolitama vist.
(25) kui sa nii laialt kirjutad siis sul ei mahu peale err tdhe midagi dra enam.

11 a, isaga — tehakse koos matemaatika koduseid tilesandeid (otseseid
kaske 44, keelde 5, kdneleja soovitud tegevuse valjendusi 8, soovitusi 4, ettepane-
kuid 9); nt ettepanek (26), koneleja soovitud tegevuse valjendus (27).

(26) jatame selle kevadilma prailt 1ahme edasi mis jargmine on?
(27) tdhed ldhevad jargmisse ruutu juba jah nii miinus kuuskend kaheksa
kaheksakend kaks.

11 a, emaga — ema toimetab kodus, vestlevad argiteemadel (otseseid kiaske
16, keelde 6, koneleja soovitud tegevuse valjendusi 2, soovitusi 3, ettepanekuid 2,
kaudseid kiaske / vihjeid 2); nt kaudne késk / vihje (28).

(28) ma ei kuule kui sa seal raagid.

13 a, isaga — valmistavad lapse palvel koos internetiajakirja (otseseid
kaske 11, koneleja soovitud tegevuse viljendusi 2, ettepanekuid 9); nt ettepanek
(29), kaudne kisk / vihje (30).

(29) vaatame kas siin on veel midagi.
(30) guugle peaks igal juhul iitlema sulle ju millal ta vilja tuleb.

13 a, emaga — lobisevad ja joovad teed (otseseid kiske 13, keelde 5, koneleja
soovitud tegevuse viljendusi 2, palveid 2, soovitusi 4, ettepanekuid 2, kaudseid
kiske / vihjeid 1, kultuurinormi edastusi 1); nt koneleja soovitud tegevuse viljendus

(31), palve (32).

(31) aa siis natuke las tombab veel.
(32) nii kuule kas ma saaksin kuskilt paberit ja pliiatsit?

14 a, isaga — varahommikune vestlus enne toole- ja kooliminekut (otseseid
kaske 8, keelde 1, koneleja soovitud tegevuse viljendusi 1, soovitusi 2, kaudseid
kaske / vihjeid 1); nt keeld (33), soovitus (34).

(33) tormad ara torma.
(34) sapead kaad dra pesema parast su kasi on must aga ennem ei ole métet
kui sa viid selle rula tagasi sinna kuhu ta meil jaab praagult ootama.

14 a, emaga — ema koristab laste riidekappi, laps oma tuba (otseseid kiaske
40, keelde 5, koneleja soovitud tegevuse valjendusi 1, soovitusi 10, ettepanekuid 1,
kaudseid kaske / vihjeid 4); nt kaudne kisk / vihje (35), otsene kisk (36).

(35) jah misiganes nad on selleparast et tegelikult tuleks niiiid votta niiske lapp
janded teha siit imbert koik puhtaks telekas ka ja see on nii tolmune.
(36) meie ei vaidle iildse sel teemal.

Ulaltoodu illustreerib ilmekalt tdsiasja, et otseste kiskude hulk sltub suurel
maaral suhtlussituatsioonist. Otseseid kdske on margatavalt vihem niisugustes
situatsioonides, kus lapsel ei ole 6ppija voi abistaja rolli (siinse materjali hulgas
niiteks lindistused, kus lapse soovil tdidetakse lugemispaevikut, joonistatakse
rallirada, toimetatakse kodus, koostatakse internetiajakirja, juuakse teed voi ves-
teldakse niisama pieva hakul), koige direktiivirohkemad on aga olukorrad, kus



lapsega lahendatakse koduseid iilesandeid. Ootamatult direktiivirohke on ka isa
jalapse lauamangu-lindistus, milles isal esines rohkem direktiive kui tiheski teises
lindistuses.

Tasub tdhele panna, et nii monigi niitelause ei jata ehk muljet direktiivsest
koneaktist pohjusel, et kirjalik tekst ei suuda edastada koneleja hadletooni, nt (10),
(21), (28), (30), (32), (35). Naiite (35) puhul andis ema hiiletoon selgelt maista, et
ta ootab just lapselt, et too votaks niiiid kohe lapi ja puhastaks teleri iimbruse ara,
mitte ei 6elnud lihtsalt suusoojaks, et keegi peaks millalgi selle dra tegema.

Selleks, et tdpselt aru saada, mida mingi lausungiga on silmas peetud, on oluline
teada konteksti ja monel puhul ka kdnelejate tausta. Naidetes (10) ja (28) véljendab
ema hailetoon samuti, et ta ootab, et laps kordaks Geldut selgemini v6i valjemini,
ent taust lisab néites (10) teadmise, et laps on vordlemisi kehva diktsiooniga ja tal
on korduvalt palutud selgemini raédkida. Teisel puhul (28) saame varasema dialoogi
pohjal aru, et laps ldks ruumist dra ja raagib niitid kusagil eemal. Ema vihje, et ta ei
kuule, kui laps seal rasgib, on selge marguanne, et laps tuleks ruumi tagasi.

5. Eri tuupi direktiivid isa ja ema lapsele
suunatud kones

5.1. Direktiivide jagunemine ning nende diinaamika
isa ja ema kones

Kirjeldan esmalt eri tiilipi direktiivide jagunemist keelematerjalis kogu vaatlus-
perioodi jooksul iildiselt. Isa kone 2300 lausungis esines kokku 398 ja ema kdne
3228 lausungis 612 direktiivset koneakti, eri tiilipi direktiivide jaotusest annab
iilevaate joonis 1. (Arvandmed on toodud lisades 1 ja 2 ning tabelis 1.)
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Joonis 1. Eri tiilipi direktiivide jagunemine andmestikus
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Nagu jooniselt naha, on molema vanema kones koige sagedasemad otsesed kasud.
Need domineerivad enamikus lindistustest, otseste kidskude osakaal on isa kones
keskmiselt 50 ja ema kones 60 protsenti ning jaab lindistuste 16ikes isa kones 36 ja
63, ema kones aga 43 ja 74 protsendi vahele. Veel hakkab silma, et ema kones jagu-
nevad kaudsed direktiivid mérksa iihtlasemalt, kaetud on ka need direktiivitiiiibid,
mida isa kones ei esinenud: oma soovi viljendab ema kokku kaheksal korral (1,3%
juhtudest) ja kultuurinormi edastab ta direktiivsel moel kuuel korral (1% juhtudest).

Tulemused voimaldavad jareldada, et mélemad vanemad on suhtluses lastega
vordlemisi direktiivsed, kasutades selleks, et last midagi tegema vGi mitte tegema
panna, koige enam (iile 50%) otseseid kiske. Muude direktiivide jagunemise pohjal
voib Gelda, et ema kasutab samal méiral keeldusid ja koneleja soovitud tegevuse
valjendamist (molemat 9%) ning annab lapsele soovitusi (8%). Isa viljendab see-
vastu vordlemisi palju (12%) soovi lapse tegevuse kohta (nt Need lihevad ruuduliste
vihikute hunnikusse), kuid peaasjalikult (16%) esitab ta pigem ettepanekuid edasise
tegevuse kohta (Aga teeme nii, et...), samas kui kogu vaatlusperioodi jooksul ei esine
isa kones ainsatki soovi viljendust. Samuti on huvitav fakt, et isa ei edasta lapsele
direktiive kultuurinormi kaudu. Palveid ja hoiatusi esineb mélema vanema kones
vordselt vihe, alla 1%.

Kui vaadelda muutusi, mis ema ja isa direktiivikasutuses aja jooksul aset leiavad
(tabel 1; absoluutarvud on toodud lisades 1ja 2), tuleb mérkida, et otseste kdskude
hulk mélema vanema kones 1abib kiill moningaid touse ja langusi, ent siiski ei saa
vdita, et nende osakaal koigi direktiivitiilipide hulgas aja jooksul selgelt kasvaks
voi kahaneks. Otseseid keeldusid kasutab isa koige rohkem (21%) just viaiksema
lapsega vesteldes, ema kones nende hulk varieerub. Koneleja soovitud tegevust
valjendavate direktiivide hulk isa kdnes on vaatlusperioodi algul sama suur kui ema
kones — molemal 8% — ja see kasvab molema vanema lindistustes, saavutades isa
kones maksimumi (33%) 9-aastase ja ema kones (20%) 10-aastase lapsega koneldes.
Piarast seda hakkab niitaja molema vanema kones langema ning jouab isa kones
14-aastase lapsega vestlemisel tagasi alguspunkti (8%), ema kones aga koguni
1,6%-ni. Soovituste hulk ema kones 1abib vaatlusperioodi kestel iisnagi kindla tousu
(vaatlusperioodi algul 2,5%, 1opus 16%), kuid isa kones leiab viimase lindistusega
aset soovituste hulga jarsk kasv (15%), parast seda kui see on varem kéikunud 1%
ja 6% vahel. Ettepanekud on isa kones otseste kdskude jéarel levinuimad direktiivid,
mille hulk ajaga hiippeliselt kasvab, joudes 13-aastase lapsega suhtlemisel koguni
41%-ni, mistottu on ootamatu, et viimases lindistuses ei esine ilmselt vestlussituat-
sioonist tingituna iihtki ettepaneku vormis direktiivi. Ema kone ettepanekute hulk
piisib aga vaatlusperioodi viltel vordlemisi stabiilne, tehes 1abi vaid paar langust.
Koige rohkem ettepanekuid (9%) kasutas ema 7-aastase lapsega vesteldes.

Veel hakkab silma, et hoiatusi andsid mélemad vanemad direktiivsel moel
edasi pigem nooremale lapsele, parast 10. eluaastat neid kummagi vanema kones
enam ei esinenud. Ka kaudsete kiskude ja vihjete hulk oli ema kones vordlemisi
stabiilne (3—8%), kuid isa kones oli see 7-aastase lapsega koneldes 11% ja 8-aasta-
sega koneldes koguni 42%. Pirast niisugust jarsku tousu aga nende hulk vihenes
niisama jarsult ja piisis kuni vaatlusperioodi 16puni samuti 4% ja 8% vahel, puu-
dudes mones lindistuses sootuks.



Tabel 1. Eri tlilpi direktiivide osakaal protsentides isa/ema kdnes

Kéneleja Kultuuri-
. A Kaudne )
) Otsene soovitud . Ette- | Hoia- . normi
Laps ja vanus . Keeld Palve | Soov | Soovitus kask /
kask tegevuse panek | tus vihie edasta-
véljendus ) mine
504/ | 21,2/ 8,0/ -/ 44/ 35/ | 09/ 11,5/ -/
Laps 1, 7-aastane -
62,3 8,8 8,2 13 2,5 8,8 13 5,0 19
357/ 71/ 71/ -/ -/ 71/ -/ 42,9/ -/
Laps 1, 8-aastane -
51,7 11,2 13,8 34 6,9 1,7 17 8,6 0,9
47,5/ 25/ 325/ 1,3/ 113/ 13/ 38/
Laps 1, 9-aastane - - -
66,0 - 11,3 13,2 3,8 - 57
56,1/ | 4,5/ 13,6/ 15/ | -/ 1,5/ 197/ 1 1,5/ 15/
Laps 1, 10-aastane -
46,7 13,3 20,0 - 33 5,0 6,7 17 33
40,0/ 50/ 10,0/ 50/ 50/ 350/ -/ -/
Laps 2, 10-aastane - -
73,5 4,9 39 - 9,8 59 1,0 1,0
62,9/ 71/ 11,4/ 57/ 12,9/ -/
Laps 2, 11-aastane - - - -
51,6 19,4 6,5 9,7 6,5 6,5
50,0/ -/ 9,1/ -/ -/ 40,9/ -/ -/
Laps 2, 13-aastane - -
43,3 16,7 6,7 6,7 133 6,7 33 33
61,5/ 7,7/ 77/ 154/ -/ 771
Laps 2, 14-aastane - - - -
65,6 82 1,6 16,4 1,6 6,6
) 50,5/ | 6,9/ 12,4/ 08/ | -/ 4,2/ 16,3/ | 0,5/ 8,4/ -1/
Keskmine
59,8 9,2 9,2 0,3 1,3 8,0 54 1 4,9 1

5.2. Muutused direktiivide kasutussageduses
vaatlusperioodi jooksul

Tabelis 2 on esitatud nii isa kui ka ema lausungite koguhulk igas lindistuses,
direktiivide arv ja nende osakaal protsentides.

Tabel 2. Direktiivide arv ja osakaal lapsele suunatud kdne lausungites

Isa Isa Isa Ema Ema Ema
Laps ja vanus | lausungeid | direktiivide | direktiivide | lausungeid | direktiivide | direktiivide
kokku koguhulk osakaal kokku koguhulk osakaal

Laps 1, 7-aastane 574 113 20% 387 159 41%
Laps 1, 8-aastane 217 14 7% 398 116 29%
Laps 1, 9-aastane 238 80 34% 411 53 13%
Laps 1, 10-aastane 346 66 19% 382 60 16%
Laps 2, 10-aastane 156 20 13% 487 102 21%
Laps 2, 11-aastane 356 70 20% 401 31 8%
Laps 2, 13-aastane 163 22 13% 391 30 8%
Laps 2, 14-aastane 250 13 6% 371 61 16%
Kokku 2300 398 17% 3228 612 19%

169



170

Materjalis ei ilmne direktiivide osakaalu jarjekindlat vihenemist lapse vanemaks
saades. Isa kones naitab direktiivide kasutussagedus margatavat langust kahel
viimasel aastal, ema kones toimub samasugune langus lapse vanuses 11 ja 13 elu-
aastat, kuid ema viimase lindistuse direktiivide hulga kasv kahekordseks annab
pohjust oletada, et muutused on tingitud pigem vestlussituatsioonist. Ehkki koik
lindistused on tehtud tavapérastes kodustes situatsioonides, tuleb siiski eristada
suhtlusolukordi, kus tdiskasvanud on direktiivsemad. Nimetatud olukorrad ei h6lma
ainult ihist koduste iilesannete tegemist (mis ilmselt kaldub kiill olema koige direk-
tiivirohkem), vaid ka muid koost66olukordi nagu toa koristamine, koolitarvete sor-
teerimine, stinnipdevakaardi meisterdamine ja elektroonilise ajakirja koostamine,
tilli 16ikamine, vormeliraja joonistamine jne, kus tdiskasvanul on tiita Gpetaja ja
juhendaja roll. Usnagi direktiivirohke oli aga ka lindistus, kus isa ja laps mingisid
koos lauaméngu (Sinu kord! Tomba kaarti ka! Kdi niiiid! Veereta! jne). Vihem
direktiive esines seevastu lindistustes, kus sihiparane tegevus puudus. Niiteks isa
viimases, 14-aastase lapsega salvestatud lindistuses puudusid tillatuslikult isale
varem nii omased olnud ettepanekud, seevastu kasutas ta seni harvemini esinenud
soovitusi. Taiskasvanu ja laps viibisid selle lindistuse ajal lihtsalt hommikul enne
t6ole- ja kooliminekut samas toas, molemad olid parasjagu unised ja kordaméoda
piiiti vestlust iilal hoida. Igapdevaelus on niisugused vestlused pigem haruldased.

Kui siinkirjutaja viimatine uurimus isade ja emade lastele suunatud kone kogu-
hulga ja eri tiiiipi lausungite kasutamise kohta kinnitas, et isad ja emad kdnelevad
lastega iildjoontes iihepalju ja ka eri lausungitiiiipe (mh direktiive) kasutatakse
peaaegu vordselt (Korgesaar 2014b), siis siinsed tulemused on monevorra vastuolu-
lised, naidates, et koigi lindistuste peale kokku esines isa kones 2300 ja ema kones
3228 lausungit. Sama iillatav oli tulemus direktiivide kasutussageduse kohta, millest
selgus, et isa lausungite hulgas oli direktiive 398, ema kones aga esines enam kui
200 direktiivi rohkem — 612. Samas kinnitab direktiivide osakaal koigist lausungi-
test siiski varasemaid tulemusi, jaddes isa kones 17% ja ema kones 19% juurde (vt
Korgesaar 2014, kus kahe eri isa ja ema lapsele suunatud kone direktiivide osakaal
koigist lausungitest jai 10% ja 15% piiresse).

6. Kokkuvotteks

Uurimuse iilesandeks oli selgitada, kuidas jagunevad eri tiitipi direktiivid isa ja
ema kones ning kuidas muutub direktiivikasutus iildiselt sedamo66da, mida vanema
lapsega tiaiskasvanu koneleb. Ehkki analiiiisitulemused kinnitavad, et direktiivide
hulk taiskasvanu kones aja jooksul iildiselt viheneb, tuleb siiski markida, et otse-
sed kiasud on 9—14-aastase lapsega suheldes nii isa kui ka ema kones levinuimad
direktiivid, mis moodustavad enam kui poole vestluses kasutatavatest direktiividest.

Direktiivikasutuse suhtlusolukorrapGhine vaatlus néitab, et kdige enam otseseid
kiske esines neis suhtlussituatsioonides, kus lapsel oli 6ppija v6i abistaja roll, téis-
kasvanul aga 6petaja-instrueerija roll. Vihem otseseid kiske leidus olukordades, kus
tehti kiill midagi koos (meisterdamine, joonistamine), kuid lapse palvel. Isa kones
esines arvuliselt koige rohkem otseseid kiske vaatlusperioodi esimeses lindistu-
ses, kus méngiti 7-aastase lapsega lauaméngu, ja osakaaluna koigist direktiividest
lindistuses, kus valmistati 9-aastase lapsega siinnipdevakaarti. Ema kdone puhul



langesid nii arvuline iilekaal kui ka osakaal kokku samuti esimeses lindistuses, kus
lahendati 7-aastase lapsega koduseid tilesandeid.

Tulemused kinnitavad autori varasemat viidet, et emad ja isad kasutavad
direktiive iisnagi samal maaral, mistGttu ei saa viita, et ema kone oleks selgelt
direktiivsem kui isa oma voi vastupidi. Kindlasti voib aga viita, et ema kones
jagunevad eri direktiivitiilibid {ihtlasemalt ja erinevalt isast kasutab ema direktiive
vahesel méairal ka selleks, et anda lapsele edasi iildisi kultuuri- ja kditumisnorme.
Kuivord siinse uurimuse niol oli tegemist juhtumianaliilisiga, mis pohines vaid iihe
pere vanemate keelekasutusel, oleks iildistuste tegemiseks otstarbekas viia edas-
pidi 1dbi jargmine, laia valimi pohjal tehtud uurimus, milleks praegu CHILDES-i
andmebaasi eesti lastekeele korpuses piisav vordlusmaterjal puudub. Samuti tasuks
jargmistes hoidjakeeleuurimustes poorata rohkem tahelepanu isade hoidjakeelele,
et selgitada vilja, kas tildse ja kui, siis mille poolest erineb isade hoidjakeel emade
omast.
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DIRECTIVE SPEECH ACTS AND THE DYNAMICS
OF THEIR USAGE IN FATHER'S AND MOTHER'S
SPEECH: A CASE STUDY

Helen Kérgesaar
Tallinn University

The aim of the article is to give an overview of directive speech acts in Estonian
child-directed speech. Two school-age children from the same family and their
dialogues with both parents individually are under observation. A longitudinal
study has been used as the method (one child has been regularly recorded from
ages 7 to 10, the other from ages 10 to 14), including 16 hours of audio material. All
directive speech acts have been singled out from the parents’ speech and classified
into imperatives, hints, prohibitions, statements of an addressee’s desired actions,
permissions, speaker’s wishes, suggestions, hortatives, warnings and statements
of social rules. Based on the analysis, comparisons are made between the mother’s
and father’s speech with regard to the usage of different types of directives, and
the dynamics of using directives when the child is growing as well as in situations
of communication have been examined.

Although the results of the analysis confirm that the amount of directives in
adults’ speech decreases over time, it should be pointed out that imperatives are
the most common directives in both the father’s and mother’s speech when com-
municating with a child aged between 7 and 14, comprising more than half of the
directives used in conversation. The results confirm the author’s previous assertion
that mothers and fathers use comparable amounts of directives, ruling out the claim
that the mother’s speech has clearly more directives than that of the father or vice
versa. However, it can surely be said that different types of directives are divided
more equally in the mother’s speech and unlike the father, the mother uses direc-
tives (although in a very small amount) in order to teach the child cultural norms
and social rules.

Keywords: caregivers’ speech, child-directed speech, Estonian
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KUI LAPSEGA ElI RAAGI UKSNES EMA:
VALIK TERMINEID EESTI LASTE-
JA HOIDJAKEELE KOHTA

Helen Kérgesaar, Airi Kapanen

Ulevaade. Paralleelselt lastekeele ja selle omandamise uurimisega
on Eestis viimastel kiimnenditel uuritud lastekeelega tihedalt seotud
hoidjakeelt. Erinevalt eesti keelest on neid kaht keelevarianti voorkeel-
ses teaduskirjanduses nimetatud mitme eri terminiga, eesti keeles on
piirdutud tiksnes lastekeele, hoidjakeele ja lapsele suunatud kénega,
mis aga ei anna laste- ja hoidjakeeleuurijatele piisavat hulka vajalikke
jatapseid toovahendeid. Terminite ja nende mdistesisu paljude tolgen-
duste tottu on praeguseks kujunenud vajadus méaarata kindlaks lapsele
suunatud kone eri kasutusjuhud, kuna eri vanuses ja eri ldhedusastmes
olevate lastega raigitakse isemoodi.

Et viltida segadust, kus autori eelistustest lahtuvalt on tihe termi-
niga tdhistatud mitut moistesisu, on siinse artikli eesmérk iihelt poolt
avada voorkeelses teaduskirjanduses kiibel olevate terminite moiste-
sisu ning teiselt poolt neid tdpsustada ja anda soovitusi, kuidas voiks
neid termineid edaspidi eesti laste- ja hoidjakeele uurimisel kasutada.*

Votmesonad: esimese keele omandamine, lapsele suunatud kone,
isade kone, emade kone, terminivara, eesti keel

1. Sissejuhatus

Kas lastega koneldes kasutatakse iiksnes mugandatud keelevarianti? Kas igas
vanuses lastega koneldakse alati {ihtmoodi? Kas koik tdiskasvanud radgivad lastega
ithtmoodi? Kas kaheaastasele lapsele ja tdiskasvanud lapsele suunatud konet voiks
tahistada iihe ja sama terminiga? Kes on tdiskasvanud laps? Kuhu tdmmata piir,
mis vanusest alates laps ei ole enam laps? Nii laste- kui ka hoidjakeele uurimisse
siivenedes tekib uurijal rohkelt kiisimusi, mis annab tunnistust erialaselt tunnetatud
vajadusest erinevate, sisult tipsete terminite jarele. Siit ka kiisimus — kas selleks, et
kirjeldada, kuidas laps keelt omandab ja tidiskasvanu seda toetab, piisab ainutiksi

* Autorid tdnavad retsensente hoolika stivenemise ja asjakohaste méarkuste eest.

EESTI RAKENDUSLINGVISTIKA UHINGU AASTARAAMAT 11, 177-188
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termineist lastekeel ja hoidjakeel, kui vaadeldavad lapsed voivad olla mis tahes
vanuses (eeldusel, et ka tdiskasvanud laps on kellegi laps), suhtluskontekst voib
olla isesugune, lapsega vestlejaks voib peale ema olla ka isa, tidi-onu, 6de-vend,
vanavanem, lapsehoidja, peretuttav?

Laste endi kone kohta kasutatav termin lastekeel keeleuurijatele probleeme ei
valmista — lastekeel on laste endi produtseeritav keel, mis muutub vastavalt lapse
vanusele.! Inglise keeles on lastekeele kohta paralleelselt kasutusel terminid child
language ja first language (6dede-vendade omavahelise vestluse puhul ka peer
talk), mille moistesisu on iisna iiksiihene. Lastekeele uurimise juures pole seni
olnud margata vajadust lisada lastekeele maistele korval- voi alammaisteid, kuivord
(erinevalt hoidjakeelest) seda keelevarianti koneleb ainult laps ise, olenemata sel-
lest, et see muutub ja tdiustub aja jooksul, labides eri etappe ja sarnanedes 16puks
itha enam téiskasvanute kdnega. Lastekeele uurimisel on lapse bioloogiline vanus
koige tapsem eristaja.

2. Lastekeele kohta varem kasutatud termineid

Terminit lastekeel kasutatakse enamasti keelevariandi kohta, mis pole veel joud-
nud sihtkeele ehk tdiskasvanuparase keele koiki tunnuseid omandada. Lastekeele
moistesisu ei holma tiksnes lihtsustatud leksikat, vaid kindlasti kuuluvad lastekeele
alla ka zestid, vokaliseerimised, samuti eriomane loov ja viljendusrikas keele-
kasutus, mille abil laps tdiskasvanu tdhelepanu piiiiab ja kontakti hoiab, ning laste
kuuldavaks tehtud sisekone (ingl private speech).

Uks esimesi, kes Eestis pani tihele keelekasutuse erinemist soltuvalt koneleja
vanusest, oli Julius Méagiste? (1924). Kuigi ta on mirganud, et on olemas lastekeel
ja ammede keel, teeb ta seda muu jutu seas ega erista kaht keelevarianti termini
tasandil, liiatigi kasutab ta saksa keele termineid Kindersprache ja Ammensprache
iiksnes lastekeele tahistamiseks, kuigi tinapaeva keeleteaduses tahistab esimene
laste- ja teine hoidjakeelt. Magiste eristab eaklasside alusel lastekeele, noorema-
polve keele ja vanema-polve keele (viimase all on silmas peetud taiskasvanukeelt)
ning jatab targu tombamata tdpse vanusepiiri, millal iileminek iihelt keelevariandilt
teisele aset leiab. Poorates tahelepanu lapse keele iileminekule noorema-pdlve kee-
leks iitleb Magiste, et “kdne Oppimisel esimesi samme tegeva lapse ja puberteedile
ligineva lapse vahel on méératu vahe, mis peegeldub koige teravamalt nende keeles
kui viljendusvahendis” (Magiste 1924: 3). Keelte eespool mainitud jagunemist
eaklasside alusel silmas pidades leiab Magiste, et kdige iseseisvam neist on lastekeel
(sks Kindersprache, Ammensprache). Siit nahtub, et Magiste paigutab lastekeele ja
hoidjakeele iihe nimetuse alla (Kindersprache ’lastekeel’, Ammensprache hoidja-
keel, ammekeel’) (Méagiste 1924: 2).

Maigiste kasutab terminiga lastekeel paralleelselt ka terminit lastemurre,
viidates teiste hulgas ka Saksamaa kasvatusteadlase Berthold Otto artiklile aja-
kirjas Kindesmundart, kus viimane on piitidnud lastekeelt pedagoogikas tahtsale
kohale seada ja on Gelnud: “Ligemas tulevikus ei tohi pedagoogi aunime peale

T Artikli autorid on kursis nii terminite kui ka definitsioonidega, mida on kasutatud 6igekeelsussénaraamatus,

eesti keele seletavas sdnaraamatus ning muudes uild- ja oskuskeele sdnastikes. Kuigi osas neis allikais on 6eldud,

et lastekeel ja hoidjakeel on stinontitimid, on see siiski eksitav, kuivord tegu on kahe eri mdistesisuga, mida vastavalt
tahistavadki kaks eri terminit.

2 Julius Mégiste kutsub Emakeele Seltsi ajakirjas Eesti Keel avaldatud artiklis “Paar séna lastekeelest” avalikkust (iles
tegema joudetundidel tilestéhendusi oma lapsepdlvemalestuste ja hilisemate kokkupuudete pohjal laste- ja ammede
keelega ning saatma neid Tartu Emakeele Seltsile (Magiste 1924:9).



pretendeerida keegi, kes ei valda lastemurret”. Termini lastekeel kohta leiab
Maigiste, et see “voistluseta labiloonud nimetus” pole kiill paris tapne, kui pidada
silmas autoriteetide (ta nimetab Hermann Pauli, Wilhelm Wundti, Hugo Schuc-
hardti ja Adolf Gotthard Noreeni) seisukohta, kelle sonul “pole lastekeel — nimelt
just kui korvale jatta koige varasema lapsepdlve instinktiivsete reflekside keel, nn
Lallworter (‘lalin’) jm — nii palju laste eneste, kui nende hoidjate, ammede ja muu
iimbruse loodud. Need kohandavad oma kone lastega viimaste konekatsete puhul
tehtud tdhelepanekuile vastavalt lasteparasemaks, ja lastel pole muud kui oma
matkimisandi kasutada” (Mégiste 1924: 3). Nii selgubki, et juba ligi sada aastat
tagasi on mirgatud, et keelevariandid, mida kasutavad lapsed ja mida rasgivad
nendega teised konekogukonna liitkmed, on erinevad, ja neid on piiiitud tdhistada
eri terminitega.

Vaarib ka markimist, et alates Magistest ei ole senimaani maaratud mingit
kindlat vanusepiiri, millal lastekeel 16peb, kuna tegemist on individuaalse, areneva
keelekasutusega ega ole voimalik kindlaks teha mingit ajapiiri, millal see enam ei
arene. Eesti keeleomandamisuuringutes on terminiga lastekeel tahistatud enamasti
vaikelaste ja koolieelikute konet, aga moeldav on kasutada sama terminit ka vane-
mate laste keele kohta, seda muidugi juhul, kui rasgitakse veel arenevast keelest.

3. Hoidjakeele kohta seni kasutusel olnud termineid

Tiiu Erelt on “Eesti keele kidsiraamatus” maininud lastekeelset ehk ninnutussona-
vara (lapsega radkimine — ninnutamine, kone — ninnutis), mille alla ta paigutab nii
laste endi kui ka lapsehoidjate keeles kasutatavad sonad (1ahemalt vt Erelt jt 2007:
620-621). Siinse artikli autorid leiavad, et mugandatud keelevarianti kasutatakse
ka vanemate kui kolmeaastaste lastega koneldes, ehkki taiskasvanu konkreetsed
mugandused s6ltuvad lapse vanusest. Erelti kirjeldatud ninnutist voiks ehk pidada
hoopis kuni aastasele lapsele suunatud keelekasutuseks, milles téepoolest on roh-
kem hiitidsonu ja -lausungeid ning mille nn pudisonad kélavad samuti pigem lapse
fonoloogiliselt lihtsate sonade imitatsioonidena. Patricia Kuhl (eri valdkondade
ithisuurimus, vt Gopnik jt 1999), kes on lastekeele uurimisel kiill pigem intonat-
sioonile keskendunud, kirjeldab ema hailt kui akustilist konksu, mille eesméark
on piilida beebi tdhelepanu ja fokuseerida see konelejale. Kuhl arutleb, kas emad
kasutavad seda spetsiifilist konevarianti ainult beebide tdhelepanu voitmiseks voi
on sellel veel m&ni oluline eesmaérk, ja kinnitab samas, et ema koneldud keel aitab
esmajargus lahendada beebide n-6 keeleprobleemi, st voimaldab beebil hakata
konevoolus sonu eristama. Kui viikelapsega koneldakse, on laused lithemad ja
lihtsamad, samu asju korratakse (sageli ka eri variatsioonidega) iile, alateadlikult
on hailikud moodustatud selgemalt ja neid hadldatakse korrektsemalt kui tdiskas-
vanuga suheldes, konsonandid ja vokaalid on pikendatud ja argikeelega vorreldes
hééldatud liialdatud selgusega. Kuhl on seisukohal, et sellise keelevariandi omadu-
sed, mida emad kasutavad beebiga suheldes, voivad aidata neil aru saada emakeele
sonadest ja grammatikast (Gopnik jt 1999).

Kui vaadelda laste- ja hoidjakeele uurimist sugulaskeelte hulgas, voib mérgata,
et nditeks Soome lastekeeleuurijad on mo6odunud sajandi 1990. aastatel nainud
samuti vajadust tdiskasvanult lapsele suunatud keelevarianti méarkivat terminit
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tapsustada. 1993. aastal arutleb Kirsti Toivainen soome lastekeele uurimise juures
kasutatavate terminite hoivakieli (‘hoidjakeel’) ja hoivasana (‘hoidjasona’) iile.
Tema sonul voivad need terminid hoolimata oma semantilisest selgusest harili-
kule keelekasutajale harjumatud tunduda, kuid margivad lingvistikatermineina
taiskasvanult lapsele suunatud n-6 pudikeelt ja pudisonu (sm lepertelykieli ja
lepertelysana). Termin hoivakieli loodi tahistama vastet ingliskeelsele terminile
baby talk. Toivainen leiab, et terminiga hoivakieli ei tihistata laste eneste arene-
vat keelt, vaid tegemist on keelevariandiga, mida kasutavad taiskasvanud, kui nad
radgivad lapsega. Seetottu tuleb eristada lastekeelt, hoidjakeelt ja tdiskasvanu-
keelt. (Toivainen 1993)

Sari Kunnari ja Tuula Savinainen-Makkoneni (2004) sonul tahistatakse ter-
miniga hoivakieli (‘hoidjakeel’) keelevarianti, mida taiskasvanu raégib lapsega ja
mis on n-06 hoidjavarvinguga. Hoidjakeele tilesehitus on lihtsustatud ja olulisi asju
korratakse aina iile (nt “Tule siia, tule!”), mis peaks kindlustama, et teade jouab
lapsele kindlasti parale. Hoidjakeelele on iseloomulikud korgem hailetoon ja
nihtus, kus iiht ja sama motet antakse lapsele edasi mitmel eri moel. Hoidjakeele
kasutamist pohjustavad iihelt poolt lapse vilised omadused (lithike négu, esile-
tousev laup, iimarad silmad, paksud posed, tema iileiildine viiksus), teiselt poolt
tema puudulik suhtlemisoskus, samuti v6ib hoidjakeele kasutamise pohjuseks olla
alateadlik soov Opetada lapsele keelt. Tdiskasvanult lapsele suunatud kone kaudu
opib laps tundma kultuuriomast vastastikust mojutamist ja iimbritsevat keskkonda.
(Kunnari, Savinainen-Makkonen 2004: 88—89)

Ténapieval on soome lastekeeleuurimustes kasutusel ka termin vauvakieli (ingl
baby talk), mida erinevad soome-inglise oskussonastikud? kasitavad kui emade
kone (ingl motherese) vastet, lisades tapsustuseks, et see on “tdiskasvanult lapsele
suunatud nn pudikone”.

Ka ingliskeelses teadussonavaras tdhistab lapsega suhtlemist hulk eri termi-
neid ning nende kasutamises valitseb teatav ebaiihtlus, et mitte Gelda segadus.
Reili Argus on lisaks terminile baby talk samuti nimetanud termineid parentese
ja motherese ning leiab koige sagedamini kasutatavama termini olevat sisend-
konet voi -keelt tahistava input’i, lisades, et sageli radgitakse ka lapsele suunatud
konest (ingl child-directed speech, CDS). (Argus 2008: 9) Termin motherese on
ingliskeelsetes lastekeeleuurimustes moningast segadust kiilvanud, kuna sellega on
sageli tildistatult tahistatud igasugust lapsele suunatud keelevarianti ja kasutatud
seda hoidjakeele siinoniiiimina. Catherine E. Snow loobub sel pohjusel 1986. aas-
tal “neologismide” baby talk ja motherese kasutamisest ja kasutab nende asemel
terminit child directed speech, kuna termin motherese jatab tema sénul viira
mulje, otsekui radgiks lastega sel erilisel moel ainult emad (Snow 1986, 1997: 69).
Kahtlemata tuleb siinkohal Snow’ga noustuda. Samal seisukohal on Jay Belsky ja
Brenda Volling, kes nimetavad terminit motherese eksitavaks ja teevad ettepaneku
lisada keeleuurijate professionaalsesse sonavarasse ka termini fatherese voi siis
sooga vihem seotud termini parentese (Belsky, Volling 1984), mida monel maaral
on hiljem ka kasutatud, ehkki mitte jarjekindlalt.

Pohjendusel, et laps ei suhtle ainult emaga, on lapsele suunatud ja mugandatud
konet nimetatud ka eesti keeles alates 1990. aastate keskpaigast hoidjakeeleks, on
kasutatud ka terminit hoidekeel (nt Pajusalu 1996).

3 Vtnt EUdict http://www.eudict.com/ vdi Sanakirja.org (2.1.2015).




Niisiis tundub Erelti pakutud termin ninnutamine kiivat vaid keelevariandi
iihe tasandi, sonavara kohta, ent samas ei muganda vanem mitte iiksnes leksikat,
vaid mugandusi leidub keele muudelgi tasanditel, fonoloogiast siintaksini (Lieven
2008: 187—200). Emade kone ninnutamiseks nimetamine on aga pigem hinnang.
See keelend sobib leksikoni hinnanguliselt laetud sonade hulka ega kvalifitseeru
neutraalseks teadusterminiks, seetottu leiavad autorid, et edaspidi on kohane
kasutada pigem terminit beebikone?, mis tahistab kuni aastasele lapsele suunatud
konet, kusjuures laps ise ei pruugi osata veel vastu radkida. Termini kasutuselevotu
poolt koneleb ka selle laiem tuntus rahvusvahelises lastekeeleuurimises (ingl baby
talk, nt Brown 2013).

Nagu lastekeele puhul, nii tuleb ka hoidjakeele kohta markida, et ei ole voimalik
tommata tapset vanuselist piiri, kus hoidjakeel 16peb. Ka tdiskasvanud laps on oma
vanemate laps ja temaga raagitakse teistmoodi kui teiste sama vanade inimestega.
Markimisvadrne on aga see, et mingis (samuti tdpsustamata) vanuses leiab vanema
jalapse vahelises suhtluses aset teatav rollide vahetumine ning hoopis laps hakkab
kasutama hoidjakeele registrit, kui koneleb oma vanade vanematega. Niisugune
keelevariant on nii gerontoloogia- kui ka neuropsiihholoogiauurimustes tuntud
kui elderspeak (ka caregivers’ speech) ja seda iseloomustavad iihelt poolt valjem
héal, korgendatud hdéletoon ja vanemlik suhtlusstiil (Balsis, Carpenter 2006) ning
teiselt poolt lithemad laused, lihtsamad s6nad, rohked kordused, aeglasem kone,
pikemad pausid jm (Kemper 1994).

4. Lastekeel ja hoidjakeel kui sotsiolektid

Siinse artikli autorid, nagu paljud eelviidatud, on seisukohal, et lastekeelt ja hoidja-
keelt tuleb kindlasti eristada, ehkki molemat keelevarianti iseloomustavad iihtmoodi
mitteformaalne kone ja intiimne, emotsionaalselt Iahedane konesituatsioon. Hoidja-
keelt on vast sobilik nimetada koneregistriks, millel on oma kindlad tunnused (eri-
parane intonatsioon, taiskasvanule suunatud kone lausungitega vorreldes liithemad
lausungid, aeglasem kone, rohked reduplikatsioonid, kordused ja iimberiitlemised
(Ferguson 1964, Snow, Ferguson 1977, 2013), tiiskasvanukonest erinev lausungite
sonaliigiline koostis, samuti teistsugune pragmaatiline funktsioon (Clark 2011,
Argus, Korgesaar 2014, Korgesaar 2014a jne)) ja mida voib lapsega radkida tikskoik
kes, alates emast ja l10petades hambaarstiga. Lastekeelt seevastu radgib vaid laps
ise — tegemist on lapse enda {iha areneva ja muutuva keelekasutusega, mistottu on
lastekeelt sobivam késitada kui vanuselist dialekti (Méagistel lastemurre). Selle ter-
mini ingliskeelset vastet age dialect kasutab inglise laste- ja hoidjakeelt vaadelnud
heebrea keeleuurija Anat Ninio (2011), kes nimetab lapse varajast konet kui early
child speech, mis tema sonutsi esindab nimelt vanuselist dialekti. Samuti kasutab
ta termineid parental register ja child dialect. Ninio iitleb, et on selge, et termin
register on varajase lapsekeele tdhistamiseks vihem sobilik ja pigem sobib see
vanemalt lapsele suunatud kone (parental child-directed speech) jaoks, nimetades
terminiga child directed speech tiahistatut inglise keele “eriliseks registriks” (Ninio
2011: 5, 48, 51, 62, 105, 167, Ninio 2014: 1256).

4 Termini beebikéne kasutuselevotu poolt radgib eesti keele kokku- ja lahkukirjutuse {iks phimétteid —
tahenduspdhimaote (Erelt jt 2007: 104) -, kuid ka sénamoodustusprintsiip, mille kohaselt kirjutatakse sihitisliku
tdiendosaga omaette tdhenduse moodustavad Ghendid kokku. Viimatinimetatud ttitipi kokkukirjutistes margib
tdiendosa objekti, millele pohiosaga véljendatud tegevus on suunatud (Erelt jt 2007: 106). Seega kui kasutada
terminit beebikéne, siis véljendab liitsona taiendosa beebi objekti, kellele pohiosaga kéne véljendatud tegevus on
suunatud.
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Terminit vanusedialekt kasutab ka Tiit Hennoste (2006), kui selgitab dialekti
moiste eri tihendusi: kohamurret ja sotsiolekti. Sotsiolekti moodustab Hennoste
sonul eri sotsiaalsete kihtide (vanus, sugu, sotsiaalne staatus vms) keelekasutus,
mis valjendub peamiselt sonavaras ja (koige rohkem) hailduses. Peamiseks erine-
vuseks laste ja tdiskasvanute keelekasutuse vahel ongi, et tiiskasvanu mugandab
konet soltuvalt lapse vanusest jne, teine aga ei tee seda mitte. Vaikelaps ei ole kog-
nitiivselt, sh keeleliselt sama vGimekas kui tdiskasvanu ja tema suutlikkust keelt
kasutada kammitsevad esialgu fonoloogilised, kognitiivsed jm arengupiirangud.

5. Terminite voimalik jaotus moistehierarhias

1994. aastal ilmunud kogumiku “Input and Interaction in Language Acquisition”
eessOnas on Catherine Snow loobunud oma varasemast seisukohast (piisab termi-
nist child directed speech, kuna muud terminid kiilvavad liigset segadust), kirjel-
dades, kuidas paljud keeleuurijad, teiste hulgas ka kognitivistid, tunnistavad niiiid
vajadust info jirele sisendkone koigi andmete ja lapse keelelise keskkonna kohta,
et paremini aru saada, kuidas lapsed keeleiiksusi ja -nidhtusi opivad, moistavad ja
kasutavad, ning toob sealsamas néiteid uurimustest beebikone (baby talk), emade
kone (maternal input) ja 6petajate kone (teachers’input) kohta (Snow 1994: 3—7).

David Crystali ingliskeelsest lingvistika- ja foneetikasonaraamatust (2008) leiab
aga marksonade caregiver’s speech ja fatherese juurest viite, mis suunab lugeja
otsima méarksGna motherese. Motherese mirgib Crystali jargi terminit, mida kasutati
varajastes keeleomandamisuurimustes. Ta titleb, et pakutud on ka terminit fathe-
rese, kuid seda kasutatakse harva ja mélemad terminid on koondunud iilemmoiste
lapsele suunatud kone (child-directed speech) alla, mis holmab lisaks vanematele ka
vanavanemaid, lapsehoidjaid ja teisi, kes lapse eest hoolt kannavad (other carers).
(Crystal 2008: 66, 74—75, 186, 316) Samas konelevad Heidelbergi Pedagoogikakorg-
kooli teadustooaruandeds vajadusest isade ja emade konet siiski eristada ning nende
keelevariantide tahistamiseks on kasutusel nimelt ingliskeelsed terminid die Mothe-
rese (aruandes alates 2003. aastast) ja die Fatherese (aruandes alates 2005. aastast).

Ulaltoodud terminirohkust ja moistesegadust silmas pidades on siinse artikli
autorid koostanud laste- ja hoidjakeele valdkonna edasise uurimise holbustamiseks
jaterminivaras orienteerumiseks jargmise hierarhilise siisteemi (vt ka soovituslikku
terminiloendit artikli 16pus).

sisendkdne
(input)
. lapsele/beebile suunatud
pealtkuuldud kéne kone / hoidjakeel
(overheared speech) (infant/child-directed speech /
caregiver's speech)
vanemate hoidjakeel lahedaste hoidjakeel
(parentese) (otherese)
emade hoidjakeel isade hoidjakeel
(motherese) (fatherese)

Joonis 1. Soovituslik terminikasutus laste- ja hoidjakeele uurimiseks

>Vt https://www.ph-heidelberg.de/presse-und-kommunikation/publikationen/forschungsbericht.html (2.1.2015).




Terminiga sisendkone tahistatakse iilemmoistet, mis margib igasugust konet, mida
laps kuuleb, olgu see siis otse temale suunatud v6i mitte. Termini pealtkuuldud
kone all on silmas peetud koike, mis ei ole otse lapsele suunatud, kuid mida laps
siiski kuuleb: tele- ja raadiosaated, vestlused bussis, tdnaval, kaupluses vGi arsti
ooteruumi ukse taga, ema vestlus kiilalistega jne. Esineb ka kultuure (nt kaluli
rahvas Paapua Uus-Guineas ja Ladne-Samoa), milles ei eksisteeri lapsele suunatud
konet, vaid lapsed osalevadki suhtluses kui teiste kogukonna litkmete mugandamata
keelevariandi pealtkuul(a)jad (ingl overhearers®) (Ochs, Schieffelin 1995: 78). Pealt-
kuuldud kone osatdhtsust sisendkones ei tohiks alahinnata, kuna see moodustab
suurema osa konest, mida laps paeva jooksul kuuleb. Joost van de Weijeri (2002)
uurimusest selgub, et vaid 14% konest, mida beebi paeva jooksul kuuleb, on otse
temale suunatud, 30% moodustab tema vanematele 6dedele-vendadele suunatud
kone ning iilejaanu (enam kui poole) tdiskasvanute omavaheline kone (van de
Weijer 2002). Yuriko Oshima-Takane uurimisrithm on uurinud siinnijarjekorra
rolli keeleomandamises ja leidnud, et peresse hiljem siindinud lapsed arenevad
palju keerukamas keelekeskkonnas kui esmasiindinud, kuna kuulevad pealt ka
vanematele 6dedele-vendadele suunatud konet, mis sisaldab nt rohkem isikulisi
asesonu, ja kone iseenesest, mida nad kuulevad, on samuti méarksa tdiskasvanu-
pirasem ja komplekssem kui see, mida kuulevad pere esmasiindinud (Oshima-
Takane jt 1996: 631).
Teise alajaotusena (vt joonis 1) on esitatud paralleeljaotised, kus
a) beebile/lapsele suunatud kone tihistab lapsele suunatud, kuid spetsiaalsete
mugandusteta keelt, ning
b) hoidjakeel (ka eesti beebikone/beebikeel) tihistab lapsele suunatud ja
mugandatud keelekasutust. Niisugune eristamine voiks aset leida poh-
jendusel, et vanem alati ei muganda oma keelekasutust lapsega radkides
ja argiolukorras voib ta suhelda lapse kui taiskasvanud vestluspartneriga,
seda eriti suurema lapse puhul.

Molema, nii mugandatud kui ka mugandamata keelevariandi saab omakorda
jagada kaheks: vanemate ja muude ldhedaste (hoidja)keeleks. Vanemate (hoidja)
keel omakorda jaguneb emade (hoidja)keeleks (vt Snow, Ferguson 1977, 2013,
Newport 1975, Gleitman jt 1984) ja isade (hoidja)keeleks. Autorid on teadlikud, et
ingliskeelses teaduskirjanduses ei tehta neil kolmel terminil — vanemate, emade
voi isade hoidjakeelel (ingl motherese, fatherese ja parentese) — alati kindlat vahet,
sageli sel pohjusel, et neid polegi tarvis eristada, kui eesméirk on uurida lapsele
suunatud konet tildisemalt. Kuna eesti lastekeeleuurimises on teemade valik mitme-
kesistunud’, voiks, olenevalt uurija eesmargist, vajalikud to6riistad terminite niol
eesti keeles siiski olemas olla.

Muude ldhedaste all (vt joonis 1) moeldakse koiki neid, kes lapsega sagedamini
kokku puutuvad ja temaga rohkem suhtlevad, avaldades sel moel lapse kone aren-
gule ka suuremat moju. Selle jaotuse alla voivad kuuluda 6ed-vennad® ja lahedase-
mad omavanused sobrad (ingl peer talk, vt Blum-Kulka, Snow 2004) ning onud-
tadid, vanavanemad, peretuttavad, kellega tihemini kohtutakse jpt. Laias laastus
voib siia paigutada ka lapsehoidjad, lasteaia- ja hiljem kooliopetajad, treenerid jts,
ehkki nii pedagoogika- kui ka keeleuurimustes vaadeldakse eraldi ka 6petaja-opilase
vahelist suhtlust (ingl teachers’ speech, vt Gleason 2013, Owen 1996, Snow 1994).

6 Erinevate kuulajaskonna tilipide kohta, nagu adressee, auditor, overheared ja eavesdropper, vt Meyerhoff 2006: 43.
7 Eestis on isa ja tiitre vestlust uurinud Andriela Raabis (2012) ning erinevusi isade-emade keelekasutuses Helen
Korgesaar (2014b, 2014c).

8 Qe ja venna omavahelist suhtlust on uurinud Tuuli Paalandi (2013).
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Kuigi ingliskeelses lingvistikakirjanduses kasitatakse enamikku mainitud ter-
mineid siinoniilimidena, ei tarvitse see peegelduda eesti teaduskeeles. Selleks et
eesti oskuskeel ja eriti selle tuumosana teaduskeel oleks konkreetne ja tapne, tuleb
termineid kasutada voimalikult jarjekindlalt (Nemvalts 2011: 165). Ingliskeelse
teaduse terminisegaduse on tinginud tohutu suur uurijate-publitseerijate hulk ja
nii on maistagi keeruline ihtsust saavutada. Eestis on laste- ja hoidjakeele uuri-
jate ring iisna kitsas, mistottu selgete, tdpsustatud terminite kasutuselevott oleks
ithtaegu holpus ja valdkonnale igati kasulik. Otstarbekas oleks tédpsustada ka muid
valdkonnas rohkem v6i vihem kasutatavaid termineid (nt keelekogus, ingl amount
of language) ning selgitada pohjalikumalt erinevusi kirjaliku teksti ja suulise kone
uurimisel kasutatavate terminite vahel.

6. Kokkuvotte asemel

Artiklis on lahtutud Uno Mereste iiletuspohimottest, mille kohaselt teistest hiljem
mingil erialal termineid korrastav keel on soodsamas olukorras, sest saab teiste
keelte piisamatusi avastada ja valtida, 1ahtuda erialade moistesiisteemidest ja kasu-
tada nii oma keele loomevoimsust kui ka laenuvéimalusi (Uno Mereste 2000: 77).
Nagu siinse artikli iilevaates viidatud, on inglise keeles kasutatavaid termineid nii
laste- kui ka hoidjakeele eri variantide kohta palju, kuid terminikasutuses pole jarje-
pidevust, osa terminite maistesisu kattub, kuid osa ei peegelda tépselt sedasama
eesti keeles. Lisaks on kasutusel palju paralleelvorme, mida valdkonda siivenematu
inimene tolgendab tihtipeale valesti, kuna pole toetavat konteksti (nt hoidjakeele
vaste motherese margib sageli ka isade hoidjakeelt voi kelle tahes konet, mis on
suunatud lapsele).

Kokkuvotte asemel esitavad autorid soovitusliku laste- ja hoidjakeele terminite
loendi emma-kumma valdkonna uurijate t66 edaspidiseks holbustamiseks.

7. Soovituslik terminiloend

beebikone (ingl baby talk) — taiskasvanult beebile suunatud mugandatud
keelevariant

beebile suunatud kone (ingl infant directed speech) — tdiskasvanult beebile
suunatud mugandamata keelevariant

emade hoidjakeel (ingl motherese, maternal speech, mother-child interaction/
communication) — emalt lapsele suunatud mugandatud keelevariant

hoidjakeel (ingl caregivers’ speech, motherese, maternal speech, mother-child
interaction/communication) — tiiskasvanult lapsele suunatud mugandatud
keelevariant

isade hoidjakeel (ingl fatherese, paternal speech, father-child interaction/com-
munication) — isalt lapsele suunatud mugandatud keelevariant

ldhedaste hoidjakeel (ingl otherese) — onude-tadide, vanavanemate, peretut-
tavate, aga ka lapsehoidjate, lasteaia- ja kooliopetajate, treenerite jt kone

lapsele suunatud kone (ingl child-directed speech) — tiiskasvanult lapsele
suunatud mugandamata keelevariant



lastekeel (ingl child language) — lapse enda arenev keelevariant

pealtkuuldud koéne (ingl overheared speech) — kone, mida laps kuuleb, kuid mis
ei ole mugandatud ega otseselt temale suunatud (iihiss6idukites, tinaval,
telerist jm)

sisendkone (ingl input) — igasugune kone, mida laps kuuleb, olgu see siis otse
temale suunatud ehk mugandatud v6i mitte

odede-vendade ja liihedaste omavanuste soprade kone (ingl peer talk) —
keelevariant, mida laps kasutab suhtluses 6e-venna voi sGpradega

opetaja-opilase vahelise suhtluse keel (ingl teachers’ speech)
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WHEN THE MOTHER IS NOT THE ONLY
ONE TALKING TO A CHILD: SELECTION

OF TERMS IN ESTONIAN CHILD LANGUAGE
AND CAREGIVERS' SPEECH

Helen Korgesaar, Airi Kapanen
Tallinn University

The article focuses on specifying and describing the terms used in Estonian child
language and child-directed speech. The terms used now do not offer enough neces-
sary and precise tools for researchers of child language. Since children of different
ages and proximities are talked to differently, a need has arisen to define the different
types of child-directed speech, due to the multiple interpretations of terms and their
concepts. Although most of the terms describing speech directed from an adult to a
child have been considered synonyms in the English linguistics literature, this might
not be the case in Estonian scientific language. The confusion of terms in English
science is due to the massive amount of researchers and publishers which obviously
makes it difficult to achieve uniformity. Taking into consideration this multitude
of terms and confusion of concepts, the authors of this article offer recommended
terms to be used in the future research of child and child-directed speech, in order
to simplify the research and facilitate understanding of the terminology. The circle
of researchers of child and child-directed speech in Estonia is quite narrow, which
not only makes the implementation of clear, specified terms easy to agree on but
would also greatly benefit the field of research itself. The authors are aware that in
English scientific literature the terms used (e.g. motherese, fatherese, parentese)
are not strictly distinctive, often due to the fact that it is not necessary, if the aim is
toresearch child-directed speech in general. Since Estonian child language research
is diversified, the necessary tools in the form of Estonian-language terms should
be provided to be used according to the aim of the researcher.

Keywords: first language acquisition, child-directed speech, fatherese, motherese,
lexicon of terms, Estonian
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EVENT COREFERENCE DETECTION
IN ESTONIAN NEWS ARTICLES:
PRELIMINARY EXPERIMENTS

Siim Orasmaa

Abstract. Event coreference detection is a task of automatically
determining which fine-grained textual descriptions of events (e.g.
sentences) corefer. The task is important in organizing information in
large collections of news articles, as extracted coreferring event men-
tions can provide the user with an overview of the events discussed in
articles, and can also provide a glimpse into the factual data related to
the events. In this article, we survey previous approaches to automatic
event analysis, discuss theoretical considerations related to event
coreference detection and also outline a motivation for experimenting
with event coreference detection in the context of limited linguistic
resources. In the experimental part of our work, we consider the task
of event coreference detection in the subset of articles mentioning a
specific person in a fixed publishing period, and we use the experiments
to outline possible general factors that are influencing the results.*

Keywords: natural language processing, text analysis, Estonian

1. Introduction

Event coreference detection is a task of automatically determining which textual
event mentions corefer. In particular, the task is concerned with fine-grained text
analysis: how to determine that two sentences or two words/phrases (two event
mentions) are referring to the same event. For example, consider the following two
sentences extracted from Estonian news:

(1) Soome sideminister Matti Aura andis eile hommikul lahkumispalve, sest
tunnistas tehtud viga, kui ta hiljuti 6igustas Vennamo kiitumist.
‘The Finnish Minister of Communications, Matti Aura, gave his resignation
yesterday morning, as he admitted that his recent justification of Vennamo’s
behaviour was a mistake.” (ERC, Postimees 5.1.1999)

* This work was supported by Estonian Ministry of Education and Research (grant IUT 20-56 "Computational models
for Estonian”), and by the European Regional Development Fund through the Estonian Centre of Excellence in
Computer Science (EXCS). The author also wishes to thank anonymous reviewers for helpful comments.
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(2) Soome sideminister Matti Aura teatas eile oma tagasiastumisest seoses
Sonera aktsiate miiiigi imber puhkenud skandaaliga.
‘The Finnish Minister of Communications, Matti Aura, announced his
stepping down yesterday, related to the scandal of selling Sonera’s shares.’
(ERC, SL Ohtuleht 5.1.1999)

Both sentences (1) and (2) mention the same event — an announcement of resigna-
tion, which is described by two event mentions: ‘gave his resignation’ and ‘announced
his stepping down’.

From the perspective of a human reader, say, a historian trying to collect factual
information regarding some events from contemporary newspapers, it is useful to
compare different sources describing the same event in order to obtain a better
picture of that event. This is because an event description from a single source can
be incomplete (e.g. missing some factual information), or inaccurate (e.g. presenting
wrong factual information). Factual information that is compatible across multiple/
different sources can also be considered accurate with somewhat higher confidence
(although the reliability of the source also plays an important role in determining
the confidence, see Fokkens et al. 2014).

The task of automatically detecting coreferring event descriptions from news
represents an interesting challenge in Natural Language Processing. As one can
often assume that during the same publishing period (e.g. a day or a week), news
articles from different sources tend to describe the same events, the search space
of sentences potentially containing coreferring events can be effectively narrowed
down by time constraints. Within such constrained search space, even a simple
method matching lemmas of event mentions could be sufficient for solving the
task (Cybulska, Vossen 2014). Note that while many past attempts at sentence-
level event analysis have relied on conceptual modelling of events (e.g. relying on
a set of predefined semantic frames for event detection), event coreference detec-
tion allows one to explore more simple and general event models, such as models
where an event is mainly identified by arguments describing its participants, time
and location (Glavas, Snajder 2013, Cybulska, Vossen 2013). Still, the task is very
difficult, and difficulties seem to stem from the abstractness of the notion of event.
It is not clear, how the notion of event should be established linguistically: which
size text units serve best as concise descriptions of events (words/phrases/clauses/
sentences/...?). Furthermore, even if the notion of event is established at some level,
the coreference between events can still be hard to decide, as one needs to consider
other relations between events, such as subevent and membership relations (Hovy
et al. 2013).

The present work explores event coreference detection in Estonian news
articles. We consider a realistic information retrieval setting, where the user wants
to find information about events related to a specific person from a corpus of daily
newspapers. In the experiments, we test out simple heuristics (lemma matching,
as well as matching of event arguments of location and time) for the task of find-
ing pairs of sentences mentioning the same event. Our work is preliminary as we
do not aim to provide a thoroughly evaluated method for solving the problem.
Instead, the aim is to explore how general factors — lexical homogeneity within the
set of articles under analysis, and the media coverage of the events related to the
person — influence the results.



2. A few notes on the notion of event

It is difficult to give a good definition for the notion of event, as many definitions
seem to involve synonymous abstract words, such as occurrence or happening, and
using these words can ultimately lead to a circular definition. The question about
the essence of all events has been studied in philosophy, and there it eventually
led to the question of event identity: when can two events be considered identical
(Schneider 2005)? Donald Davidson (1969) first proposed that two events having
the same causes and effects should be considered as identical. Later he rejected
the account and agreed with Willard Van Orman Quine (1985) that two events
occurring at the same time and in the same space should be considered identical
(Davidson 1985).

In this work, we try to follow the Quinean-Davidsonian notion of event (an event
being identified by its spatiotemporal location) in making judgments concerning
coreference relations between events mentioned in natural language texts. As this
is a preliminary work, we make no further attempt to divide events into classes, and
we also regard states (such as Jaan is hungry, the oven is hot) as events.

3. Different levels of event analysis
in information retrieval and extraction

As the concept of event is an abstract one, it allows a number of different views
on how events are expressed in natural language. In this work, we focus mainly
on information retrieval and extraction context, where one has a practical goal of
finding documents (news articles) talking about the same event(s), and extracting
fine-grained details about the events of interest. Previous work in this field can be
roughly divided into three event analysis levels, each considering a different size
text unit as a description of an event: document-level, sentence-level, and
mention-level analysis.!

Document-level event analysis mostly relies on an assumption that an article/
news story has been built around one main event (the topic), although it also
describes relevant events related to the main event. In Topic Detection and Track-
ing research (Allen et al. 1998) the goal is to analyze a stream of news stories and
to detect stories that are discussing the same or directly related events. Because an
event has a rather large textual description in this view (the whole article), lexical
similarity between articles can be relatively successfully utilized for solving the task.
Alimitation of this processing level is that articles are often discussing many events,
and knowing that two articles are discussing the same event does not immediately
tell us which event exactly is the common one, nor does it reveal any interesting
details of the event (e.g. who did what to whom, when and where?).

Sentence-level event analysis focuses on detecting an event mention along with
a detailed description of its structure: event participants and circumstances. It is,
perhaps, inspired by a prototypical simple sentence, in which the main verb refers
to the event and other complements refer to participants and circumstances of the
event (event arguments). On this level of event analysis, it is often assumed that

! This division draws inspiration from a presentation by TimeML Working Group (2007).
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the conceptual structures of events are predefined, e.g. in the form of FrameNet
semantic frames (Baker et al. 1998) or ACE? event types, and the goal is to detect
presence of the event in the sentence, and to fill the argument slots in the corre-
sponding conceptual structure. However, matching conceptual semantic arguments
with their actual realizations in text has proven to be a very difficult task, and so far,
successful automatic event analysis on this level has required setting the focus on a
narrow set of event types (e.g. only events of attack, death and injury) (Naughton
2009). The obvious limitation is that many other events that are mentioned in the
text will be left unanalysed (including relevant events not well-described in the
given set of event types).

Mention-level event analysis focuses on the smallest possible linguistic units
describing an event — event mentions such as verbs (e.g. married), nouns (e.g. wed-
ding) and adjectives (e.g. (was) pregnant). Because the focus is only on detection
of event mentions, without accompanying event argument structures, this makes it
possible to define a rather general event model, which has the advantage of not being
restricted to a list of predefined event types (like FrameNet frames or ACE event
types). The disadvantage is, however, that it is difficult to give a precise definition
of which linguistic units should be considered events. Complex problems include
analysing multiword event units (e.g. does held a conference indicate one or two
events, as the act of holding/organizing a conference can be distinguished from the
actual event — the conference — as the former usually takes a longer time span), and
distinguishing between event and non-event readings of nominals (e.g. dinner as an
event and as a food) (Sprugnoli, Lenci 2014). TimeML (Pustejovsky et al. 2003) is
an example of a framework that focuses on event annotation at the mention level.

4. Event coreference detection

4.1. Theoretical and empirical concerns regarding
the event coreference detection

The task of event coreference detection can be divided into within-document
event coreference detection (i.e. finding coreferring event mentions within
the same document) and cross-document event coreference detection (i.e.
finding coreferring event mentions from different documents) (Naughton 2009).
Eduard Hovy, Teruko Mitamura, Felisa Verdejo, Jun Araki and Andrew Phil-
pot (2013) note that the difference between coreference and non-coreference is
not clear-cut, and partial coreference of events can be distinguished. They study
partial coreference in detail, arguing that partial coreference could indicate either
a membership or a subevent relation between two events. A membership relation
holds when one event mention describes a set of events of the same type, and the
other event mention refers to a single member of that set. For example, in the sen-
tence “I had three meetings last week, but only the last one was constructive” the
event referred to as the last one can be considered a member of the set of events
three meetings. In the case of a subevent relation, one event is considered to be a
stereotypical sequence of events having a common goal (a script, such as eating
at the restaurant, visiting a doctor), and the other event (the subevent) is one of

2 ACE (Automatic Content Extraction) programme - a programme that was established in United States for
developing automatic Information Extraction technologies, see also https://www.ldc.upenn.edu/collaborations/past-
projects/ace (4.9.2014)




the actions/events executed as part of that script (e.g. ordering the meal is part of
eating at the restaurant, and making an appointment with the doctor is part of
visiting a doctor). Authors also argue that the time, location, and participants of
events provide key information for distinguishing between different types of core-
ference (and non-coreference). However, their inter-annotator agreement results
on distinguishing partial coreference relations indicate that these concepts are not
yet well understood.

The idea that time, location, and participants could play an essential role in
event coreference detection has also been explored by Goren Glavas and Jan Snajder
(2013). The authors use a generic event model where an event is defined by an event
anchor (an event mention, usually a single word), and one or more arguments of
four broad semantic types (agent, target, time, and location). They note and also
confirm by inter-annotator agreement experiments that when humans are asked
to decide event coreference considering only mentions and four arguments, their
agreement and certainty on the task is rather low, as opposed to when they can
examine the full context (both documents where event mentions occurred) before
making the decision. This suggests that event coreference detection is inherently
a composite task, where all levels of event analysis — the document, sentence, and
mention levels — should be considered together.

4.2. Event coreference detection in the context
of limited linguistic resources

Most recent works on automatic event coreference detection have considered
English or other languages well-equipped with linguistic resources, such as Span-
ish, Italian and Dutch (Glavas, Snajder 2013, Cybulska, Vossen 2013, Vossen et al.
2014). The task in its full complexity seems to require that a number of advanced
language analysis steps are implemented: 1) detection of event mentions, 2) named
entity recognition and semantic role labelling for detection of event arguments,
3) normalization of temporal and locational expressions? and named entity corefer-
ence resolution for aligning event argument structures, 4) aligning event mentions
along with their argument structures. However, it is not clear to what extent these
fine-grained language analysis steps must be (and can be) solved, and some of the
recent research suggests that light-weight approaches to event coreference detec-
tion are also worth trying out.

Firstly, it is likely that tasks of within-document event coreference and cross-
document event coreference have different levels of difficulty. Martina Naughton
(2009) notes that two sentences mentioning the same event within the same
document are likely to have heterogenous vocabulary, as the factual information
(e.g. location, participants) is rarely repeated on the second mention of the event.
In contrast, two cross-document sentences mentioning the same event have likely
more homogeneous vocabulary, because the important factual information (location,
time, participants) is repeated in both documents. Thus, the task of cross-document
event coreference can potentially be approached even with simple methods relying
on lexical similarity.

3 E.g.finding calendar dates corresponding to temporal expressions, and finding coordinates of geographical
regions corresponding to locational expressions.
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Secondly, if the set of documents under analysis can be narrowed down to the
subset of documents discussing the same event(s) (such as in the Topic Detection
and Tracking task), even a simple method — matching event mentions by their
lemmas — can yield relatively good results, which are roughly comparable to the
results obtained with complex methods matching event argument structures. This
suggests that document clustering plays an important role in event coreference
detection, and if one can obtain clusters of documents discussing the same events
(e.g. by using lexical similarity and time constraints), one can resolve the amount
of mention-level event coreference within these clusters by using simple lexical
similarity methods. (Cybulska, Vossen 2014)

In this work, we explore the problem of event coreference detection in Estonian.
As this is a preliminary work on the task in Estonian, we also start out experiment-
ing with simple methods.

5. A case study: finding person-related
events from news articles

As a case study, we consider an exploratory search setting, where the user wants to
find events related to a specific person from a corpus of daily newspapers. We make
a crude assumption that such events can be found from articles where the person is
mentioned by full name, and the goal is to find pairs of sentences mentioning the
same event within this set of articles.* We add two additional constraints. Firstly,
we only consider articles from a fixed time period: one week. And secondly, we
focus on finding pairs of sentences from different articles, i.e. on cross-document
event coreference.

5.1. Document-level considerations regarding event coreference

Before we can begin exploring sentence-level event coreference, we likely want to
have some rough characterization of the given set of articles regarding the possible
difficulty of sentence-level event coreference. Lexical similarity within the set of
articles (more specifically, the average lexical similarity between all pairs of articles
within the set of articles) can serve as such a characteristic:
« Lexically homogeneous articles (with high lexical similarity) are likely
describing the same events.
« Lexically heterogeneous articles (with low lexical similarity) can describe
different events, or can describe the same events using rather different
vocabularies.

Naturally, the lexical heterogeneity is affected by the timespan chosen for analysis:
the longer timespan typically means that there are more events reported, thus a
more lexically heterogeneous set of articles is obtained. However, as we consider
only articles mentioning a specific person, the increase of reports also depends on
how much the media covers the given person’s activities, and how this coverage
changes over time.

4 An alternative would be to attempt to detect clusters of sentences, so that each cluster contains sentences
referring to same event. However, this approach would be more difficult to evaluate (considering partial coreference
relations and the fact that one sentence can refer to multiple events), so we chose to explore the pair-wise detection
approach instead.



In the present work, we use the vector space model and calculate cosine simi-
larity over the word lemmas to measure lexical similarity between articles. We also
apply tf-idf weighting for lemmas (Manning et al. 2008), which means that lemmas
occurring many times in few articles have the highest discriminative power (and
sharing such lemmas contributes the most to the similarity between articles), while
lemmas occurring almost in all articles of the corpus have the lowest discriminative
power (thus sharing such lemmas contributes only little to the similarity between
documents). Lemma counts and occurrences in articles are calculated over the
whole corpus (one week of news articles).

5.2. Sentence-level event coreference

In our experimental setup (details discussed in the next section), we consider
3 different sets of articles with varying degrees of lexical similarity, and we test
two different methods for sentence-level event coreference detection: 1) a simple
lexical similarity measure (measuring the amount of lemmas overlapping between
two sentences), and 2) an overlap of event argument structure components (loca-
tion and time). It is expected that if the set of articles is lexically homogeneous, a
simple lexical similarity measure (method 1) yields high-precision results, which
potentially outperforms (in terms of precision) a more sophisticated event model
involving argument structure similarity (method 2). On the other hand, in a lexically
heterogeneous corpus, the simple lexical similarity measure is likely ineffective,
and the model matching event location and time will likely provide better results.

As a similarity measure, we use the Jaccard Similarity Coefficient (Jaccard
1901), which is defined as a similarity between two sets: the size of the intersection
of two sets divided by the size of the union of two sets.

In order to find the simple lexical similarity between two sentences (method 1),
we extract word lemmas from both sentences, convert to sets (i.e. remove duplicate
lemmas) and calculate the Jaccard Similarity Coefficient between these sets of lem-
mas. All pairs of sentences that had a similarity coefficient value greater than or
equal to 0.5 were selected as pairs potentially containing coreferring event mentions.

Note that one of the possible limitations of using the Jaccard Similarity Coef-
ficient over whole sentences is that the measure is sensitive to the contrast between
sentence lengths: if a short sentence entirely overlaps with a long one, and the short
one is less than half the length of the longer one, a coefficient value below 0.5 is
obtained. This problem can be alleviated by using a method less sensitive to the
difference between sentence lengths: the Second Kulczynski Coefficient (Pecina
2010). This method finds an average of two ratios: the size of the intersection
divided by the cardinality of the first set, and the size of the intersection divided by
the cardinality of the second set. However, as our experiments showed, this mea-
sure introduces another problem: a short sentence containing mainly non-content
words (such as “Aga kes siis veel” ‘But who else then’) can match with many long
sentences containing these non-content words, thus introducing some degree of
noise into the results. Although filtering of non-content words could potentially
alleviate this problem, we chose to stay with the Jaccard Similarity Coefficient in
order to keep our models simple.
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In the second similarity method, we consider overlap of argument structure
components of the event mentions: temporal expressions and location names
mentioned in sentences. Because we don’t have syntactic structure or semantic role
annotations available, we use a very crude approximation and consider all temporal
expressions and locations appearing in one sentence to belong to one event argument
structure. For temporal expressions, we consider normalized calendrical values of
the expressions instead of lemmas, which allows us to match (lexically) different
date expressions, such as tdna ‘today’ and eelmisel neljapdeval ‘last Thursday’ if
they refer to the same normalized date (e.g. 11.9.2014; for more on annotation of
temporal expressions in Estonian, see Orasmaa 2012). We focus on date expressions
containing day granularity (e.g. two days ago), month granularity (e.g. in April),
or year granularity (e.g. last year) temporal information. For location names, we
only consider lemma matches as we currently do not have means for normalizing
location expressions to coordinates of geographical regions.

Similarly to the first method, we apply the Jaccard Similarity Coefficient and
calculate two scores: a coefficient for matching calendrical values of temporal
expressions, and a coefficient for matching lemmas of location expressions. If both
coefficient values were greater than or equal to 0.5, then the pair of sentences was
considered as potentially containing coreferring event mentions.

6. Experiments
6.1. The corpus

In our experiment, we selected all news articles from one week (from 4.1.1999 to
10.01.1999) of three Estonian daily newspapers (Postimees, Eesti Pdevaleht, and
SL Ohtuleht), as they can be found in the Estonian Reference Corpuss (Kaalep et
al. 2010). The corpus has been automatically annotated for sentence boundaries
and morphological information (word lemmas, part of speech tags, morphological
case and conjugation information). In addition, there are two layers of automati-
cally added factual/semantic annotations: named entities (persons, organizations,
locations, addresses, quantities), and temporal expressions, and the latter are
normalized according to the TimeML annotation format (Pustejovsky et al. 2003).

For our experiment, we have chosen three persons — Jiiri Mosin, Pekka Ven-
namo and Mart Siimann, as articles mentioning these persons are characterized
by different lexical similarity levels (measured as an average of cosine similarities
between all pairs of articles), and all of these article sets contain articles from three
different newspapers. Table 1 reports the statistics related to the three article sets.

5 http://www.cl.ut.ee/korpused/segakorpus/ (7.2.2015).




Table 1. Statistics of article sets mentioning the three given persons

Person Articles Sentences Words Av(gt f‘_:;::f"‘:\:’:i;:‘:i:;r;ty
jari Mosin 4 64 1080 0.56
Pekka Vennamo 9 142 2610 0.45
Mart Siimann 27 624 10507 0.13

We will briefly describe the events mentioned in given article sets. Articles men-
tioning Jiiri Mosin were mostly focusing on a single event — a trial over criminal
Jiiri Mosin and his accomplices — although they also discussed background events,
such as the criminal history of the persons under trial, and possible future appeals.
In terms of events, the articles were rather focused, which is also reflected in high
lexical homogeneity. Articles mentioning Pekka Vennamo were discussing a scandal
related to the person: a possible abuse of his official position for purchasing shares.
The scandal had a longer development history, and on the given week, it culminated
in the firing of Pekka Vennamo from his position, and the resignation of a Finnish
minister related to the scandal. In terms of events, the articles were still quite focused
on the two events (the firing and resignation of two high officials), although the
history of the scandal, possible future developments and effects were more widely
discussed than in the first case. Articles mentioning Mart Siimann, who was the
prime minister of Estonia at that time, were least focused on certain events. There
were few stories where his actions were at the focus, such as meetings with prime
ministers of neighbouring countries; however, many articles just mentioned him
once or twice, in a discussion of events not directly related to him (e.g. an article
describing a sports event mentioned once that the prime minister was supporting
the event). This lack of focus on a narrow set of events is also reflected in low lexical
similarity between articles.

6.2. Evaluation of sentence-level event coreference

Because we do not have a corpus annotated for event coreference available, we can
only measure and compare methods in terms of precision (that is, the number of
correct sentence pairs divided by the number of all pairs of sentences returned by
the method).®

Sentence pairs found by both methods were evaluated manually. If two sen-
tences under comparison contained multiple event mentions, it was required that
only one pair of event mentions should corefer for the sentence pair to be correct.
For example, consider the following pair of sentences:

(3) Lati peaminister Vilis Krishtopans lubas eile kohtumisel Eesti valitsusjuhi
Mart Siimanniga {ihtlustada kahe riigi vahelist viisarezhiimi. (ERC, Eesti
Pédevaleht 8.1.1999)

‘Latvian prime minister Vilis Krishtopans promised to homogenise the visa
regime between the two countries at yesterday’s meeting with Estonian
prime minister Mart Siimann.’

6 A limitation of measuring only precision is that we do not have an overview of the completeness of the results
(which can be measured by recall). However, measuring recall requires creating a corpus annotated for event
coreference, which is not a trivial task (due to the complexity of the phenomenon). We believe that it requires

a separate study, which is outside the scope of this preliminary work.
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(4) Eesti-Lati sealihatiili oli peaminister Mart Siimanni ja tema Lati kolleegi,
peaminister Vilis Krishtopansi eilse kohtumise iiks pohiteemasid. (ERC,
Postimees, 8.1.1999)

‘The Estonian-Latvian dispute over pork trade was one of the main sub-
jects of yesterday’s meeting between prime minister Mart Siimann and his
Latvian colleague Vilis Krishtopans.’

Despite the fact that event mentions such as promised, to homogenise, and dispute
are not common between sentences (3) and (4), we considered this pair to be cor-
rect because the meeting (of two prime ministers) is mentioned in both sentences.

The cases of uncertainty on deciding event coreference, which in our case also
included the partial coreference discussed by Hovy et al. (2013), were counted
separately from correct/incorrect cases.

Results of manual evaluation of the simple lexical similarity method (method
1) are listed in Table 2. As expected, the method obtains high precision on lexically
homogeneous sets of articles (Jiiri Mosin, Pekka Vennamo), and obtains more prob-
lematic results on the lexically most heterogeneous set of articles (Mart Siimann).
However, the total number of found pairs is too small to draw any strong conclusions.

Table 2. Results of similarity method 1 (Jaccard Similarity Coefficient for measuring lemma overlap
between two sentences) on finding sentence pairs referring to the same event

. . Pairs with uncertain ..
Person Correct pairs | Incorrect pairs Precision
coreference
Jari Mosin 4 0 0 100%
Pekka Vennamo 12 0 0 100%
Mart Siimann 4 0 2 66.6%
Total 20 0 2 90.9%

The results of manual evaluation of method 2 (overlap of calendric values of temporal
expressions and lemmas of location expression) are listed in Table 3. Similarly to
method 1, this method returns high-precision results on the lexically most homo-
geneous set of articles (Jiiri Mosin), but it does not outperform method 1 on the
lexically more heterogeneous sets of articles (Pekka Vennamo, Mart Siimann) as
was expected. However, it is notable that method 2 makes rather different kinds of
mistakes on these datasets — on the Pekka Vennamo dataset it returns more pairs
with uncertain coreference, while in the Mart Siimann dataset it returns more pairs
with incorrect coreference.

Table 3. Results of similarity method 2 (Jaccard Similarity Coefficient for measuring overlap
of temporal and locational expressions of two sentences) on finding sentence pairs referring
to the same event

. . Pairs with uncertain -
Person Correct pairs | Incorrect pairs Precision
coreference
Jari Mosin 3 0 0 100%
Pekka Vennamo 6 2 5 46.1%
Mart Siimann 11 10 2 47.8%
Total 20 12 7 51.2%




We also examined the degree of overlap between the results returned by the two
methods. It turned out that only 2 sentence pairs (out of 61 pairs returned by the
two methods together) were overlapping, which shows the potential for these two
methods to complement each other.

7. Discussion and conclusion

The dataset used in our evaluation is too small to draw any strong conclusions, but
the general impression is that the results of fine-grained event coreference detec-
tion are dependent on how focused the articles are on a narrow set of events. This
narrow set of events is difficult to describe formally, but it seems to manifest itself
in a way that it is possible to name central/main events covered by the media in a
given time period: in the case of Jiiri Mosin, the main event was the trial, and in
the case of Pekka Vennamo, the main event was the scandal. On the other hand, it
is difficult to name one or even a few central events in the set of articles mentioning
Mart Siimann, as he was mentioned in relation to a rather diverse set of events.

Naturally, if the set of articles is focused on a narrow set of events, there is less
room for making mistakes, and even a minimal lexical similarity can indicate that
both sentences are likely mentioning the same events. And if the set of articles is not
focused, but describes a large set of events, it is likely that even more sophisticated
coreference detection methods (compared to the simple lexical similarity) will be
fallible, as there can be misleading similarities between event descriptions actually
referring to different events.

We hypothesize that the media coverage of the events related to the person plays
an important, albeit a latent role in narrowing down the set of events. Our dataset
indicates that if the person is only mentioned in a few articles, the stories are likely
built around a narrow set of events, while frequent mentions more likely indicate a
large set of events. As discussed by Johan Galtung and Mari Holmboe Ruge (1965),
various factors can explain these tendencies. One can note that events related to elite
persons are reported more often, and events related to non-elite persons are reported
infrequently and more likely if they are negative (factors that both contribute to the
reports being more focused). Also, if the person has high media coverage, she/he is
more likely mentioned in opinions and discussions, which are less concerned with
reporting factual details about events, while low media coverage could indicate that
the reports are more factual in nature. Considering this, we can speculate that it
is easier to find coreferring event mentions if a person has low media coverage, as
there is less room for mistakes (only events reported inside the fixed time period
are likely the coreferring ones) and potentially more factual information.

Returning to our dataset and to the problem of whether the article set is focused
on a narrow set of events, high lexical similarity seems to be one indicator of a nar-
row set of events. The sets of articles mentioning Jiiri Mosin and Pekka Vennamo
were both characterized by relatively high lexical similarity, compared to the set of
articles mentioning Mart Siimann (Table 1). However, this indicator is affected by
the length of the timeframe chosen for analysis, and one cannot rule out the pos-
sibility that two articles having relatively low lexical similarity are still discussing
the same events, using different vocabularies.
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In terms of fine-grained event coreference detection and evaluation, our results
indicate that the simple lexical similarity method (lemma overlap between sen-
tences) seems to be the most stable method for producing high-precision results.
However, it is also the easiest method to judge: high lexical overlap between words
leaves little room for doubt on whether two sentences refer to the same events or
not. When we loosen the lexical similarity constraints and allow coreferring events
to be detected only by words indicating the spatial and temporal context of events
(the method 2), the task of judging event coreference becomes more difficult, and
there will be more cases of uncertainty. The uncertainty indicates that there is some
structural similarity between events mentioned in two sentences, so we cannot
decide for sure that no coreference exists. Consider an example of an uncertain
match from the set of articles mentioning Pekka Vennamo (returned by method 2):

(5) Vennamo ise iitles eile Soome telekanalile MTV 3, et ei teinud midagi valesti
ega ole andnud ka valeinfot Sonera aktsiatega sooritatud tehingute kohta.
(ERC, Eesti Pdevaleht 5.1.1999)

‘Vennamo himself told the Finnish TV channel MTV 3 yesterday that he
had not done anything wrong and he had not given any wrong information
regarding the transactions with Sonera’s shares.’

(6) Varem Vennamot toetanud Soome sideminister Matti Aura loobus skandaali
tottu teda usaldamast ja astus eile ka ise tagasi. (ERC, Postimees 5.1.1999)
‘A former supporter of Vennamo, Finnish Minister of Communications
Matti Aura, stopped trusting Vennamo because of the scandal and also
resigned yesterday from his position.’

The main event mentions of the sentences (i.e. ‘told’, ‘had not done’ and ‘had not
given’ in sentence (5), and ‘stopped’ and ‘resigned’ in sentence (6)) are referring to
events performed by different persons and thus cannot corefer. However, the event
mention ‘scandal’ in sentence (6) refers to a rather general event (the event which
was also the main reason why both mentioned individuals ended up in the spotlight
of Estonian media in the given week), and arguably one can consider the events
‘told’, ‘stopped trusting’ and ‘resignation’ all as subevents of the event ‘scandal’,
thus indicating a partial coreference according to Hovy et al. (2013).

Note that the uncertainty introduced when we loosen the lexical similarity
constraints (moving from method 1 to method 2) can also be used as an indicator
of the degree to which the set of articles is focused on a narrow set of events. In the
set of articles mentioning Pekka Vennamo, switching from method 1 to method 2
introduces more uncertain pairs than incorrect pairs, while in the set of articles men-
tioning Mart Siimann, the switching introduces more incorrect pairs than uncertain
pairs. If there are more uncertain than incorrect pairs, this indicates that the set of
events is probably narrow, but the descriptions are revealing the structure of events
(e.g. subevents and member events of the focused events are being described), so
it is difficult to decide whether we have a coreference or not. However, if loosening
the lexical similarity constraints introduces more incorrect than uncertain pairs,
the set of articles is likely not focused enough on a narrow set of events.

In conclusion, our preliminary results confirm the findings of previous works that
relatively high lexical similarity within a (sub)set of articles can provide an important



indicator that the set of articles is focused on a narrow set of events, and high-
precision event coreference detection can be performed on the dataset. However,
our main contribution is to outline the importance of media coverage of the events
(related to the person searched for) as an underlying mechanism influencing the
results. An interesting question is whether we can somehow formalize this notion
and its characteristics influencing how factually (or non-factually) the events are
discussed in media — which events or persons tend to evoke more factual reports. To
some extent, the presence of the factors influencing the media coverage discussed
by Galtung and Ruge (1965) can be detected, e.g. one can determine the negativity
of the text by using automatic sentiment analysis.
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SUNDMUST VALJENDAVATE KEELENDITE
SAMAVIITELISUSE TUVASTAMINE EESTI KEELE
UUDISTEKSTIDES: ESIALGSED KATSETUSED

Siim Orasmaa
Tartu Ulikool

Artiklis uuritakse, kuidas automaatselt tuvastada samal ajaperioodil ilmunud
ajaleheartiklitest samadele siindmustele viitavaid lauseid. Uurimiskiisimusele
keskendutakse eeskitt infootsingute kontekstis, kus samadele stindmustele viitavad
laused peaksid kasutajale pakkuma esmast iilevaadet stindmuste meediakajastusest
(st vdoimaldama erinevate viitamiskontekstide ja allikate kdrvutamist ning faktilise
info esmast kontrollimist).

Antakse tlevaade lahenemisviisidest, mida senised t66d on uudistekstide
siindmusanaliiiisil kasutanud: eristatakse siindmusanaliiiisi dokumendi, lause ja
sona/fraasi tasemel. Seejirel tutvustatakse probleemi teoreetilisi aluseid (osalise
ja tdieliku samaviitelisuse eristamist) ning tuuakse vilja voimalikud ldhte-eeldused
(artiklitevaheline samaviitelisuse tuvastamine on lihtsam kui artiklisisene; korge
artiklitevaheline leksikaalne sarnasus voimaldab ennustada stindmuste kattuvust),
millele tuginedes voib katsetada ka lihtsamaid (peamiselt leksikaalsele sarnasusele
tuginevaid) meetodeid samaviitelisuse tuvastamiseks.

Vaadeldakse infootsingu tilesannet, kus kolme péevalehe iihe nidala artiklite
koguhulgast tuleb leida lihe konkreetse isikuga seotud siindmusi. Samale stindmu-
sele viitavaid lauseid otsiti koigist artiklitest, kus isikut mainiti nimepidi. Katsetati
kahte Jaccard’i koefitsiendil pohinevat meetodit samaviitelisuse tuvastamiseks:
lause sonalemmade kokkulangevusel pohinev meetod ning aja- ja kohaviljendite
kokkulangevusel pohinev meetod. Eksperimendis valiti vilja kolm isikut, kellega
seotud artiklite hulki iseloomustab erinev leksikaalse sarnasuse tase, ning uuriti
meetodite tdpsust nendel artiklihulkadel. Esialgsed tulemused kinnitasid varase-
maid tdhelepanekuid, et suure artiklitevahelise leksikaalse sarnasuse kontekstis
voivad ka lihtsad meetodid anda korge tapsusega tulemusi. Samas paistab oluliseks
tulemust mojutavaks teguriks olevat just isikuga seotud meediakajastuse iseloom:
kitsale siindmuste hulgale fokuseeritud kajastuste korral on iilesanne ilmselt liht-
sam kui juhtudel, mil isikut mainitakse paljude erinevate siindmuste kontekstis.
Mil maaral meediakajastuse iseloomu saab formaliseerida ning rakendada siind-
must viljendavate keelendite samaviitelisuse tuvastamisel (tuvastamise kvaliteedi
ennustamisel) ning kuivord siinsete esialgsete katsete tulemused leiavad kinnitust
ka suuremate andmehulkade analiiiisil, jadb aga uurimiseks edaspidi.

Votmesonad: automaatne keeletootlus, tekstianaliiiis, eesti keel
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USING MICRO-CONTEXTS TO DESCRIBE
A WRITING PROCESS IN ESTONIAN

AS A SECOND LANGUAGE ACROSS
PROFICIENCY LEVELS

Olga Pastuhhova

Abstract. This paper aims to describe the writing process of native
Russian-speaking students in Estonian as a second language. 34 partici-
pants were given the assignment of writing a text in the L2. The written
texts were then rated as being at levels from A2 to C1 according to the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR).
The data were collected by computer keystroke logging and analysed
based on the concept of a ‘micro-context’. Micro-contexts were analysed
according to their frequency and duration and were compared across
proficiency levels. The results show that writing in the L2 is not a smooth
process. The longest transitions in micro-contexts reveal that the most
cognitive effort is made between paragraphs and sentences and when
deletions are involved. The growing number of consecutive deletions
demonstrates that even with developing proficiency, the linear produc-
tion text is subject to constant revision, correction and modification.

Keywords: keystroke, ScriptLog, Estonian, Russian

1. Introduction

Computer keystroke logging (Sullivan, Lindgren 2006, Van Waes et al. 2009, Van
Waes et al. 2011, Leijten, Van Waes 2013) is a data collection method for recording
writing in real time. It helps to reveal the cognitive processes underlying written text
production. According to John R. Hayes (2012), the writing model is represented
at three levels: the control level (e.g., motivation and goal setting), the process
level (writing processes and task environment), and the resource level (e.g., atten-
tion, working memory). Writing processes at the process level include a proposer,
translator, transcriber, and evaluator component. Mariélle Leijten and Luuk Van
Waes (2013) situate the methodological contribution of keystroke logging mainly
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at the process level of Hayes’ latest writing model (2012). Keystroke logging as a
method is mainly aimed at observing translation (or formulation) and transcrip-
tion processes, but is not limited to the process level. Since logging data provide
information on pausing and revision behaviour, the method is also inferred to the
resource level (Leijten, Van Waes 2013: 362).

Keystroke logging has been used in researching writing in the L1 and L2, in
translation studies (Jakobsen 2006, Dimitrova 2006), as well as in researching
writers with a language impairment (Asker-Arnason et al. 2010). Guido Nottbusch
(2010) divides keystroke logging research into single word studies and typewritten
composition. Evgeny Chukharev-Hudilainen (2014) links two strands of keystroke
logging research to analyse keystroke patterns in spontaneous computer-mediated
communication. In L1 and L2 writing research, keystroke logging has been used to
investigate, for example, revision (Lindgren 2005, Stevenson et al. 2006), pauses
(Spelman Miller 2000, 2006a, 2006b) and fluency (Uppstad, Solheim 2007,
Palviainen et al. 2012).

The present study combines writing process and second language acquisition
research. Namely, the writing process of native Russian-speaking students in
Estonian as an L2 is under investigation. Writing is an important skill of second
language proficiency. Previous research in the field of acquisition of Estonian as
an L2 has largely focused on analysing the final product, while internationally it
is the writing process itself that has become a subject to be explored. The shift to
writing process research in L2 Estonian was noted by Olga Pastuhhova (2011) in
an article which introduced computer keystroke logging as a relevant method for
investigating the writing process, previous research based on the method and a
case study of the writing process of a native Russian-speaking learner of Estonian.

The participants of the present study are Russian-speaking students at Tallinn
University. The computer program ScriptLog was used to collect the data. The
program keeps a detailed record of activity on the keyboard during a writing assign-
ment (Stromqvist, Karlsson 2002, Stromgqvist et al. 2006, Johansson 2009). The
analysis is based on the concept of a micro-context, defined as ‘the context around
the certain transition between two keystrokes’ (Wengelin 2006: 107). Although
each transition between two keystrokes includes a short period of inactivity, it is
not reasonable to interpret each transition as a pause. ‘A working definition is that a
pause is a transition time between two keystrokes which is longer than what can be
expected to be necessary for the time needed to merely find the next key’ (Wengelin
2006: 111). The criterion of two seconds in the current study is based on previous
research that described inactivity between two keystrokes that was longer than two
seconds as a pause (Wengelin 2006).

The present study aims to examine what an analysis of micro-contexts can tell
us about text translation (or formulation) and transcription processes in terms of
Hayes’ latest writing model (2012) in general, and about L2 writing proficiency
in particular. The study concerns L1 Russian writers of Estonian as an L2. Micro-
contexts are analysed based on the frequency of their occurrence and the duration
of inactivity between keystrokes. Since text production is investigated in L2 writ-
ing, the study aims to compare the findings across proficiency levels, from A2 to
C1 according to the Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching Assessment (CEFR), to point out similarities and differences



in text production at the different levels. The data enable us to describe a writing
process with the following components: text composition; text length; syntactic
complexity; and deletions/mouse events (see section 3). The keywords of the data
analysis in the present study are micro-contexts, frequency of their occurrence,
duration, and proficiency levels.

2. Previous research

Micro-context is a key concept used by Asa Wengelin (2006) in analysing the distri-
bution of pauses in Swedish online text-writing by university students with no read-
ing and writing difficulties and adults with reading and writing difficulties (dyslexia
and deafness). The method was also applied to detect developmental change in the
allocation of cognitive effort to different levels of text-writing by native speakers of
Swedish across four age-specific groups: 4th, 7th and 10th graders, and university
students. Their results indicate that at an early phase of text-writing development,
more cognitive resources are allocated to low-level processes, such as spelling and
punctuation. Later the focus is shifted to higher-level activities, such as the content,
structure, and the text style (Wengelin, Stromqvist 2004: 189—190). Pause frequency
was observed in six micro-contexts: before word, within word, after word, before
sentence, before delimiter?, and after sentence. The pause frequency profiles of
the four age-specific groups, the university students with no reading and writing
difficulties, and the adults with reading and writing difficulties were found to be
surprisingly similar (Wengelin 2006: 119—120). The 4th graders and the 7th graders
differed from the 10th graders and university students in two main aspects only: the
4th graders made many more pauses before words in comparison with the others
and both the 4th and the 7th graders made more pauses before major delimiters
than before a sentence or after a delimiter. The pause frequency of the adults with
reading and writing difficulties resembled a combination of the 4th and 7th grad-
ers. The main findings of pause behaviour of all groups of subjects were found to
be as follows: ‘micro-contexts around sentence boundaries are more predictive
of pauses than micro-contexts around words’, ‘micro-contexts before words are
generally more predictive of pauses than micro-contexts within and after words’,
‘micro-contexts before sentences are more predictive of pauses then micro-contexts
after sentences’, ‘micro-contexts just before a major delimiter change systematically
with age or perhaps writing development’ (Wengelin 2006: 120—121).

Kristyan Spelman Miller (2006b: 141—142) points out that pausological research
on writing has mainly focused on native speakers, although recently the situation
has changed to include L2 writers as well. The author investigated the pausing of
L1 and advanced L2 writers of English and found differences in pause duration
and pause frequency between the groups. Pauses are longer and more frequent for
L2 writers, especially at lower text (often spelling and morphological) unit levels.

The present study involves an analysis of micro-contexts in L2 writing by L1
Russian learners of Estonian.

T Major delimiters refer to a full stop, a question mark or an exclamation mark. Minor delimiters refer to a comma, a
colon, a semicolon, a dash or a pair of brackets (Wengelin 2006: 114).
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3. Data and method

The data of the study consist of texts written by 34 participants whose L1 is Russian
and for whom Estonian is an L2. For the most part (31 out of the 34), the participants
were bachelor students at Tallinn University; the other three were studying at the
master’s level. All participants attended an Estonian language course in different
groups according to their proficiency level. Being students, the participants were
regularly made to write, whether in the form of essays, examinations or assignments
for language courses. The students were asked to participate in a study concern-
ing the writing process in Estonian as an L2. 34 participants agreed to take part in
the study and the author met everyone individually. All participants were asked to
write a text on a topic related to education for the purpose of the study. The topic
was given on the basis of participants’ expected proficiency level. Since text type
is in some sense a property of proficiency level, more advanced learners wrote an
argumentative text on the topic ‘Is higher education a requirement for everyone?’,
while less advanced learners wrote a narrative text on the topic ‘What I have gained
from university’. All texts were written on a computer using the program ScriptLog.
The participants were not allowed to use dictionaries or Internet materials. All were
given one hour to express their thoughts on the topic and finish the assignment,
but no time pressure was established. Upon completion of the task, the students
were asked to comment on their writing in general as well as the task specifically.
These interviews were taped. Retrospective data remain outside the scope of the
present study.

The written texts were rated by two experts on the basis of the illustrative scales
provided for overall written production, creative writing, and reports and essays of
the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR: 61—62). The
data were representative of four language proficiency levels: 4 texts corresponded
to A2 (all texts narrative), 13 texts to B1 (12 texts narrative and 1 argumentative),
13 texts to B2 (12 texts argumentative and 1 narrative), and 4 texts to C1 (all texts
argumentative).

The data were analysed based on the micro-contexts registered by ScriptLog.
The micro-contexts allowed for the description of a text production process accord-
ing to the following criteria: text composition; text length; syntactic complexity; and
deletions/mouse events. Notations and descriptions of micro-contexts recordable
by ScriptLog and used in the study are found in Appendix 1.

What is meant by text composition is the dividing of the text into paragraphs.
It is tracked in terms of two micro-contexts: transition to a new paragraph (*.~c")
and starting a new paragraph (‘c”a’). As regards text length, ScriptLog provides
a statistics output file stating the number of tokens in the linear as well as the final
text. Although this is an easy and straightforward way to calculate the length, the
data provided with micro-contexts will be discussed here (transitions inside words
(‘a™a’), between words (‘a_+"a’, ‘a®_+a’), and between sentences (‘a™.’, *.*_+a’,
‘_+7a)).

What is meant by syntactic complexity is the use of minor delimiters (‘a”,’,
N _+a’,f,_+7a’). Deletions/mouse events are registered in a number of different
surroundings and they give an overview of deletion behaviour during text produc-
tion: ‘D*D’ represents consecutive deletions; ‘a”D’, ‘D”*a’ word level deletions;



‘a”_+D’ the cases where a typer taps the spacebar upon completion of the previous
word with the intention to continue producing the text but ends up with a deletion
instead; ‘_~D’, ‘D”*_’ deletions between words; and ‘D_ +”a’ transition to continu-
ing constructing the text after the previous text has been edited. It is worth noting
that ScriptLog denotes both deletions and mouse events with the same symbol.
For this reason the discussion of these micro-contexts concerns deletions, mouse
events or both.

4. Results

The findings of the study are presented in the following order: first, the analysis
of micro-contexts based on the frequency of their occurrence; second, the analysis
of micro-contexts based on the duration of inactivity between the keystrokes. The
frequency and duration of the micro-contexts registered are compared by profi-
ciency level. Finally, a general overview of the text production process across the
proficiency levels and potential pause locations is discussed. Since the number of
participants varied per level and not all micro-contexts were present in every text,
the mean numbers of micro-contexts were used and the mean of the mean transi-
tion time in every micro-context is analysed per text.

4.1. Micro-contexts by frequency

Table 1 below presents the most frequent micro-contexts across the proficiency
levels.

Table 1. Micro-contexts with mean frequency of occurrence exceeding 10 times per text across the
proficiency levels

A2(N=4) B1(N=13) B2(N=13) C1(N=4)
Micro- Mean N/ Micro- Mean N/ Micro- Mean N/ Micro- Mean N/

context text context text context text context text
afa 938 afa 1132 afa 1299 afa 1214
aM_+a 180 DAD 333 DAD 340 DAD 391
a_+N"a 180 aN_+a 212 aN_+a 220 an_+a 208
DAD 156 a_+Ma 212 a_+Ma 220 a_+NMa 208

DAa 43 DAa 56 DAa 69 DAa 59

anD 41 anD 52 anD 62 arD 56

an. 27 _AD 23 A_+a 31 A _+a 25

an, 22 an, 22 ,_+ha 31 ,_+ha 25

AN _+a 26 A _+a 20 _AD 27 an, 25

,_+ha 26 ,_+ha 20 an, 25 _AD 18
_AD 16 an. 19 ar_+D 20 ar_+D 14
an_+D 17 an. 17 an. 14

DA_ 13 A 22 DA_ 13

DA_ 15 D_+AMa 12

D_+na 11
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The most frequent micro-context across all proficiency levels reflects continuing
to construct a word. However, the second most frequent micro-context at B1, B2
and C1 levels demonstrates that text production is not a smooth process and is
characterised by a high level of consecutive deletions or mouse movements. Their
number exceeds that of transitions between words across all the proficiency levels
except for A2 level. The fifth and sixth positions in the frequency order across all
levels involve deletions inside a word. The next micro-context at A2 level is associ-
ated with finishing a sentence followed by use of minor delimiters. At B1, B2 and
C1levels the opposite is true — the use of minor delimiters per text is more frequent
micro-contexts related to sentence finishing. Other micro-contexts with mean
frequency of occurrence exceeding 10 times per text include, again, transitions in
several surroundings with deletion involved. The full list of micro-contexts across
all levels together with their total number, mean number per text and mean of the
mean transition time per text is to be found in the appendices (Appendix 2, 4, 6, 8).

The first six micro-contexts demonstrate that text is constructed across pro-
ficiency levels similarly. It is no surprise that a text is formulated by constructing
and linking words. A tendency towards deletions across proficiency levels shows a
requirement for additional research to understand the nature of cognitive difficul-
ties in L2 Estonian writing.

4.2. Micro-contexts by duration

Table 2 below presents micro-contexts across proficiency levels with the mean of
the mean transition time exceeding two seconds per text.

Table 2. Micro-contexts with the mean of the mean transition time per text exceeding two seconds
across the proficiency levels

A2(N=4) B1(N=13) B2(N=13) C1(N=4)
Mean-mean Mean-mean Mean-mean Mean-mean
Micro- transition Micro- transition Micro- transition Micro- transition
context time per context time per context time per context time per
text (s) text (s) text (s) text (s)
Ac 7.69 Nc 8.19 c/Na 11.45 Nc 10.52
_AD 6.16 _AD 6.13 _+ha 8.28 _AD 7.03
_+Aha 3.90 cha 5.84 Ac 7.61 A_+a 4.94
D_+Ma 3.40 _+ha 3.55 _AD 6.87 cha 477
arD 3.39 arD 3.15 an. 3.25 _+ha 3.77
DAa 2.54 a’\c 2.70 A 3.19 arD 248
a_+Ma 234 DA/a 254 anD 3.13 D_+na 247
an, 2.14 ah, 247 AN_+a 2.87
an. 2.06 an. 2.31 DA_ 2.04
A_+a 227

Long periods of inactivity between keystrokes across all proficiency levels take
place at the end of the paragraph. The mean transition to a new paragraph exceeds
seven seconds at each level and the mean transition time is the longest at A2, B1



and C1levels. Using solely keystroke logging without any additional data collection
methods does not provide information on what is going on during these periods of
inactivity. It can be assumed that the writer is either rereading what he or she has
previously written or planning the following utterance.

The most time-consuming micro-context at B2 level is associated with starting
a new paragraph. Likewise, B1 and C1 levels are marked by inactivity preceding the
writing of a new paragraph, although the duration of that inactivity is only about
half as long as at B2 level. Considering that both transition to a new paragraph
and starting a new paragraph cause keystroke inactivity, the duration of inactivity
between paragraphs is even longer (14.03 s at B1 level, 19.06 s at B2 level, 15.29 s
at C1level).

A mean period of inactivity of over six seconds across all proficiency levels is
inherent to a transition from a space to a deletion. Considering that the preceding
word has been finished and the writer has moved on to continue producing the text
but ended up with a deletion, it can be assumed that in the given context the writer
is rereading what he or she has previously written, revising or planning corrections.

Starting a new sentence is characterised by a mean period of inactivity exceeding
three seconds across all proficiency levels and reaching more than eight seconds
at B2 level. If we include the transition from a major delimiter at the end of the
preceding sentence to the space followed by the first letter of the next sentence,
the inter-sentence period of inactivity will be even longer (5.82 s at B1 level, 11.15
s at B2 level and 8.71 s at C1 level). Thus the longest micro-contexts at B2 level
demonstrate that the biggest cognitive effort is made at the beginning of a new
paragraph, followed by the beginning of a new sentence. Likewise, ending a sentence
is characterised by a maximum mean period of inactivity specifically at B2 level.

All proficiency levels are characterised by periods of inactivity within a word
between a letter and a delete/backstroke, although the duration of this inactiv-
ity decreases with each subsequent proficiency level. Conversely, the transition
exceeds two seconds only at A2 and B1 levels, although at B2 level it is very close
to the pause criterion.

The continuation of the text composition process after the previously written
text has been edited is preceded by a mean period of inactivity of 3.40 s at A2 level
and 2.47 s at C1level. Unlike the more proficient levels, A2 level is also characterised
by a mean period of inactivity exceeding two seconds between words.

To sum up, the longest transitions occur between paragraphs, sentences and
in the micro-contexts which involve deletions. The full lists of micro-contexts with
mean numbers of the mean transition time per text, the mean of the minimum
and maximum transition time per text and the mean number of the given micro-
contexts per text can be found in the appendices (Appendix 3, 5, 7, 9). Since not
all texts included all the contexts, the tables also contain the percentage of texts in
which various micro-contexts occurred.
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4.3. Text production process across proficiency levels:
similarities and differences

The text production process is analysed according to the text composition, text
length, syntactic complexity, and deletions and/or mouse events data; this is
followed by a discussion of potential pause locations.

Table 3 below summarises the mean numbers per text of micro-contexts and
the mean of mean transition times across all proficiency levels describing the text
production on the basis of the available data. All numbers represent the linear text
production process and not the final text.

Table 3. Text production based on micro-contexts data across proficiency levels:
similarities and differences

A2 (N=4) B1(N=13) B2(N=13) C1(N=4)
i Mean- Mean- Mean- Mean-
icro-
context | Mean N tra:?wiii::)n Mean N/ tra::iiiir:)n Mean N/ trz::iiir:)n Mean N/ trar:iiiir:)n
text time per text time per text time per text time per
text (s) text (s) text (s) text (s)
Text composition
Ac 3 7.69 1 8.19 2 7.61 4 10.52
cNa 0 0.00 2 5.84 3 11.45 5 4.77
Text length
afa 938 0.49 1132 0.49 1299 0.34 1214 0.30
a_+Ma 180 2.34 212 1.58 220 1.46 208 1.47
aN_+a 180 0.55 212 0.50 220 0.48 208 0.50
an. 27 2.06 19 2.31 17 3.25 14 1.13
_+Aha 7 3.90 7 3.55 10 8.28 8 3.77
A_+a 7 1.96 7 2.27 10 2.87 8 4.94
Syntactic complexity
an, 22 2.14 22 247 25 1.94 25 1.60
N_+a 26 0.42 20 0.63 31 0.57 25 0.38
,_+/Na 26 1.34 20 1.08 31 0.88 25 1.44
Deletions/mouse events
DAD 156 1.12 333 0.51 340 0.97 391 0.49
anD 41 3.39 52 3.15 62 3.13 56 248
DAa 43 2.54 56 2.54 69 1.99 59 1.45
an_+D 10 1.87 17 0.68 20 0.72 14 0.74
_AD 16 6.16 23 6.13 27 6.87 18 7.03
DA_ 10 0.97 13 1.90 15 2.04 13 1.93
D_+Ma 6 3.40 8 1.67 Ih 1.97 12 247

If we compare the number of paragraphs across the proficiency levels, a tendency
towards growth is noted along with the improvement in proficiency level. However,
the given numbers describe only those cases where a paragraph is made with a transi-
tion from an enter keystroke to a letter. Several participants divided their texts into
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paragraphs by other means, for example by pressing several spacebars after the enter
key before a letter. Checking the texts confirms that paragraphs are used also at A2
level, but these cases were not registered by ScriptLog with the given micro-context.

As regards text length, linear texts tend to become longer from A2 level to B2
level and then slightly decrease in length at C1level. The mean number of sentences
based on micro-contexts associated with closing a sentence decreases along with
growing proficiency, being almost equal at B1level and B2 level, but twice as big at A2
level (27) as at C1level (14). It can be concluded that the mean number of sentences
is bigger at A2 level, but the sentences are shorter. At C1level, conversely, the texts
are shorter in terms of the number of sentences, but the sentences are longer. The
mean numbers of micro-contexts associated with beginning and closing a sentence
differ substantially. One reason for this is that this process is subject to constant
modification. Also, several participants did not use spaces between sentences, so
these cases were left outside this micro-context.

In the case of syntactic complexity, minor delimiters are used on each level and
at a similar frequency, even at levels at the extremes: A2 and C1.

The writing process across all proficiency levels is characterised by deletions
and mouse movements. Consecutive deletions grow from A2 level to C1 level, with
twice as many at C1 level as at A2 level. Even with increasing language proficiency,
linear texts are subject to constant revision. Even deletions inside and between
words gradually increase from A2 level to B2 level. Although C1 level is character-
ised by the maximum number of consecutive deletions and mouse events, B2 level
is the level with the most correction and modification inside and between words.

Finally, let us compare the means of mean transition time per text in order to
reveal which of the micro-contexts cause potential pause locations. The findings are
in line with Asa Wengelin (2006), Veerle M. Baaijen, David Galbraith and Kees de
Glopper (2012), and Kristyan Spelman Miller (2000), confirming that higher level text
units are subject to longer pauses and pause length increases for higher-level locations.

Micro-contexts between paragraphs cause the longest inactivity and are subject
to extensive pauses across all proficiency levels. So too do micro-contexts before
sentences across all levels. Closing a sentence is accompanied with pauses from
A2 level to B2 level. Pauses are more often made before sentences than at the end.
Micro-contexts before words require more transition time than within and after
words. That said, their mean transition times generally do not exceed two seconds,
except at A2 level before words.

Pauses are made before minor delimiters at A2 level and B1 level. Pauses are
longer before minor delimiters across all levels than pauses before major delimiters,
except at B2 level. Transitions to minor delimiters are longer across all proficiency
levels than transitions right after minor delimiters.

In the case of deletions and mouse events, the most time-consuming pause
locations across all proficiency levels are between words before beginning editing
after the preceding word has been finished and the spacebar pressed. The time
is required to look back to a previously written text to plan a modification. The
second time-consuming pause location is inside words before a deletion across all
proficiency levels, and after a deletion at A2 and B1 levels. Transitions to a new
word after a deletion and a spacebar cause pauses at A2 and C1 levels. Consecutive
deletions are not connected with pauses.
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5. Conclusion

The study presented in this article aimed to examine what an analysis of micro-
contexts can tell us about text production in the L2 Estonian of L1 Russian students
across proficiency levels from A2 to Ci.

The writing process across all levels is not a smooth process and a lot of dele-
tions are made during the writing session. The longest transitions in micro-contexts
reveal that the most cognitive effort is made between paragraphs and sentences
and when deletions are involved.

The study shows that along with proficiency development, the number of
paragraphs in a text increases. Linear texts tend to become longer from A2 to B2
level. However, the mean number of sentences decreases along with increasing
proficiency. The use of minor delimiters across proficiency levels is quite similar.

The growing amount of consecutive deletions demonstrates that even with
developing proficiency, linear production text is subject to constant revision, correc-
tion and modification. Deletions inside and between words gradually increase from
the A2 level to the B2 level. Although the C1 level is characterised by a maximum
of consecutive deletions and mouse events, B2 is the level with the most correction
and modification inside and between words.

However, this study involved a number of limitations. The cases in which par-
ticipants did not follow the writing conventions were not included in the study. For
example, some participants wrote partly without spaces between sentences or made
a space before a minor or major delimiter. Still, using micro-contexts to describe
text production provides valuable data which cannot be collected in any other way.

The results of the study do not lend themselves to generalizations but rather
show tendencies in how text is formulated and transcribed. The study highlights
the need for future research on writing in Estonian as an L2. One possible direction
for future research concerns the allocation of time during writing. Since writing
is characterised by making a lot of corrections, text deletions should be looked at
more closely. The third option could be combining keystroke logging and retrospec-
tive methods to investigate what is occurring during inactivity in writing and what
exactly makes the writing process complicated across proficiency levels.

Symbols

~ transition from a given keystroke to a subsequent keystroke
a character in a word (either upper or lower case) or a digit

_ spacebar

c enter keystroke

D delete/backspace keystroke or a mouse event

major delimiter, i.e. a full stop, a question mark or an exclamation mark
s minor delimiter, i.e. a comma, a colon, a semicolon, a dash or brackets
+ one or more of the same character as the preceding one
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Appendix 1. Types of micro-contexts recordable by ScriptLog
and used in the study (Stromqvist, Karlsson 2002, Wengelin 2006: 114)

Notation Description
ara Character, TransITION, character
Inactivity between two subsequent letters (within a word)
Character, space, TrRANSITION, character
a_t+Ma L
Inactivity before a letter and after a spacebar preceded by a letter
Character, TRANSITION, space, character
an_+a L
Inactivity after the last letter of a word and before a spacebar followed by a letter
Major delimiter, space, TrRansiTIoN, character
._tha - . -
Inactivity before a letter and after a major delimiter followed by a spacebar
Character, TRANSITION, major delimiter
an. L . -
Inactivity after the last letter of a word and before a major delimiter
Ac Major delimiter, TRANSITION, enter
’ Inactivity after a major delimiter and before an enter keystroke
Enter, TRANSITION, character
cMha -
Inactivity after an enter keystroke and before a letter
Minor delimiter, TRANSITION, space, character
A _+a . . .
Inactivity after a minor delimiter and before a spacebar followed by a letter
Minor delimiter, space, TRANSITION, character
_tha . . A
Inactivity before a letter and after a minor delimiter followed by a spacebar
Major delimiter, TransITION, space, character
A_+a ., . o
Inactivity after a major delimiter and before a spacebar followed by a letter
DAD Delete/mouse event, TransiTioN, delete/mouse event
Inactivity between two delete/backstrokes
Delete/mouse event, TRANSITION, space
DA .
Inactivity between a delete/backstroke and a spacebar
Delete/mouse event, TrRaNsITION, character
DAa L
Inactivity between a delete/backstroke and a letter
Delete/mouse event, space, TRANsITION, character
D_+7a .
Inactivity before a letter and after a delete/backstroke followed by a spacebar
Space, TRANSITION, delete/mouse event
AD o
- Inactivity between a spacebar and a delete/backstroke
Character, TrRaNsITION, delete/mouse event
anD L
Inactivity between a letter and a delete/backstroke
Character, TRANSITION, space, delete/mouse event
an_+D -
Inactivity after a letter and before a spacebar followed by a delete/backstroke
ah Character, TrRaNsITION, minor delimiter
' Inactivity after a letter and before a minor delimiter
A Space, TRANSITION, space
- - Inactivity between two spacebars
Character, TRANSITION, enter
anc L
Inactivity after a letter and before an enter keystroke
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Appendix 2. Full list of micro-contexts at A2 level
according to the frequency of occurrence

Context Number Mean N/text Mean-mean transition time per text (s)
afa 3752 938 0.49
aN_+a 720 180 0.55
a_+"a 720 180 2.34
DAD 625 156 1.12
DAa 173 43 2.54
anD 162 41 3.39
an. 108 27 2.06
an, 86 22 2.14
N_+a 77 26 0.42
,_+Ma 77 26 1.34
_AD 65 16 6.16
ar_+D 39 10 1.87
DA_ 38 10 0.97
D_+AMa 23 6 3.40
A_4a 22 7 1.96
_+Aha 22 7 3.90
A 12 6 1.28
Ac 6 3 7.69

Appendix 3. Full list of micro-contexts at A2 level
according to the duration

Micro- Mean of t.h.e Mean of'tl.ie Mean of .tlje % ?f tex?s in Mean N/
context | Mean transition | min transition | max transition which micro- text
time per text (s) per text (s) per text (s) context occurred
Nc 7.69 6.05 8.81 50
_AD 6.16 0.96 36.61 100 16
._+Nha 3.90 1.29 9.14 75
D_+NMa 3.40 0.79 12.94 100
anD 3.39 0.52 35.78 100 41
DAa 2.54 0.32 17.20 100 43
a_+"a 2.34 0.18 40.23 100 180
an, 2.14 0.46 7.62 100 22
an. 2.06 0.52 10.24 100 27
A _+a 1.96 1.78 2.50 75 7
ar_+D 1.87 0.15 5.96 100 10
,_+Aha 1.34 0.28 7.94 75 26
A 1.28 1.21 1.34 50 6
DAD 1.12 0.11 24.51 100 156
DA_ 0.97 0.57 2.01 100 10
a’_+a 0.55 0.12 13.26 100 180
ala 0.49 0.09 14.91 100 938
N_+a 0.42 0.23 0.89 75 26
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Appendix 4. Full list of micro-contexts at B1 level
according to the frequency of occurrence

Context Number Mean N/text Mean-mean transition time per text (s)
ala 14713 1132 0.49
DAD 4324 333 0.51
aN_+a 2752 212 0.50
a_+/a 2752 212 1.58
DAa 727 56 2.54
arD 677 52 3.15
_AD 303 23 6.13
an, 281 22 2.47
an. 240 19 2.31
an_+D 219 17 0.68
A _+a 215 20 0.63
,_+Ma 215 20 1.08
DA_ 169 13 1.90
D_+A7a 101 8 1.67
A_+a 72 7 2.27
_+ANa 72 7 3.55
A 48 6 0.57
cNa 13 2 5.84
Nc 11 1 8.19
a’\c 2 1 2.70

Appendix 5. Full list of micro-contexts at B1 level according to the duration

Mean of Mean of Mean of Mean of % of texts in
Micro- the mean the median the min the max | which micro- | Mean
context | transition time | transition time | transition transition context N/text
per text (s) per text (s) per text (s) | per text (s) occurred
Ac 8.19 7.69 7.55 9.34 69 1
_AD 6.13 2.95 0.64 31.72 100 23
cNa 5.84 5.01 3.08 8.41 54 2
._+Ma 3.55 1.31 0.92 10.22 77 7
arD 3.15 1.32 0.41 31.07 100 52
a’\c 2.70 2.70 2.70 2.70 15 1
DAa 2.54 0.82 0.19 20.92 100 56
an, 247 1.35 0.64 14.94 100 22
an. 2.31 1.54 0.53 8.94 100 19
AN_+a 2.27 0.84 0.69 5.42 77 7
DA_ 1.90 0.67 0.29 10.86 100 13
D_+A7a 1.67 0.49 0.30 6.44 100 8
a_+/a 1.58 0.69 0.16 24.74 100 212
,_+Ma 1.08 0.56 0.22 7.79 85 20
aN_+D 0.68 0.39 0.16 3.35 100 17
A_+a 0.63 0.44 0.29 1.96 85 20
A 0.57 0.60 0.44 0.72 62 6
DAD 0.51 0.17 0.05 21.24 100 333
aN_+a 0.50 0.26 0.09 10.75 100 212
afa 0.49 0.33 0.05 8.40 100 1132
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Appendix 6. Full list of micro-contexts at B2 level
according to the frequency of occurrence

Context Number Mean N/text Mean-mean transition time per text (s)
afa 16887 1299 0.34
DAD 4415 340 0.97
aN_+a 2857 220 0.48
a_+Ma 2857 220 1.46
DAa 899 69 1.99
arD 807 62 3.13
A _+a 397 31 0.57
,_+ha 397 31 0.88
_AD 356 27 6.87
an, 326 25 1.94
an_+D 258 20 0.72
an. 224 17 3.25
A 202 22 3.19
DA_ 196 15 2.04
D_+Ma 145 11 1.97
A_+a 128 10 2.87
._+Aha 128 10 8.28
cMha 29 3 11.45
Ac 23 2 7.61
anc 1 1 0.78

Appendix 7. Full list of micro-contexts at B2 level according to the duration

Mean of Mean of Mean of Mean of | % of texts in
Micro- the mean the median the min the max which micro- | Mean N/
context | transition time | transition time | transition transition context text
per text (s) per text (s) per text (s) | per text(s) occurred

cNa 11.45 491 1.06 27.96 68% 3
._+Ma 8.28 4.79 0.93 27.85 100% 10
Ac 7.61 5.99 4.22 11.45 92% 2
_AD 6.87 2.29 0.47 43.69 100% 27
an. 3.25 0.94 0.28 17.47 100% 17
N 3.19 1.34 1.30 5.77 69% 22
arD 3.13 1.15 0.39 33.70 100% 62
A_+a 2.87 0.91 0.37 11.66 100% 10
DA_ 2.04 0.73 0.24 15.75 100% 15
DAa 1.99 0.75 0.17 29.42 100% 69
D_+A7a 1.97 0.53 0.20 10.51 100% 11
an, 1.94 0.95 0.27 10.23 100% 25
a_+"a 1.46 0.52 0.10 37.48 100% 220
DAD 0.97 0.16 0.03 44.01 100% 340
,_+Aa 0.88 0.40 0.15 7.01 100% 31
a’c 0.78 0.78 0.78 0.78 8% 1
an_+D 0.72 0.24 0.11 7.95 100% 20
A_+a 0.57 0.28 0.15 4.85 100% 31
a’_+a 0.48 0.20 0.07 14.26 100% 220
afa 0.34 0.24 0.05 7.84 100% 1299
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Appendix 8. Full list of micro-contexts at C1 level
according to the frequency of occurrence

Context Number Mean N/text Mean-mean transition time per text (s)
afa 4854 1214 0.30
DAD 1565 391 0.49
a\_+a 833 208 0.50
a_+"a 833 208 1.47
DAa 237 59 1.45
anD 225 56 248
N_+a 101 25 0.38
,_+Aa 101 25 1.44
an, 98 25 1.60
_AD 73 18 7.03
an_+D 57 14 0.74
an. 55 14 1.13
DA_ 52 13 1.93
D_+AMa 47 12 247
AN _+a 30 8 4.94
_+ha 30 8 3.77
cNa 15 5 477
N 8 4 10.52

Appendix 9. Full list of micro-contexts at C1 level according to the duration

Mean of Mean of % of texts
! Mean of Mean of . X
. the mean the median . in which
Micro- e ., the min the max . Mean N/
transition transition . o, micro-
context . . transition | transition text
time per text | time per text er text (s) er text (s) context
(s) (s) P P occurred
Ac 10.52 10.02 4.10 17.58 50 4
_AD 7.03 1.83 0.27 48.22 100 18
A_+a 4,94 3.39 0.22 11.69 100 8
cNa 4.77 2.91 0.72 12.31 75 5
._+Aha 3.77 0.95 0.52 17.43 100 8
arD 2.48 0.94 0.27 35.61 100 56
D_+Ma 2.47 0.67 0.18 15.71 100 12
DA 1.93 0.65 0.27 10.19 100 13
an, 1.60 0.64 0.18 7.79 100 25
a_+/Ma 1.47 0.42 0.12 55.02 100 208
DAa 1.45 0.47 0.12 27.39 100 59
,_+Ma 1.44 0.45 0.18 15.48 100 25
an. 1.13 0.47 0.15 6.83 100 14
ar_+D 0.74 0.34 0.10 3.47 100 14
aN_+a 0.50 0.20 0.06 14.47 100 208
DAD 0.49 0.13 0.03 33.29 100 391
A_+a 0.38 0.22 0.14 2.45 100 25
alfa 0.30 0.23 0.05 4.08 100 1214
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MIKROKONTEKSTID EESTI KEELE
KUI TEISE KEELE KIRJUTAMISPROTSESSI
KIRJELDAMISEL KEELEOSKUSTASEMETI

Olga Pastuhhova

Tallinna Ulikool

Artikkel kirjeldab venekeelsete eesti keele Oppijate kirjutamisprotsessi mikro-
konteksti méiste abil. Uurimismaterjal on kogutud klaviatuuri klahvivajutuste
salvestuse meetodil pohineva programmiga ScriptLog. Uuringus osales 34 Tallinna
Ulikooli venekeelset iilidpilast, kellel paluti kirjutada arvutis loovkirjutis haridus-
teemal. Loovkirjutisi hindasid kaks eksperti, kelle hinnangul vastas osalejate eesti
keele oskus antud iilesande pohjal “Euroopa keeledppe raamdokumendi” neljale
keeleoskustasemele jargnevalt: 4 teksti vastasid tasemele A2, 13 teksti tasemele B1,
13 teksti tasemele B2 ja 4 teksti tasemele C1.

Mikrokonteksti defineeritakse kui iileminekut tihelt klahvilt teisele teatud
iimbruses (Wengelin 2006). Artiklis esitatakse mikrokontekstide analiiiis nende
esinemissageduse ja iilemineku aja pohjal. Seejirel antakse tildine ilevaade kirjuta-
misprotsessist ja potentsiaalsetest peatumiskohtadest. Mikrokontekstide andmeid
on esitatud ja vorreldud keeleoskustasemeti.

Tulemused néitavad, et kirjutamisprotsess ei ole sujuv ja seda iseloomustab
suur hulk parandusi. Pikimad klahvidevahelised iileminekud esinevad 16ikude
vahel, mikrokontekstides, mis on seotud uue lause algusega ja kustutustega. Jarjes-
tikuste kustutamiste ja/voi hiireliigutuste arvu kasv néitab, et kirjutamisprotsessi
iseloomustab ka keeleoskuse kasvades teksti pidev redigeerimine, parandamine,
muutmine. Kustutamised sona sees ja sonade vahel suurenevad tasemest A2 kuni
tasemeni B2. Kuigi uurimismaterjali pohjal saab jiareldada, et tasemel C1 toimub
koige rohkem jarjestikuseid kustutamisi, iseloomustab suurim teksti parandamine
sona sees ja sonade vahel taset B2.

Votmesonad: klahvivajutus, ScriptLog, eesti keel, vene keel
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THE LINGUISTIC CONSTRUCTION

OF THE GIFTEDNESS DISCOURSE

IN THE MEDIA TEXTS OF HISTORICAL
AND DIGITAL TIMES

Halliki Polda

Abstract. The aim of the study is to describe and explicate, using
critical text analysis, how the socially weighty discourse of giftedness
has been constructed historically and how it manifests in the media
texts of the digital era. The diachronic analysis is based on the media
texts of the 1890s—1990s stored in the Corpus of Standard Estonian,
while the synchronic analysis applies to texts found in Delfi.ee. The
results highlight the main media discourses dealing with giftedness,
the relevant terms and expressions, and the social relations and mean-
ings brought up in the media in connection with the topic. The study
reveals that through history, the giftedness discourse has been subject
to changes and, constructed with specific linguistic means, it plays an
important role in modern social arrangements.

Keywords: critical discourse analysis, ideology, social interaction,
media language, Estonian

1. Background and problem statement

The topic of giftedness as handled in speech and writing, and the words thereby
used, are becoming ever more topical not only for research but also for a wider
public aspect. Throughout history, giftedness has been regarded as a key sustain-
ability factor for countries, peoples and communities (Simonton 2009: 911, Ziegler
2009: 1510, Shavinina 2013: 55). In the modern globalized world, giftedness is
more and more emphasized in the context of small nation sustainability (EA 2012,
Mazzoli Smith 2014).

Historically, giftedness has mostly been understood as human intellectual ability
(Kaufman, Sternberg 2008: 72—73, Simonton 2009: 906). Nowadays giftedness is
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regarded as a system of personal characteristics and external factors, in which an
important role is played by processes of human development (Feldman 2000, Gagné
2004). Some authors (Mudrak 2011: 200, Hymer 2014: 8) understand giftedness
as a social construct; according to James Borland (2005: 3) it was not before the
1910s that the term acquired its modern meaning, i.e. not before a combination of
socio-cultural and socio-political factors rendered the construct beneficial to society.
Today, the topic of giftedness is often associated with creativity, ethical norms and
the importance of self-regulation (Sternberg, Davidson 2005). At a recent ECHA
(European Council for High Ability) conference, giftedness was defined as high
ability in one or more areas of life. Giftedness is usually found in an individual
whose personality traits include perfectionism, achievement motivation and task
commitment. Also, giftedness is often associated with cognitive processes and
socio-cultural environment factors such as participation in special talent groups,
peer relations and teacher support. (ECHA 2014)

In the latest studies, the environment of the gifted is considered important (e.g.
Gagné 2004). However, little attention is given to the media, which is, after all, an
essential component of this environment. Mutual relations of the gifted and the
media have been investigated by Radford (1998), who focuses on the British press
coverage of prodigies. A brief study of the media discussion on giftedness and gifted
children has been done in Finland (Laine 2010).

The focus of the present study is on how and with what lexical means the dis-
course of giftedness has been constructed in Estonian media texts of historical times
and of the modern digital era and what social meanings are thereby brought up.

Research questions are:

1) What were the lexical means used to construct the historical discourse of
giftedness and what social relations and meanings were brought up in that
connection in the media texts of the time?

2) What are the lexical means used to construct the historical discourse of
giftedness in the modern digital era and what social relations and meanings
are brought up in that connection in modern media texts?

In the study, two text sets have been used to analyse the meanings constructed
through the press coverage of giftedness: the diachronic view is based on the media
texts drawn from the Corpus of Standard Estonian!, while the synchronic view is
based on the media texts found with the help of Delfi.ee?, which is the oldest and
biggest web portal in Estonia.

2. Material and method

The historical texts analysed come from the Corpus of Standard Estonian, which
covers media texts from the 1890s—1990s.3 The search words used were the strings
ande and anne?, which transparently refer to the phenomenon studied (anne ‘talent’,
andekus ’giftedness’), and the strings geenius, geniaal, intelligent, talent, which
are contained in the most frequent linguistic expressions referring to the research
phenomenon in giftedness studies. As a result, 175 texts touching on giftedness were

' Corpus of Standard Estonian 1890s-1990s, http://www.cl.ut.ee/korpused/baaskorpus/ (9.9.2014).

2 Delfi.ee, http://otsing.delfi.ee/i.php?lang=et&p=n&qg=andekus (30.8.2014).

3 Asthe referenced corpus lacks texts of the 1920s and 1940s part of the research material was found with the help
of the analytical bibliographic database of Estonian press, http://www?2.kirmus.ee/biblioserver/index2.php (6.8.2014).
4 The word anne 'talent, gift’ was only used in the context of giftedness, not in the sense of donation (annetus) or
edition (vdljaanne).




found (Figure 1). Subsequently, qualitative analysis was used on the list of 175 to
dismiss those texts whose original source was unknown or where the context of the
research phenomenon was unclear. As a result, 146 historical texts were selected
for close investigation.

50

B Texts mentioning ‘giftedness’ B Texts discussing the phenomenon of giftedness
40

40
2 29
% 30
& 24
& 22

s 1
Z 20 ’ 17
9 10
10
5 4
3
0 0 0 1 1 1 2

1890 1900 1910 1930 1950 1960 1970 1980 1990

Figure 1. Historical texts (1890s-1990s) mentioning giftedness and discussing the phenomenon,
stored in the Corpus of Standard Estonian

The modern digital era is understood as the current period since the beginning of
the 21st century, characterized by an extensive advance of the Internet. The digital
media texts analysed were found using the web portal Delfi.ee (Figure 2). One of the
reasons behind the choice was that the portal offers the relevant texts for free. So
it can be assumed that those articles will reach a wider audience than print media
or online paid articles, thus making a major influence on public opinion, including
the general ideas of giftedness (see McQuail 2003). Due to the great number of
modern texts, synchronic analysis was confined to those directly referring to gift-
edness as a phenomenon, using the term andekus as reference. As a search word,
the term gave 279 texts.
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Figure 2. Digital media texts mentioning giftedness (portal Delfi.ee from 2000-2013)

As the aim of the present study is not to compare two eras, but to describe, using
qualitative methods, the content of the concept of giftedness and the contexts char-
acteristic of the coverage of the phenomenon the volumes of the texts representing
the two periods need not be equal or even comparable.
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There are various ways to study the attitudes and meanings concerning social
phenomena, of which case studies and phenomenography are perhaps the most
widespread approaches; some other authors have concentrated on the meanings
propagated by the media (Cohen et al. 2007, cf. Richardson 2007). The phenomenon
of giftedness has been analysed in a lot of case studies (e.g. Mudrak 2011, Mazzoli
et al. 2012); the few studies available on the media coverage of the phenomenon
are based on a qualitative content analysis of texts (Radford 1998, Laine 2010).
In the present study, critical discourse analysis (CDA) was preferred as this is
a method allowing to bring out social agreements and meanings manifested in
linguistic choices.

CDA has been discussed by several theoreticians (e.g. Wodak 1998, Rogers
2004, Richardson 2007, Wodak, Meyer 2009). The method has mainly been criti-
cized for lack of system and for insufficient transparency (Cohen et al. 2007: 391,
Breeze 2011). Fairclough (2001: 92—93), however, has managed to provide CDA
with a definite structure, the systematic nature of which attracted my preference.
The approach addresses the linguistic meanings of texts, which are used to repre-
sent reality and to establish social relations, while the unit of analysis is a full text.
This enables the analysis to move on from word and sentence levels to address
relations between passages in order to see which topics are highlighted and which
ones remain in the background.

Fairclough’s (2001: 21—22) critical text analysis consists of three steps: 1) text
description; 2) interpretation of the relationship between the text and act of com-
munication, and 3) analysis of the relationship between the text and its social con-
text. Here we can see one of the advantages of Fairclough’s structured analysis. In
the context of my own study, micro-level linguistic analysis can answer that part of
my research question which concerns the lexical structuring of texts dealing with
giftedness. This stage of analysis involves a description, in terms of vocabulary,
grammar and text structure, of the linguistic choices made when writing on gifted-
ness. Simultaneous interpretation addresses the meanings created by those choices
in each particular text and the influence of those meanings on the available context.
Social analysis, which addresses the macro level, helps to find out what meanings
and social relations are constructed in the society when giftedness is at issue and
how they are highlighted. In terms of the present study it means that wordings are
tried to be explained from the ideological trends of the time.

Language use in the media is always ideological, reflecting hidden power
relations (Fairclough 2001: 41, Foucault 2005: 11). Linguistic choices can reveal
the attitudes and values that play a key role in constructing the understandings
naturalised in different eras, thus becoming a benchmark of social and cultural
evaluation (Dijk 2005: 94). One of the aims of my study is to highlight those power
relations as manifested in the socially weighty discourse of giftedness, which has
sometimes even been classified as a mainstream discourse (cf. Schultz 2005: 117).
The principle of open markets, for example, which is one of the main features of the
dominant neoliberal ideology, stands on the ideas of individualism, freedom and
competition (Fairclough 2010: 11, Gilbert 2013: 9—10). The question whether this
idea is spreading into texts on the gifted and giftedness and what linguistic means are
used to construct the relevant relations is one of the interests of the present study.



3. Theoretical framework

The definition of giftedness was briefly covered in the Problem statement above.
Sepp (2010) has given a longer Estonian overview of the theories of giftedness
(which is whence my search words for the historical texts were drawn). According
to Sepp, the current treatment of giftedness in the social and educational paradigm
bears strongly on the theory launched by Gardner (1983) in his “Frames of Mind”>.
He classified abilities and skills and pointed out different domains of giftedness.
Later, the multiple intelligences suggested by Gardner have been added to by several
theorists (e.g. Shavinina 2013). The idea of eugenics reflected in some historical
treatments of giftedness, was introduced by Galton in his “Hereditary Genius”
(Olari 2011, cf. Galton 1869: 336—340), who laid a foundation to the 19th-century
studies of giftedness.

The main context of the present study is a critical approach to texts and society,
which analyses the relations between the language use of individuals or institutions
and power, concentrating on the roles of discourses in the reproduction of power
relations (Richardson 2007: 1, Dijk 2005: 22). For the present study, critical dis-
course analysis (which is a rather widespread approach, e.g. Rogers 2004, Richard-
son 2007, Aava 2011, Hodge 2012, Holzscheiter 2014) works both as a method and
a theoretical framework.

Etymologically the term ’discourse’ originates in the Latin verb discurrere,
which in a direct sense means running back and forth’, but in a figurative sense it
means ‘interaction of messages between two or more participants’ (Hodge 2012: 4).
Hence, social interaction is one of the main characteristic features of discourse.
Although many studies put an equal sign between text and discourse, interpreting
discourse as a text in its context (Dijk 2005: 231), discourse means more than that
(Wodak, Krzyzanowski 2008: 4—10 ff.). Foucault (1972, 2005: 11) associates dis-
course with power and ideology. Bringing together a text, the language use in the
text, and the power represented by the latter Foucault defines discourse as a lan-
guage use which simultaneously reflects and constructs the social world. Fairclough
(2010: 3, 59), however, regards discourse as a system of which texts only make up
a part, while the whole discourse is mainly about the creation of social reality and
the construction of meanings. Holzscheiter (2014: 144) summarizes the ideas of
modern discourse research, stating that discourse is a space where intersubjective
meanings are created, held and changed, thereby constructing the reality around
us (see also Richardson 2007: 21—24). Hence, the giftedness discourse is a space of
thoughts and media, which manifests itself in texts; it is a communicative system
where, on the one hand, the concept of giftedness is reflected in a way characteristic
to the era, while on the other hand the same concept is being constructed by estab-
lishing its connections with a certain set of other discourses. This way, giftedness
as a social construct that keeps reflecting the reality and simultaneously creating it.

Traditionally, discourse studies are based on the constructionist idea, arguing
that the constructions of the social world depend, on the one hand, on language
and our interpretations, and on the other hand, on an inter-subjective dimension
containing definite models of reflection manifested in a discourse (cf. Holzscheiter
2014: 145). While usually inter-subjectivity is a term referring to a semantic space

> In the first edition (1983) of his “Frames of Mind” Gardner mentions seven modules, while later (2006) he has
written of nine different types of intelligence (Sepp 2010).
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constructed in the context of human interaction, in media discourse it rather
means a space of thinking formed by common ideological beliefs, which according
to Richardson (2007: 19) results from an ongoing dialogue between language and
society. The ideologies shimmering through media texts may be more or less well
hidden (Kasik 2008: 18). Whether someone is called gifted in the media is usually
a signal of community attitudes, shared by the author, towards giftedness and the
gifted. This signal, in turn, has a formative influence on those attitudes.

4. Results
4.1. Construction of the giftedness discourse in historical media texts

As revealed by analysis, giftedness was an issue in Estonian media texts of as early
as the 1890s. Four of the nine relevant texts found in the corpus as representative
of that particular decade (Figure 1) refer to God as the source of the gift of talent®
(Examples 1, 2), while in four texts skills and abilities are pointed out as prerequisites
for the manifestation of the gifts (1, 3).

(1) Imeilusalja kaunil woimsal helil toi kunstnik kuus kunstlaulu kuuldawale,
milles igasiihes nii Loojalt kingitud talent kui hoolega haritud osawus
selgesti nahtavale ilmus. (AJA1890\viro105)

‘With a voice of power and beauty the artist delivered six art-songs, each
revealing both God-given talent and a carefully cultivated skill.’

(2) Tahendamata ei woi meie ometi mitte jétta, mis imekallist armu ja annet
Jumal selle Eesti wennale on taganud. (AJA1890\pos1001)

‘We can hardly overlook the wondrous grace and talent lavished by God on
this Estonian brother of ours.’

(3) Meil ei ole kaupmehe andeid ja meie oleme nii kaswatatud, et meie dri-
asjadest ei moista oiget lugu pidada. (AJA1890\0le0301)

‘We lack the talents of a merchant, neither has business been an important
part of our upbringing.’

Table 1 summarizes the discourses of giftedness, manifested in historical media
texts and mainly differing by the lexical means used, as well as their construction.

Table 1. Major discourses of giftedness found in historical media texts

Discourse focus Topics and metaphors

Divinity Biblical message; talent as a gift of God
Heredity Hereditary premises
Eugenics ‘Breeding’ by making the gifted marry their peers; untalented means inferior

Industry and cultivation of innate abilities, environmental influences on

Development ) .
development — environmental discourse

Environment Environment surrounding gifted people, environmental factors

In the 1890s the divinity discourse seems to have dominated, while with the turn
of the century the topics of heredity and eugenics rose to the fore (4, 5).

5 Asin English the term giftedness refers to a gift of God, the Estonian talent originates in the biblical parable
(Mt 25, 14-30).



(4) Kahe meie tuntud kirjaniku lapsed omavad silmapaistvalt teistest kor-
gemaid ja oluliselt hdid vaimuandeid. (PM 20.5.1934)

‘The children of two prominent Estonian writers are remarkably more
gifted than the rest.’

(5) Mitte ainult iiksikud ei erine iiksteisest omade vaimiliste omaduste ja
andekuse poolest, vaid et selles suhtes erinevad ka oluliselt toud ja rah-
vad .. Inglise rahvas on koéige paremate vaimiliste omadustega. (Ibid.)
‘Differences in mental abilities and giftedness run not only between indi-
viduals but also between races and peoples .. The English have the best
mental abilities.’

The line drawn between the two last mentioned discourses is rather arbitrary.
Still, I used it in order to call attention to the idea of ’breeding’ that began spread-
ing in Estonia at the previous turn of century, while its credibility amounted to
the establishment of a Chair of Eugenics at the University of Tartu in 1939 (Olari
2001). Such discourse construction shows that even at that time giftedness was a
powerful ideological instrument to classify and select not only individuals but also
whole nations and ethnicities (5).

The developmental discourse was constructed by speaking of natural prerequi-
sites (6) and talent cultivation (1, 7). In the texts, mention was made of the develop-
ment of individual talents (1 — carefully cultivated skill, 7 — guidance appropriate
to each separate actor) as well as of a supportive environment necessary for talent
development (7 — good schooling and individual guidance).

(6) ..loodus oli teda ilusate ja mitmekesiste annetega selle elukutse jaoks
ehtinud. (AJA1910\pmo0359)

‘.. nature had adorned her with various beautiful talents necessary for the
trade.’

(7) Eiwdiliitelda, et “Wanemuise” nditlejate seas anderikkaid joudusid roh-
kem oleks .. Aga hea kool ja iga iiksiku nditleja kohane juhatus on see,
mis “Wanemuiselasi” “Estonialastest” hea tiiki kérgemale on suutnud
tosta. (AJA1910\wi0n301)

‘There are hardly more of talented actors at the “Wanemuine” theatre
than .. Yet, it is good schooling and individual guidance offered to each
single actor that has managed to raise this theatre a good deal higher than

3

“Estonia”.

Part of the developmental discourse can be classified under the environmental
discourse where certain environmental factors supporting talent development
are pointed out, such as school and education (7), family (8), money (8 — a talent
cannot be cultivated without financial support) and society in general (3, 6). The
instrumental approach manifested in the environmental discourse — a talent is
someone to bring riches and fame to a private film studio (9) — was a reflection of
the prevalent beliefs of the time.

(8) Kuna minu nooremad wennad omal ajal edasioppimist ei saanud jat-
kata, sest et perekonna joud minu toetamiseks dra kulus, siis oli soow,
et nemad oma joudu annete ja huwide kohaselt kasuliku t60 padle saaks
kulutada. (AJA1910\pmo0311)
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‘As my younger brothers had not been able to continue their studies in
their time, because all of the family support was spent on myself, there
was a wish that they could spend their energy on a useful job according
to their talents and interests.’

(9) Metro-Goldwyn-Mayeri reshissoor Harry Raps oli saabunud New-Yorki
otsima uusi talente ja awastas Billie. .. Stuudiole ei meeldinud Billie
Cassini nimi. Billie muudeti .. (AJA1930\paewa11)

‘Harry Raps, who was a director at MGM Studios had arrived in New York
in search of new talents — and there he discovered Billie. .. The Studios
disliked the name of Billie Cassin. Billie was changed into ..’

(10) Esmakordselt avanes [sotsialismi tingimustes] vaba tee rahva talentide
oitsenguks .. (AJA1950\rho268)

‘[Under socialist conditions,] for the first time the road was open for the
talents of a free nation to flourish ..’

The discourses not included in Table 1 are those of gender (11 — a woman genius)
and success (12 — famous overnight), which are associated with the modern neo-
liberal worldview, but were relatively less prevalent. Yet it is here that an interest-
ing bridge to the modern discourse of giftedness can be observed (see Tables 2, 3).

(11) ..vaieldisellefile, kas naisterahvas voib suurvaimuks saada. (AJA1910\
ploo2)
‘The discussion was about whether a woman could ever become a genius.’
(12) Proua Bori sai iile6o kuulsaks oma muustkaliste l60kpaladega. (UUS\
uuso19)
‘Mrs. Bori became famous overnight with her musical hits.’

Noticeably, the historical discourses of giftedness were constructed not only in
terms of the origin of the concept, but also using such elements as skills, abilities, or
environmental factors, which are equally typical of the modern scientific discourse.

4.2. Construction of the giftedness discourse
in the media texts of the digital era

The texts of the digital era use neoliberal rhetoric to emphasize the elite, winner’s,
business and money discourses; also, neoliberal terms are found in the educational
discourse (Table 2).

Table 2. Major discourses of giftedness in the media texts of the digital era

Discourse focus | Topics and metaphors

Elite Being part of the social elite, elitist education for the gifted — educational
discourse

Education G.ift.edneés as a criterion for admissign to elite schools, .giftednes-s as a social
divisor, gifted = excellent student; giftedness as a special educational need

Winner A winner-take-all model of the society,’ i.e. achievement and success
according to neoliberal ideology; the peak metaphor

Business Free market economy with its rules — the gifted are bought and sold at market
price like any other goods

Money Poverty as an inhibitor of talent development;Riches achievable by the gifted

230 Robert Frank and Philip Cook have described a winner-take-all society, where only the first and best were worth

something (Frank 2001). They also launched the term ‘winner’s discourse’.



For the media of the 2000s, giftedness was strongly associated with belonging to
the social elite (13—17).

(13) Eliitkoolid on geniaalsed. Mida varem andekad lapsed iiles leitakse ja
kokku pannakse, seda parem. (8.1.2014)%

‘Elite schools are an ingenious invention. The earlier they find the gifted
children and bring them together, the better.’

(14) Andekate opilaste ja paremate opetajate koondumine eliitkoolidesse
suurendab veelgi hariduslikku lohet. (26.8.2013)

‘The concentration of gifted students and better teachers in elite schools
contributes even more to the educational divide.’

(15) Meil on prestiizsed hoopis nn eliitkoolid .. kus lapsevanem peab oma

kukrut kergitama .. Parema hariduse eeldus on [eliitkoolis antav] korgem
stardipakk ja nii mdngib rolli siinnipdrane andekus. (8.4.2011)
‘In our country prestige rather belongs to the so-called elite schools .. ,
where parents have got to shell out .. A higher starting block [received
from an elite school] is a prerequisite for better education [to follow] and
this is where innate giftedness comes in.’

(16) Elitaarsetes opivad rdnkadel katsetel vilja séelutud oivikud. (18.4.2011)
‘“The elite [schools] are filled with excellent students screened out by really
tough tests.’

(17) 25-aastase Adam Frayne’i andekus golfis on viinud teda Suurbritannia
kuningannaga teed jooma. (19.10.2005)

‘The talent of the 25-year-old Adam Frayne in golf has taken him to a cup
of tea with the Queen of Great Britain.’

The elite discourse consists of two kinds of texts. Part of them use the metaphor
of an elite school to describe an educational institution for advanced studies (15 —
higher starting block for [further] education), where parents are expected to pay
(to shell out), while competition is emphasized as the ultimate value (16: the meta-
phoric expression screened out by tests). There are arguments for (13) as well as
against the gifted to be attending elite schools (14). All this is evidence to the elite
discourse being intertwined with the educational one. At the same time the elite
discourse is concerned with the social elite at large, as its rhetoric is constructing
giftedness as a privilege providing admission to the top of the society (17 — a cup
of tea with the Queen).

A new rhetoric in the educational discourse refers to giftedness as a special need.
Here, too, we meet pro- and contra-attitudes to such association (the rhetorical
exclamation of (18) vs. (19) — special need as a learning difficulty).

(18) Lapsevanemad arvavad, et andekamad lapsed vajaksid rohkem tdihe-
lepanu. Andekus on ka ju erivajadus! (20.6.2010)
‘Parents believe that more gifted children should get more attention. Is
giftedness also not a special need?’

(19) Erivajadust ollakse iihiskonnas harjunud télgendama kui ajutist voi
piistvat opiraskust. (15.11.2013)
‘A special need is traditionally interpreted as a temporary or permanent
learning difficulty.’

8 All examples in this chapter have been found in Delfi.ee and thus they are referenced by date only. 231
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Example 19, according to which discourse ’special need’ (erivajadus) refers to mental
disability rather than to extraordinary ability, was corroborated by texts stating,
on the one hand, that giftedness is indeed a special need, but on the other hand,
when it came to creating the necessary learning conditions for children with special
needs, the talk was confined to the facilities facilitating movement and psychiatric
services, which are hardly necessary for most of the gifted (cf. 20).

(20) Koolide kordategemisel arvestatakse asjaoluga, et erivajadustega
opilastele oleksid tagatud koik vajalikud teenused ning sellele vastav
ruumikeskkond. (17.12.2009)

‘When schools are fixed up, care will be taken to ensure all necessary con-
ditions and the appropriate interior environment for pupils with special
needs.’

Neoliberal rhetoric allows to differentiate between winner’s, business and money
discourses. The winner’s discourse (21) reflects a winner-take-all model of society.
The peak metaphor was the main means to emphasize the neoliberalist idea of
winning as the ultimate value (22).

(21) “Eesti otsib superstaari 2008” véitjaks on andekas Jana Kask, kes vaid
16-aastasena voitis tunnustava tiitli, plaadilepingu ja suure auhinna-
raha. (9.6.2008)

‘The Estonian Idol 2008 is the talented Jana Kask, who at her early age
of 16 has now won the title, a record deal and a solid prize money.’

(22) Urmo Aava on téusnud kiiresti maailma rallidssade sekka .. ta suudab
tdanu oma téokusele ja andekusele tousta jdargmise eestlasena ka WRC
sarjas tipptegijate hulka. (22.8.2007)

‘Urmo Aava has made a quick rise to the top of world rally aces .. Owing
to his diligence and talent he can well be the next Estonian to rise to the
top performers in the WRC series as well.’

(23) Andekuse kriteeriumiks pakkusid eliitkoolide juhid maakondlikel oliim-
piaadidel heade tulemuste saavutamise. (3.8.2009)

‘According to the directors of elite schools, good results at county olym-
piads should be used as a talent criterion.’

Similar lexical choices were characteristic of educational texts touching on gift-
edness. Good and winning results were the criterion for talent assessment and
recognition (23).

It is hard to draw a clear line between business and money discourses. The
business discourse is distinctive for using business vocabulary. However, business
vocabulary is also used in that part of the money discourse where giftedness is
referred to as a means to earning good money (25, 26).

(24) 2007. aastal leidis Vetteli toonane meeskond BMW, et noor sakslane
pole kaugeltki nii andekas ja kiire .. ja lasi tal poole hooaja pealt minna
Toro Rossosse. Juba 2009. aastaks oli Red Bull Vetteli endale ostnud.
(27.11.2012)

‘In 2007 the BMW, which was then Vettel’s team, developed an impres-
sion that the young German was by far not talented or speedy enough ..



and they let him go, in the middle of a season, to Toro Rosso. By 2009
Red Bull had bought him over.’

Example (24) demonstrates how giftedness will become decisive in whether a per-
son is still in the picture or suppressed to the background (the BMW let him go).
The expression bought over refers to the talent as a good sold and bought at free
market prices. The ’price’ of the talented ’good’ depends on its amount of giftedness.
The texts have ceased to deal with prerequisites or abilities, because position in the
business world has taken over.

In (25) irony is used (giftedness depends on the time of day) to make anot-
her reference to neoliberal values as the quoted message (of a cabinet minister)
is about the situation where gifted physicians were leaving state health care for
private practices in quest of higher income, which was a widespread problem of
the time.

(25) “Arstid tootavad nii era- kui riigimeditsiinis samaaegu, aga erastisteemis
tuleb nende anne paremini esile.” [tsitaat tervishoiuministrilt] .. Kesk-
haiglas soltub andekus kellaajast. Nditeks dr Szirko on kolmapdeviti
kella kaheteistkiimnest kaheni andetum ja kella kahest poole kaheksani
andekam. (25.4.1997)°
“Physicians work parallelly in private and public medicine, yet the private
system gives them more prominence.” [quote from the Minister of Public
Health] .. In our Central Hospital giftedness depends on the time of day.
On Wednesdays, for example, Dr. Szirko is less gifted from noon to 2 p.m.
and more gifted from 2 to 7.30 p.m.

The money discourse occurs in two contexts, on the one hand, treating gifted-
ness as a means to making money (25, 26) and on the other hand, describing the
gifted as a needy layer of society for their lack of financial support (277 non-existent
practising conditions).

(26) Adam Frayne alustas karjdcdri koos selliste noorte golfikuulsustega nagu
Justin Rose, kes tdna teenib ligikaudu 22 miljonit Eesti krooni aastas.
(19.10.2005)

‘Adam Frayne started his career together with such famous young golf-
ers as Justin Rose, whose annual income today equals nearly 22 million
Estonian kroons.’

(27) Vottes arvesse koduseid, juba teist hooaega olematuid harjutamistin-
gimusi, voib tulemused suures osas kirjutada poiste andekuse arvele.
(30.4.2008)

‘Considering the non-existent conditions for practising at home, continu-
ing for a second season, the boys’ achievements can largely be accounted
for by their own giftedness.’

Thus, the texts belonging to the money discourse emphasize not only the precon-
ditions and achievements of the gifted, but also, if not mainly, the sums of money
which can either be earned using giftedness or, vice versa, which are lacking from
the amount necessary for best results.

° Delfi.ee was founded in 1999, but the search also retrieved three texts representing 1997 and 1996.
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By way of conclusion, the relevant texts of the digital era are rather diverse as,
besides the discourses just described, the gender and success discourses continue
to be active; in addition, some elements of the discourses of divinity, heredity and
eugenics keep popping up here and there.

5. Conclusions and discussion

During my analysis of the relevant texts from the 1890s to the present day I pinpoin-
ted the ideologies, main domains and vessels of giftedness. Those markers enabled
a periodization of the media coverage of giftedness (Table 3).

Table 3. Ideologies, main domains and vessels of giftedness as revealed in the construction of the
giftedness discourse

Construction
Diachronic construction of giftedness of giftedness in
the digital era
Decades | 1890s-1910s 1930s 1950s-1980s 1990s 2000s
Ideology | Liberalism: Eugenics: talent | Socialism: Early neo- Neoliberalism:
talent or is hereditary, Soviet system | liberalism: giftedness as
giftednessas | important as the best giftedness the property of a
ameans to for the environment | contributes product, a basis for
profit continuation of | for talent to a person’s | success
race development | value
Vessel individual - intellectuals, collective, people individual -
of talent adult people, nation individual — child; additional
metonymical use —
head of state . Y
animals, home
appliances etc.
Major classical arts, sciences politics, banking, sports, politics,
domains | music, arts industry enterprise pop music

Reflection of the dominant ideologies in the printed press around the turn of the
20th century brought out liberal values, which saw giftedness as an object of profit
(Example 9). The advance of neoliberalism added concrete profit numbers and the
linguistic choices included economic and business rhetoric (Examples 22, 24, 26).
Although the historical texts reflecting liberal ideology were not numerous, they
create an essential bridge between the texts from the early periods of two centuries.

The idea of ‘breeding’ manifested in the media of the 1930s (Example 5) is rarely
found today, mainly occurring in the modern elite discourse (Examples 13, 15). True,
browsing the digital media, I noticed a discussion on how to improve the giftedness
of peoples and nations (“Hiinas hakatakse lapsi geenide pohjal paika panema” /
‘In China children are beginning to be sorted by genes’, 6.9.20009).

The socialism of the 1950s brought a rise in the coverage of the genius of the
heads of state and, consequently, a considerable rise in the number of texts on gifted-
ness (Figure 1). The ruling regime was described as the best possible environment
for the life and development of the gifted (Example 10). None of the analysed texts
of the digital era referred to the gifts of any modern head of state.



In the 1990s, which was the initial phase of neoliberalism the business discourse
highlighted the individual and his values. Giftedness was also attributed to those
who possessed the abilities and prerequisites necessary for entrepreneurship as
soon as the Iron Curtain had been removed (hence the metaphor of a 'waffle sellers’
generation’ (vahvlikiipsetajate polvkond) in Lakk’s “Mart Kalmu ..”, EE 16.1.2002).
In the media of the 2000s, however, those values have changed, notably, giftedness
as a value of a person has come to signify, first and foremost, the value of a good for
sale.

The list of the main walks of life associated with giftedness has also changed
over time. Despite the relatively small amount of the relevant texts available for
each decade a qualitative analysis enables the conclusion that different stages of
history also differ in what domains are more prestigious than the rest and are thus
made prominent by association with giftedness. A largely similar conclusion has
been arrived at in another study of giftedness and media, stating that the people
having certain gifts get more coverage than the vessels of some others (Laine
2010: 73). Speaking of multiple intelligences, students of giftedness emphasize
only some walks of life, mainly seeing the gifted among those active in arts, music
or sciences (Gardner 1983, Gagné 2004). Besides the last mentioned studies the
present results on the business discourse and the domain of enterprise, can be
compared with the speculations by Shavinina (2013: 55, 57), who pays considerable
attention to giftedness and talent in enterprise or business. Focusing on creativity
and innovation Shavinina emphasizes that while creativity in general is associated
with generation of ideas that innovators try implementing, the gifted are the one
group of society which can do both. This way the gifted are attributed with a very
important social position. Thus, on the one hand, giftedness has a vital role in the
sustainability of nations and societies, as pointed out in the introduction of the
article (Simonton 2009, Ziegler 2009), on the other hand, our results suggest that
in the conditions of free market economy a gifted person has come to be seen as a
good with a definite price.

The other major discourse of the digital era is the elite discourse addressed by
Simonton (2009: 906). He is one of the few who takes a critical approach to the
available theories of giftedness, pointing out that giftedness meant elitism already
for Galton. This confirms my own findings as well as the observations of some other
authors to the effect that giftedness is a social construct signifying belonging to a
certain social group (cf. Mudrak 2011).

In view of social values an important conclusion of the study reads that in the
digital era, giftedness has become a vehicle of neoliberal ideology which emphasizes
success as an ultimate value and victory as an ultimate goal. Success and achieve-
ment were also emphasized at the ECHA conference, stating that “the victories of
the gifted are usually won at prestigious contests” (Fiillop 2014).

The study indicates that the tradition of using the gifted as an instrument of
power is nothing new. It has even been seen so profitable for national economy
that ‘breeding’ was discussed as a means to improve the people’s genetic code. The
study also revealed that the discourse of giftedness, which historically used to be
constructed on the basis of the concept of "adult’, have undergone a change. Nota-
bly, in the modern digital era most of the persons referred to as gifted are children,
while the talents and gifts of adults clearly remain in the background. Note that
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most of the relevant research, both historical and modern, address giftedness in
children (Kaufman, Sternberg 2008, ECHA 2014), whereas giftedness in adults
seems to interest but a few (e.g. Shavinina 2013). According to Laine (2010), who
has studied the media coverage of gifted children, the discussion of a gifted child
in Finland could be broader and more comprehensive. The present study indicates
that although Estonian media addresses most different aspects of gifted children,
there is no discussion on the conception of giftedness as a whole.

In the light of the above conclusions, the discourse of giftedness has changed
over time, concerning the gifted person (or, figuratively, even object), the relevant
domains where giftedness is seen manifested, and the salient values. However, the
phenomenon of giftedness has been important in maintaining and describing social
agreements and relations both in the historical texts and in the texts of the modern
digital era. The present study is a part of a comprehensive framework study with
an aim to survey how the concept of giftedness is constructed in the print media of
various cultures in order to find out what enlivens and what inhibits public media
discussion on the essence of giftedness and also, to describe the relevant discourses
constructed in different linguistic environments. At the same time it is necessary to
extend the studying of the construction of the concept of giftedness here in Estonia,
by supplementing the reported results on media texts with the experience and ideas
of those who are in direct contact with the gifted, i.e. teachers, parents etc., as well
as of those responsible for educational policies.
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ANDEKUSE DISKURSUSE KEELELINE
KONSTRUEERIMINE AJALOOLISTES
JA DIGIAJASTU MEEDIATEKSTIDES

Halliki Polda

Tallinna Ulikool

Uuringu eesmirk on kirjeldada ja selgitada, kuidas on ajalooliselt konstrueeritud
andekuse diskursust ja millisena see avaldub tdnase digiajastu meediatekstides.
Kriitilise diskursuseanaliiiisi abil selgitatakse, kuidas ja milliste leksikaalsete
vahenditega andekust konstrueeritakse ning millised sotsiaalsed tdhendused see-
lébi esile tousevad.

Uuringus ilmnes, et teatud valdkonnad on lébi ajaloo olnud teistest oluliselt
prestiizsemad ja andekuse moiste kaudu esile tostetud, ka voimu instrumentidena
on andekaid 1bi ajaloo dra kasutatud. Digiajastul on andekus muutunud uuslibe-
ralismile omase, edukust {ilima vaiartusena rohutava, ideoloogia kandjaks. Selgus,
et digiajastul kajastatakse andekatena iilekaalukalt lapsi, nii jaab tdiskasvanu oma
andekusega tagaplaanile. Kokkuvottes niitab uuring, et andekuse diskursus on
lébi ajaloo muutunud ja teema méngib kindla keelekasutuse najal konstrueerituna
tdnapéevastes tihiskondlikes kokkulepetes olulist rolli.

Votmesonad: kriitiline diskursuseanaliiiis, ideoloogia, sotsiaalne interaktsioon,
meediakeel, eesti keel

239






doi:10.5128/ERYa11.15

FACTORIAL STRUCTURE OF SILL REVISITED:
ADAPTATION OF SILL FOR ESTONIAN
EFL LEARNERS

Katrin Saks, Ali Leijen,
Kandela Oun, Karin Taht

Abstract. The present study aims to contribute to the understanding
of the taxonomy of language learning strategies (Oxford 1990: 14—22)
and its measuring instrument, the Strategy Inventory for Language
Learning (SILL), through the adaptation process of the Estonian ver-
sion. The translated version of the SILL was pilot-tested with a sample
of 337 tertiary students. Cronbach’s alpha (0.91) reveals an acceptable
reliability of the instrument. The t-test that was conducted in addi-
tion to descriptive analysis, to check for gender differences, did not
reveal any significant differences. The results of the exploratory factor
analysis did not support the 2- or 6-factor structures but the 9-factor
analysis provides a good comparison to similar studies published in
1995 (Oxford, Burry-Stock 1995). The ethnic and gender differences of
the results are discussed from the cultural perspective.*

Keywords: exploratory factor analysis, questionnaire, reliability,
t-test, English, Estonian

1. Introduction

Foreign language skills have become self-evident in today’s globalized world.
Although foreign language acquisition has not become substantially easier compared
to decades ago, learning a foreign language is becoming faster and more efficient
through the use of new methods (Ariza 2002, Jiamu 1997, Ellis 2013). The progress
of language learning can be assessed in several ways. One of the most efficient is
assessing the use of language learning strategies (LLSs) (Hsiao, Oxford 2002), which
are believed to be connected with language proficiency and have much potential for
enhancing learning. Language learning strategies are believed to play a vital role as
they assist learners in mastering the forms and functions required for reception and

* The present research was supported by the European Social Fund.

EESTI RAKENDUSLINGVISTIKA UHINGU AASTARAAMAT 11, 241-261
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production in the foreign language and thus affect achievement (see e.g. Bialystok
1979, Douglas 2001). The use of appropriate LLSs improve proficiency and achieve-
ment and, at the same time, enable students to take charge of their own learning
by enhancing learner autonomy, independence and self-direction (Wong 2011).

Several researchers have produced different classifications of strategies (Rubin
1975, Stern 1975, O’Malley, Chamot 1990), giving their input to the six-strategy
taxonomy designed by Oxford (1990: 14—22). The use of language learning strate-
gies may be measured using different methods, from observation or interviews to
diaries and think-aloud protocols. Student-completed, summative rating scales
have been reported to be the most time-saving and cost-effective. Moreover, being
self-scoring, they enable students to discover a great deal about themselves, giving
valuable feedback about their learning habits (Oxford, Burry-Stock 1995). Even
though self-report questionnaires have often been reported to suffer from serious
validity problems (Veenman et al. 2014), we have chosen to utilize it because it pro-
vides a) information about learners’ memories and interpretations of their actions
and b) their explanations of cognitive and metacognitive processes researchers
cannot observe (Turner 1995). The most widely used and analysed instrument in
the domain of foreign language acquisition, the Strategy Inventory for Language
Learning (SILL), has been translated into more than 20 languages and been vali-
dated by many researchers. Despite the wide use of the SILL, its factor analyses
have still not provided acceptable results (Park 2011, Tragant et al. 2013). The
poor fit to the data of factor analyses has been justified by high correlation among
the constructs (Park 2011) as well as by national and cultural influences (Oxford,
Burry-Stock 1995). Therefore, the authors of this article support Park’s idea of
undertaking more studies using participants from different cultures and learning
contexts to clarify the most suitable factor model for the SILL (Park 2011). Also,
research on strategy classification could help to understand the nature of LLSs and
decide which classification system accounts best for them (Park 2011).

The current study was conducted in Estonia. English as a foreign language
(EFL) has been taught in Estonian schools since the 1930s. During the Soviet
period, the grammar-translation method was mainly used. In recent years, this has
been replaced by a communicative approach, which involves changes in teaching
methods, learning materials and learners’ LLSs. Based on these facts and also that
in Estonia the assessment of LLSs has not been purposefully dealt with, mainly
because of the lack of a reliable LLS measuring instrument in the Estonian language,
our goal is to contribute to the development of the taxonomies of LLSs, shedding
light on the cultural distinctness of East-European EFL learners, as in the case
of Estonia.

1.1. Language learning strategies and SILL

Strategies are the learner’s toolkit for active, conscious, purposeful and attentive
learning, and they pave the way towards greater proficiency, learner autonomy and
self-regulation (Hsiao, Oxford 2002). According to Oxford (1990: 1-2), LLSs have
the features of contributing to the main goal, allowing learners to become more
self-directed, expanding the role of teachers, being problem-oriented, including



specific actions taken by the learner, involving many aspects of the learner, not just
cognitive, supporting learning both directly and indirectly, being not always observ-
able, being conscious, possible to be taught, flexible, and influenced by a variety
of factors. According to Jones (1998), the system of LLSs developed by Oxford is
believed to be more comprehensive and detailed than earlier classification models
by her predecessors.

Language learning strategies research has gone through the development from
simple lists of strategies to much more sophisticated investigations (Oxford, Croo-
kall 1989). Oxford’s SILL has been the most widely used instrument in the field of
LLS research. The items of the SILL are divided into six strategy groups according
to the results of early factor analysis (Oxford, Burry-Stock 1995). The groups are:
memory (9 items), cognitive (14 items) and compensation (6 items) strategies, and
metacognitive (9 items), affective (6 items) and social (6 items) strategies. The
activities characteristic to certain strategies have been presented in Table 1. The
first three subdivisions — memory, cognitive and compensation strategies, are direct
strategies that involve direct learning and use of the subject matter, in this case a
new language. The last three subdivisions — metacognitive, affective and social are
indirect strategies that contribute indirectly but powerfully to learning (Oxford
1990: 14). The subdivisions designed to elicit students’ use of metacognitive, affec-
tive and social strategies can also be used to assess the degree to which students
report them having control of their own learning activities (Benson 2011: 98-99).

Table 1. Strategy groups (based on Oxford 1990: 16-17)

Strategy groups

Strategies

Activities

Direct strategies:
directly involve the
target language,
such as reviewing
and practising

Memory strategies: aid in entering
information into long-term memory
and retrieving information when
needed for communication

Creating mental images
Applying images and sounds
Reviewing well

Cognitive strategies: used for forming
and revising internal mental modes
and receiving and producing messages
in the target language

Practising

Receiving and sending
messages

Analysing and reasoning
Creating structure for input
and output

Compensation strategies: needed to
overcome any gaps in knowledge of
the language

Guessing intelligently
Overcoming limitations in
speaking and writing

Indirect
strategies:
provide indirect
support for
language learning,
such as planning,
cooperating

and seeking
opportunities

Metacognitive strategies: help learners
exercise executive control in planning,
arranging, focusing, and evaluating
their own learning process

Centring your learning
Arranging and planning your
learning

Evaluating your learning

Affective strategies: enable learners
to control feelings, motivation and
attitudes related to language learning

Lowering your anxiety
Encouraging yourself
Taking your emotional
temperature

Social strategies: facilitate interaction
with others, often in a discourse
situation

Asking questions
Cooperating with others
Empathizing with others
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It has been stated that the factors of the SILL are correlated rather than orthogonal
(Hsiao, Oxford 2002) whereas particular strategies could be viewed as related to
more than one category (Oxford 1990: 17, 22) with the categories mutually support-
ing each other (Hsiao, Oxford 2002). Hsiao and Oxford (2002) believe that there will
probably never be a strategy taxonomy in which intercorrelations among particular
strategies are totally eliminated, because such a taxonomy would not reflect reality.
However, this partial overlapping and strong intercorrelation are considered to be
the main reason why the factors do not obtain clear outlines (Park 2011).

1.2. Former studies on validating SILL and their cultural distinctions

The SILL is considered to be a useful instrument as it has clearly indicated the
relationship between strategy use and language performance, giving reasons for the
belief that enhancing strategy use could improve language performance (Oxford,
Burry-Stock 1995). The psychometric characteristics of the SILL have been widely
explored and tested (Tragant et al. 2013, Ehrman, Oxford 1989, Fazeli 2012,
Alhaisoni 2012, Wong 2011, Green, Oxford 1995, Griffiths 2003). Green and Oxford
(1995) quote the reliability of the total instrument of the SILL using Cronbach’s alpha
for internal consistency as 0.93 to 0.98, and for subscales 0.68—0.80 (Tragant et
al. 2013). Reliability of the SILL was slightly lower when not being administered in
the native language of the respondents but in English (Oxford, Burry-Stock 1995).
The lower reliability seems to be caused by measurement errors due to the language
effect (Oxford, Burry-Stock 1995). This was also the reason why it was considered
to be important to translate the questionnaire into Estonian for Estonian learners
and not use the original English version.

To validate the SILL’s underlying structure, confirmatory factor analysis (CFA)
was used for the investigation of the hypothesized measurement structures of scales
by Hsiao and Oxford (2002). Results showed that the six-factor strategy taxonomy
was most consistent with learners’ strategy use. However, the authors admitted that
the model did not produce “a fully acceptable fit to the data” and that the format and
structure of the whole instrument should be further revised (Hsiao, Oxford 2002).

However, several researchers still question the reliability of the instrument as
no valid evidence has been found to support the six-fold classification of LLSs in
the form of subclass reliabilities (Woodrow 2005, Park 2011, Rose 2012). According
to Park (2011), the popularly used two-construct and six-construct classification
systems of the SILL do not fit the data and the classification systems should be
reinvestigated to understand better the structures of the SILL.

To explain the poor results of the factor analyses, Bedell and Oxford emphasize
that nationality or ethnicity influences strategy use (1996: 47—49). This may also
be the reason why the same SILL factor structure might not be appropriate for all
people who are learning English as the second language (ESL) or as a foreign lan-
guage (EFL). While European students are reported using LLSs more frequently
than students of other nationalities (Griffith, Parr 2000), Taiwanese students seem
to be aware of various LLSs but only a few of them report using these (Yang 1998,
Griffiths 2004). Almost the same claims have been made by Politzer and McGroarty
(1985), who compared Asian students’ strategy use to that of Hispanic students.



Japanese students are typically regarded as passive learners and not very eager to
use different LLSs (Usuki 2000, Griffiths 2004). Malaysian EFL learners can be
considered quite frequent strategy users (Wong 2011), especially when compared
to Saudi (Alhaisoni 2012) or Korean learners (Magno 2010). The way strategies are
used may indicate a cultural habit. Lengkanawati (2004) points out that remem-
bering difficult words is not as effective for Australian students as for Indonesians,
who confess that they have a habit of rote learning behaviour. Bell (1995) and Porte
(1988) admit, based on research as well as their own personal learning experience,
that when learning a foreign language, the choice of strategies is also affected by
those that the learner has used when learning a previous language or even their
first language. Bell (1995) warns against the wholesale transfer of assumptions from
first language literacy that can complicate the process of acquiring second language
literacy. From this it may be concluded that, for example when learning English or
Chinese, the same strategies do not work in the same way and the earlier language
learning experience may complicate second language learning (Griffiths 2003).

National and cultural differences exist in the use of LLSs, even though an
individual may not fully reflect the trends. As a solution, Oxford and Burry-Stock
(1995) suggest creating country-by-country SILL norms around the world based
on large-scale factor analyses.

Studies that have examined the relationship between gender and strategy use
have come to mixed conclusions. There are several (Ehrman, Oxford 1989, Oxford,
Nyikos 1989, Green, Oxford 1995) that have discovered distinct gender differences
in strategy use. Females more often than males are claimed to use LLSs consciously,
especially metacognitive, affective and social ones (Oxford, Ehrman 1995). Politzer
(1983) found that social strategies are more popular with female learners and this
may be attributed to their greater social orientation, which is also a sign of their
need for social approval (Oxford et al. 1988). The studies of Ehrman and Oxford
(1990) and Wong (2011), however, failed to discover any evidence of differing LLS
use between the sexes. It might be concluded, perhaps, that although men and
women do not always demonstrate differences in LLS use, where differences are
found, women tend to use more LLSs than men (Griffiths 2004). Women’s higher
use of strategies has been associated with their deeper engagement in language
related activities (Lynn, Mikk 2009). However, there are also studies that have
shown that women use fewer LLSs than men (Tran 1988). A study on the usage of
individual LLSs in Malaysia shows that males surpass females in the use of social,
compensation and memory strategies (Wong 2011).

Despite the criticisms of the SILL’s construct validity and poor factorial fit
(Douglas 2001, Tragant et al. 2013), it is still the most widely used measure of LLSs
at the moment. Construct validity is the degree to which a test measures what it
claims, or purports, to be measuring (Cronbach, Meehl 1955), and that is why it is
necessary to indicate it when estimating the quality of a measure. Moreover, thanks
to its widespread use, in almost all continents and different cultures it provides
good material for comparison, which may finally result in its reinvestigation and
restructuring into an even more reliable instrument.

In this study we seek to investigate whether the SILL, translated and adapted
for Estonian EFL learners, reflects two-, six- or nine-construct classification, and to
compare the results with other similar studies conducted in different cultures. We
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will also see if gender differences appear in the comparison of using LLSs. Proceed-
ing from that the hypotheses that will be tested are: (Hz1) the structure of the SILL
translated and adapted for Estonian learners reflects the two-factor structure of
direct and indirect strategies; (H2) the structure of the SILL translated and adapted
for Estonian learners reflects the six-factor structure of memory, cognitive, com-
pensation, metacognitive, affective and social strategies; (H3) the structure of the
SILLtranslated and adapted for Estonian learners reflects the nine-factor structure
of LLSs comparable to the outcome of Oxford and Burry-Stock (1995).

2. Methodology

In Estonia, the issues of LLSs have not been studied regularly, partly because of the
lack of a reliable means of measurement. This was one of the reasons for starting
the adaptation process of the SILL. When translating a measuring instrument into
another language, it is necessary to critically evaluate an instrument that has been
designed and validated in one cultural context, in the context of another culture.
Differences when interpreting certain terms determine the necessity to adapt them
to make them understood in a different culture. The aim of the adaptation process
is to achieve the highest possible unequivocalness and equivalence (Guillemin et
al. 1993). Cross-cultural adaptation includes translating the original instrument
while assuring the validity and reliability of the adapted version.

In the adaptation process of the SILL into Estonian, we used the adapted version
of Guillemin’s five-step methodology (Guillemin et al. 1993), which covered 1) trans-
lating the original instrument into Estonian by one translator, 2) back-translation by
three independent translators to check if the translated version reflected the same
content of terms used in the original version, 3) assessing, analysing and comparing
all back-translations and the source text, 4) semantic editing and correcting the
Estonian version, 5) linguistic editing by an Estonian language expert, 6) asking
the respondents to assess the overall usability of the adapted instrument and the
unequivocalness of terms while pre-testing.

2.1. Participants

To pilot-test the Estonian version of the SILL, data was collected from the students
of the University of Tartu in March and April, 2013. The participants were majoring
in different domains — economics, social work administration, teacher training,
science, mathematics, law, psychology, etc. The students of philology were not
included in the study. The sample was 374 students (the total number of students
was 18,000), of which 337 sent back their questionnaires filled in completely. The
37 questionnaires that were not complete were not included in the study. Although
the sample may not represent the population in general, it gives a good overview of
all levels of tertiary students in Estonia’s biggest university. The following diagram
(Figure 1) presents the social-demographic traits of the sample.
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Figure 1. Sample division by gender, age, level and form of studies (numbers given in percentage)

2.2. Instrument

The self-report questionnaire SILL (see Appendix) translated and adapted for Esto-
nian learners involves 50 items. These are statements that express learners’ activi-
ties or learning strategies while learning a foreign language. The items are divided
into six groups according to the division of strategies by Oxford (1990: 293—297):
memory strategies — 9 items, cognitive strategies — 14 items, compensation strate-
gies — 6 items, metacognitive strategies — 9 items, affective strategies — 6 items,
and social strategies — 6 items. The students assess all items in the Likert-type scale
from 1 to 5 where 1 stands for Never or almost never true of me, and 5 Always or
almost always true of me. The questionnaire starts with a brief introduction where
respondents are explained the idea of the instrument. They are also encouraged
not to answer how they think they should be as there are no right or wrong answers
to the statements.

2.3. Data collection

Data was collected on a voluntary basis, partly in the classroom and partly electroni-
cally. In the classroom setting participants completed the SILL individually with
the test leader present who instructed the participants beforehand. For electronic
questionnaire the environment LimeSurvey was used. The respondents were
addressed and the URL of the questionnaire was forwarded via study depart-
ments. In the electronic form of the questionnaire the statements were presented
in one page similarly to the print-out form. This made it possible for students to
see all questions at a time, move backwards and forwards, and make corrections
if they considered it necessary. Completion of the questionnaire took the students
approximately 25—30 minutes.
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2.4. Data analysis

Data analysis involved a reliability assessment using Cronbach’s alpha for internal
consistency, descriptive statistics, independent-samples t-test and exploratory
factor analysis (EFA). Even though several previous studies have conducted confir-
matory factor analysis to check the factor structure of the SILL, exploratory factor
analysis was considered more appropriate in the current case as after translating
the instrument into Estonian it was necessary to explore which the underlying
factor structure in the case of this sample is. The analysis was conducted with
SPSS 19.

Before the statistical analysis, the respondents’ answers were standardized to
search for outliers. One of the easiest standardization methods is to use two statisti-
cal parameters — empirical average and standard deviation — to find z-scores that
will give the characteristic of normal distribution N(0;1), which is centralized and
standardized, and enables the comparison of characteristics with different content
(Kreyszig 1979: 880). There were a couple of outliers in the database of the pres-
ent study; one of these gave a reason for omitting one item. The original inventory
of the SILL includes 50 items but, in the adapted Estonian version of the SILL, it
was decided to omit item number 43 in the group of affective strategies — I write
down my feelings in a language learning diary. The item was deleted based on
feedback from participants in the pilot study referring to it as the one that could
not be understood and responded to because they had never used a learning diary
and could not even imagine what it was, and because of the outlier that emerged
in the standardization process. The reason why Estonian students had difficulties
assessing the item on learning diaries lies in Estonian pedagogical practice where
using learning diaries is not widespread and this has left the students without the
experience of self-reflection in the form of a learning diary.

3. Results
3.1. Reliability

The Cronbach’s alpha coefficient of the total SILL is 0.91, supporting previous
studies with a similar consistent result (Park 2011, Hsiao, Oxford 2002, Green,
Oxford 1995). The Cronbach’s alpha of the constructs of the SILL was investigated
for measuring the internal consistency of the items within each construct. The
results reveal that the only alpha coefficient that remained below the acceptable
level of 0.60 was for memory strategies with 0.59; the other strategies were above
it (Table 2). This finding indicates that the items within each construct of the SILL
measure similar characteristics about LLSs.



Table 2. Cronbach’s alpha coefficients of strategy groups

Strategies Cronbach’s a Number of items in each strategy group
Memory 0.59 9
Cognitive 0.80 14
Compensation 0.65 6
Metacognitive 0.84 9
Affective 0.61 5
Social 0.77 6
Total 0.91 49

3.2. Descriptive statistics

Table 3 gives an overview of the means and standard deviations of all six strategy
groups. The overall mean of the use of strategies as estimated with the Estonian
version of SILL was 3.23, with a standard deviation of 1.27. Considering the ranges
of low (less than 2.5), medium (2.5-3.5) and high (over 3.5) frequency, the overall
use of LLSs in the case of Estonian EFL learners is medium. Social strategies as a
group are used with the highest frequency with a mean of 3.54, and memory strate-
gies with the lowest (2.85).

Table 3. The means of strategy groups

Gender Age groups
Overall
Strategies Female Male ...=20 21-30 31-...
Mean | SD | Mean| SD | Mean | SD | Mean | SD |Mean | SD | Mean | SD
Memory 2.85 [1.32| 2.88 |1.32| 268 [1.31| 279 [1.28| 2.87 |1.34| 2.86 |1.29
Cognitive 333 [1.23| 335 |1.23| 3.22 |1.22| 3.17 |1.19]| 343 (1.22| 3.25 [1.27

Compensation | 3.42 |1.27| 342 |1.30| 343 |1.14| 330 [1.27| 3.58 |1.25| 3.14 [1.27
Metacognitive | 3.34 |1.19| 337 [1.19| 3.21 |1.20| 3.33 |1.19| 3.39 |1.19| 3.24 |1.18
Affective 290 (1.30| 292 |1.30| 2.80 |1.31| 286 |1.29]| 297 |132| 275 |1.25
Social 354 |1.17| 356 [1.18| 343 |1.11| 3.48 |[1.15| 3.63 |1.15| 337 |[1.22
Overallmeans | 3.23 [1.27| 3.25 [1.27| 3.13 [1.25| 3.16 |1.24| 331 [1.27| 3.10 |1.27

When analysing the items separately, 20 items out of 49 (41%) have got a high
range of use, 24 (49%) medium and 5 (10%) low. The highest scores go to using
a similar word or phrase if a foreign language word cannot be thought of (4.26),
asking someone to slow down or to say it again if something cannot be understood
(4.12) and paying attention when someone is speaking in foreign language (4.08).
The lowest scores go to physically acting out new foreign language words (1.52),
using rhymes to remember new words (2.01) and using flashcards to remember
new words (2.02).

The comparison of means based on gender gives rather predictable results,
with females having slightly higher points than males. Similar results have been
reported in several studies (Ehrman, Oxford 1989, Green, Oxford 1995, Hong-Nam,
Leavell 2006). The only category where Estonian males slightly outperform females
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is that of compensation strategies (Table 3). To exclude the possibility that women’s
predominance of strategy use has been caused by a bias of the sample to women,
independent-samples t-test was conducted. However, the t-test did not reveal any
significant differences (p > .05) and that is why they have not been reported here
in greater detail.

The means of strategies in the comparison of three age groups (< 20, 21-30,
> 31) are a little surprising. The EFL students aged from 21 to 30 outperform the
other age groups in all strategy groups. The result may be considered surprising
because the frequency of using, for example, cognitive and metacognitive strategies
is usually expected to increase with age (Koli¢-Vehovec et al. 2010, Khezrlou 2012)
but these results do not support this. However, the period between 21 and 30 can
still be considered the most active time of learning, when young people usually do
not have any significant family or professional responsibilities as yet.

3.3. Exploratory factor analysis

For exploratory factor analysis, principal axis factoring, varimax rotation was
conducted. According to the Kaiser rule of eigenvalues, up to a 14-factor analysis
could have been conducted. The Kaiser rule is applied to drop the components with
eigenvalues under 1.0 — this is the eigenvalue equal to the information accounted for
by an average single item (Larsen, Warne 2010). We chose the 2-, 6- and 9-factor
analysis (with eigenvalues of 3.48, 1.59 and 1.35 respectively) to test the hypotheses;
the first two with the purpose of checking the possible factor structures according
to the division of Oxford’s classification (1990: 16), and the last one with the pur-
pose of making it possible to compare the results with the analyses conducted by
the researchers in Puerto Rico, Taiwan, China, Japan, Egypt and the United States
(Oxford, Burry-Stock 1995).

To test the first hypothesis on two-factor structure of the SILL, exploratory
factor analysis on two factors was conducted. Factor loadings greater than or equal
to 0.4 accounted for over 25% of the variance that explains just a quarter of the
strategy use being represented by the items in the SILL. In the case of the two-factor
structure, it might have been assumed that two big strategy groups — direct and
indirect ones — would form. Results of the factor analysis did not support this. The
groups that formed were mixed, having 17 items of direct strategies and 7 items of
indirect strategies in one factor, with the items for the other factor being 12 and 13
respectively. Therefore, it has to be admitted that the analysis on two factors did
not give a satisfactory result and the first hypothesis is rejected.

To test the second hypothesis on six-factor structure of the SILL, exploratory
factor analysis on six factors was conducted Factor loadings greater than or equal
to 0.4 accounted for over 46.3% of the variance, which explains a little less than
half of the strategy use being represented by the items in the SILL. The factors that
formed do not coincide with the taxonomy proposed by Oxford (1990: 16), however
the result could be considered interesting.

Factor 1 characterizes the independent language learner with active language
use mostly outside the classroom. Factor 2 comprises predominantly metacognitive
strategies. Factor 3 covers strategies characterizing analytical activities like looking



for patterns and similarities between languages, dividing the words into parts and
predicting the meaning. Factor 4 covers mostly social strategies. Factor 5 contains
mostly cognitive strategies and Factor 6 forms the combination of memory, social
and affective strategies. In brief, it has to be admitted that the six factors revealed in
the current study do not coincide with the original taxonomy presented by Oxford
(1990: 16) and therefore the second hypothesis on the six-factor structure also has
to be rejected.

To test the third hypothesis on nine-factor structure of the SILL, exploratory
factor analysis on nine factors was conducted. Factor loadings greater than or equal
to 0.4 accounted for over 52% of the variance, which explains over half of the strat-
egy use being represented by the items in the SILL. To make the factors formed in
this analysis comparable with other similar studies (Oxford, Burry-Stock 1995), the
following overview is presented, similar to the ones given for Puerto Rico, China,
Japan, Egypt, Taiwan and the US (Table 4).

The Estonian study produced the following factors.

Factor 1 consisted basically of the strategies of active language use (similar to
Puerto Rico, China, Japan and the US (Oxford, Burry-Stock 1995)) including read-
ing for pleasure, watching TV and films in English, writing notes and messages and
looking for opportunities to read as much as possible.

Factor 2 stood for metacognitive planning (similar to Puerto Rico, China and
the US (Oxford, Burry-Stock 1995)), covering four strategies out of the nine in SILL
Part D and comprising thinking about the progress in learning a foreign language,
having clear goals for improving skills, being determined to become a better language
learner and planning the schedule.

Factor 3 comprised the social strategies (partly similar to Puerto Rico, China
and Egypt (Oxford, Burry-Stock 1995)) like asking for help from other foreign lan-
guage speakers, asking others to correct errors while talking, asking others to slow
down or say it again, asking questions in foreign language, practising it with other
students and looking for people to talk to.

Factor 4 on analysis included finding patterns, dividing the word into parts to
find its meaning, thinking of relationships between new and old and looking for
words in one’s own language resembling new words.

Factor 5 on cognitive and memory strategies included using foreign language
words in different ways, summarizing information heard or read, using new words
in a sentence to memorize the words better, remembering new words by using
mental pictures, trying to talk like native speakers and practising the sounds of
the foreign language.

Factor 6 (partly similar to Japan (Oxford, Burry-Stock 1995)) was mostly made
up of the metacognitive, social and compensation strategies of paying attention
when someone is speaking, asking the person to slow down or say it again if the
sentence cannot be understood, noticing mistakes and trying to do better, and using
synonyms if the right word cannot be thought of.

Factor 7, affective strategies, resembled the research results in Taiwan (Oxford,
Burry-Stock 1995) and included noticing tension when using the foreign language,
rewarding oneself in the case of success, talking to others about the feelings when
the foreign language is learned and trying to relax when being afraid to use the
foreign language.
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Factor 8, covering the strategies of repetition and revision, included saying or
writing new words several times and reviewing foreign language lessons.

Factor 9, sensory memory strategies, covered using rhymes and connecting the
sound and image to remember new words, and physically acting out new words
(similar to Egypt (Oxford, Burry-Stock 1995)).

As the table 4 reveals, the factors that evolved in the factor analysis of the Estonian
version of the SILL are somewhat comparable with the results of other studies in
different cultures. They grey cells in the table indicate the factors that coincide
with the factors of these studies (Oxford, Burry-Stock 1995). Even though they do
not present the best taxonomy for the LLSs, there are certain concurrencies with
the outcomes of other similar studies. Therefore, it can be stated on the basis of
the results of the exploratory factor analysis on nine-factor structure, the third
hypothesis cannot totally be rejected.

4. Discussion

In this study we seeked to investigate whether the SILL, translated and adapted
for Estonian EFL learners, reflected two-, six- or nine-construct classification, and
compare the results with other similar studies conducted in different cultures.
Proceeding from that three hypotheses were tested: (H1) the structure of the SILL
translated and adapted for Estonian learners reflects the two-factor structure of
direct and indirect strategies; (H2) the structure of the SILL translated and adapted
for Estonian learners reflects the six-factor structure of memory, cognitive, com-
pensation, metacognitive, affective and social strategies; (H3) the structure of the
SILLtranslated and adapted for Estonian learners reflects the nine-factor structure
of LLSs comparable to the outcome of Oxford and Burry-Stock (1995).

The results revealed that the exploratory factor analysis used to test Oxford’s
two-construct and six-construct taxonomy of the SILL did not provide a fully accept-
able fit to the data, and therefore H1 and H2 were rejected. This has been explained
with high correlations among the constructs (Park 2011). In the case of the current
study, the sample (n = 337) could be considered sufficient according to Zhao (2009).
The nine-construct analysis provided nine factors relevant for comparison with the
results of the study conducted by Oxford and Burry-Stock (1995) on Puerto Rico,
Taiwan, China, Japan, Egypt and the US, and therefore H3 was not rejected. The
factor structure of Estonian research has most overlappings with Puerto Rico and
PR China; the least with Taiwan and Japan (Table 4).

When comparing the data on gender differences collected within the study, it
can be said that similarly to the results of many other studies (Wong 2011, Green,
Oxford 1995), Estonian females demonstrated a slightly more frequent use of
LLSs compared to males. Although many researchers have explained the gender
differences within cultural or ethnical contexts (Oxford, Nyikos 1989), few have
given a substantial explanation for these distinctions. When looking for reasons
why Estonian females use more LLSs than males, we should look at the statistics
describing education in Estonia. Estonian women seem to be valuing education
and higher qualifications more than men, and are probably have more aspirations
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when acquiring education. This has been confirmed at the level of secondary edu-
cation already, and in tertiary education even more (Leoma 2011). According to
the data presented by Eurostat (2013), the gender gap in education in Estonia is
one of the biggest in European countries. The percentage of 30—34-year-old males
having successfully completed tertiary education is 28.1%, whereas for the same
age range in females it is 50.4%. The same tendency has been noted in almost all
European countries (Eurostat 2013). Moreover, this explanation is supported by
the sample division of the present research as well having only 20% of the sample
male and 80% female. Males’ relatively small presence in tertiary education does
not determine the success of the country, but shows what may be the educational
balance of males and females in the country in the future (Leoma 2011). The greater
use of LLSs by women in Estonia could also be related to their bigger commitment
to acquiring education.

At the same time, it is interesting to see how language teaching methodology has
changed in Estonia over time. During the Soviet period, the grammar-translation
method was mainly used. Due to its behaviouristic theoretical base — habit forma-
tion via repetition and reinforcement — it supported using mostly memory and
cognitive strategies. Developing analytical skills was not encouraged, which led to
metacognitive strategies being underexploited. As the grammar-translation method
does not support developing active language use, people felt tense and nervous
when they had to communicate in English. At present, the situation outside schools
has changed a lot — borders are open, there is a tremendous information explosion
and people have many opportunities to use the language — and that is one of the
reasons why young people are highly motivated to learn English. This has caused
the change in the use of LLSs — the role of social and compensation strategies has
grown and metacognitive strategies are accruing gradually.

5. Limitations of the study
and recommendations for further research

The first limitation of the current study is the uneven sample because not all of the
respondents were active EFL learners at the moment of questioning — some students
had actively participated in EFL courses some time ago; some were currently learn-
ing. That may have affected the reliability of students’ reporting on their learning
strategies to a small extent, but certainly not so much that it influenced the overall
results as, when studying at the tertiary level, students are still expected to work
with English study materials and articles. This, and the fact that a large amount
of data was collected electronically, will lead us to the second limitation, which is
the lack of opportunity to check the validity of the instrument related to language
proficiency. Comparing the results according to language proficiency would have
given a better picture in the comparison with other similar studies. Thirdly, as
measuring language proficiency was not included in the study, it was not possible
to assess the efficiency of strategy use but only the frequency of strategy use.
Despite these limitations, the study has contributed to clarification of the fac-
tor model of LLSs. Having many overlaps with the nine-factor model described
by Oxford and Burry-Stock (1995), it provides good material for comparison with



similar studies conducted before. But, although we consider it reasonable to continue
gathering similar data from different countries as it would shed light on cultural
and regional features, it has also turned out to be necessary to reinvestigate and
restructure the existing taxonomy as many studies have reported its unacceptable
fit (Park 2011).
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Appendix. Strategy Inventory for Language Learning (SILL)

This form of the strategy inventory for language learning (SILL) is for students
of a foreign language (FL). Please read each statement and circle the score of the
response (1, 2, 3, 4, or 5) that tells HOW TRUE THE STATEMENT IS.

1. Never or almost never true of me

2. Usually not true of me

3. Somewhat true of me

4. Usually true of me

5. Always or almost always true of me

Answer in terms of how well the statement describes you. Do not answer how you
think you should be, or what ot her people do. There are no right or wrong
answers to these statements.

Part A Score

I think of relationships between what | already know and

1
new things | learn in the SL

2 I use new SL words in a sentence so | can remember them 5 4 3 2 1

| connect the sound of a new SL word and an image or

3 picture of the word to help me remember the word 3 4 3 2 !
4 | .reme.mb.er a n‘ew SL word by.making a mental picture of a 5 4 3 ) ]
situation in which the word might be used
5 | luse rhymes to remember new SL words 5 4 3 2 1
6 | luse flashcards to remember new SL words 5 4 3 2 1
7 | I physically act out new SL words 5 4 3 2 1
8 | Ireview SL lessons often 5 4 3 2 1
9 | remember new SL words or phrases by remembering their 5 4 3 5 1
location on the page, on the board, or on a street sign
Part B Score
10 | I say or write new SL words several times 5 4 3 2 1
11 | ltry to talk like native SL speakers 5 4 3 2 1
12 | I practice the sounds of SL 5 4 3 2 1
13 | luse the SL words | know in different ways 5 4 3 2 1
14 | | start conversations in the SL 5 4 3 2 1

I watch SL language TV shows spoken in SL or go to movies

15 spoken in SL > 4 3 2 !

16 | I read for pleasure in the SL 5 4 3 2 1

17 | | write notes, messages, letters, or reports in the SL 5 4 3 2 1
I first skim an SL passage (read over the passage quickly)

18 5 4 3 2 1
then go back and read carefully

19 I look for words in my own language that are similar to new 5 4 3 5 1

words in the SL
20 | I try to find patterns in the SL 5 4 3 2 1

| find the meaning of an SL word by dividing it into parts
that | understand

21




22 | Itry not to translate word for word 5 3 1
23 | I make summaries of information that | hear orread intheSL | 5 3 1
Part C Score

24 | To understand unfamiliar SL words, | make guesses 5 4 3 2 1
25 :/\lljl;:r;:ez::r’tezhink of a word during a conversation in the SL, 5 4 3 5 1
% ISanake up new words if | do not know the right ones in the 5 4 3 2 1
27 | | read SL without looking up every new word 5 3 1
28 | | try to guess what the other person will say next in the SL 5 3 2 1
29 I;Iecaa;]r;’tt:;i::gZ:ii;word, | use a word or phrase that 5 4 3 2 ]
PartD Score

30 | I'try to find as many ways as | can to use my SL 5 4 3 2 1
31 Lr;o;iecte:eTy SL mistakes and use that information to help me 5 4 3 ) 1
32 | | pay attention when someone is speaking SL 5 4 3 2 1
33 | Itry to find out how to be a better learner of SL 5 4 3 2 1
34 | | plan my schedule so | will have enough time to study SL 5 4 3 2 1
35 | llook for people | can talk to in SL 5 4 3 2 1
36 | | look for opportunities to read as much as possible in SL 5 4 3 2 1
37 | I'have clear goals for improving my SL skills 5 4 3 2 1
38 | I think about my progress in learning SL 5 4 3 2 1
PartE Score

39 | Itry to relax whenever | feel afraid of using SL 5 4 3 2 1
40 ::;z;r:gﬁi::;zlf to speak SL even when | am afraid of 5 4 3 5 1
41 | | give myself a reward or treat when | do well in SL 5 4 3 2 1
) Isrljotice if | am tense or nervous when | am studying or using 5 4 3 5 1
43 | I write down my feelings in a language learning dairy 5 4 3 2 1
44 IS'Ic_aIk to someone else about how | feel when | am learning 5 4 3 ) 1
PartF Score

45 If | do not understand somthing .in SL, I ask the other 5 4 3 5 1

person to slow down or say it again

46 | lask SL speakers to correct me when | talk 5 4 3 2 1
47 | | practice SL with other students 5 4 3 2 1
48 | lask for help from SL speakers 5 4 3 2 1
49 | lask questionsin SL 5 4 3 2 1
50 | Itry to learn about the culture of SL speakers 5 4 3 2 1
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KEELEOPPESTRATEEGIATE MIOOTEVAHENDI

(SILL) FAKTORSTUKTUURI UURING:

SILL-1 ADAPTEERIMINE EESTI INGLISE KEELE
OPPLIATE JAOKS, KEELEOPPESTRATEEGIATE
KASUTAMISE KULTUURILISED ISEARASUSED

Katrin Saks, Ali Leijen,
Kandela Oun, Karin Taht
Tartu Ulikool

Keeledpe on kaasaegses globaliseeruvas maailmas muutunud iseenesestmoisteta-
vaks sOltumata Gppijate taustast, asukohast voi elualast. Keeleoppe edukust saab
hinnata erinevalt, kuid iiheks enamlevinud viisiks on teha seda Gppijate keele-
Oppestrateegiate hindamise kaudu (Hsiao, Oxford 2002). SILL on maailmas enim
kasutatud enesekohane kiisimustik, millega méodetakse inglise keele kui voorkeele
Oppimisel kasutatavaid Opistrateegiaid. See pohineb Oxfordi (1990) loodud takso-
noomial, mis eristab kaht suuremat strateegiate gruppi (otsesed ja kaudsed) ning
6 alagruppi: malu-, kognitiivsed, kompensatsiooni, metakognitiivsed, afektiivsed
ja sotsiaalsed strateegiad. Ometi on moned uuringud naidanud 2- ja 6-faktorilise
struktuuri sobimatust keeledppestrateegiate mootmiseks (Park 2011). Kéesoleva
uuringu eesmargiks on panustada keeleGppestrateegiate taksonoomia ja selle
mootevahendi SILL paremasse moistmisse selle eestikeelse versiooni kohandamis-
protsessi kaudu.

Eesti keelde tolgitud ja kohandatud kiisimustikku hinnati 337 iiliopilasest
koosneva valimiga. Viidi 14bi uuriv faktoranaliiiis, mille tulemused ei toetanud ei
2- ega 6-faktorilist struktuuri, mida eeldanuks originaalstruktuur. 9-faktorilise
analiiiisi tulemused pakuvad huvitavaid vordlusmomente sarnase uuringuga, mis
viidi 1dbi 1995. aastal (Oxford, Burry-Stock 1995). Lisaks Oxfordi pakutud kuuele
faktorile (1990), eristusid kdesolevas uuringus aktiivse keelekasutuse strateegiad,
mis on omased kommunikatiivsele keeledppele, samuti analiiiisioskust eeldavad
ja uute struktuuride loomisel varasemate teadmiste aktiveerimist eeldavad stra-
teegiad. Malustrateegiad jagunesid kahte eraldiseisvasse faktorisse: sensoorsed
malustrateegiad ja kordamisstrateegiad.

Votmesonad: uuriv faktoranaliiiis, kiisimustik, reliaablus, t-test, inglise keel,
eesti keel
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EVIDENTSIAALSUSE JA EPISTEEMILISE
MODAALSUSE SUHETEST EESTI LASTEKEELES
KAITUMISKATSETE POHJAL

Anne Tamm, Reili Argus, Airi Kapanen,
Andra Kiitt, Kadri Suurmae

Ulevaade. Evidentsiaalsuse ja episteemilise modaalsuse sarnasused ja
erinevused on viimasel aastakiimnendil olnud mitme uuringu aluseks.
Eesti vat-morfeemi (ole-vat) kohta on arvatud, et see keeleiiksus voib
kanda kaht tahendust: nii evidentsiaalset kui ka episteemilis-modaalset.
Uurisime selles artiklis, kuivord tolgendati vat-morfeemi episteemilise
modaalina. Tdpsemalt selgitasime eesti laste kiditumiskatsetega, mis
on evidentsiaalide olemuses sellist, et nad on seotud episteemilise
modaalsusega. Katsetest selgus, et evidentsiaalse markerina omanda-
takse vat-morfeem enne iiheksandat eluaastat. Episteemilise modaalina
tolgendamine iiheksandaks eluaastaks vaid kasvab, seega omandatakse
eesti vat-morfeemi tahendustest koigepealt evidentsiaalsus ja alles siis
episteemiline modaalsus.*

Votmesonad: lastekeel, semantika, pragmaatika, morfoloogia, meele-
teooria, eksperimentaalsed meetodid, eesti keel

1. Sissejuhatus

Artikkel uurib episteemilise modaalsuse ja evidentsiaalsuse seoseid eesti keele
vat-morfeemi tihenduses ja kasutuses. Evidentsiaalsus on keeleliselt vormistatud
viide info allikale ning evidentsiaalid seega grammatilised markerid, mis néitavad,
kas 0eldu kohta on olemas toendus ja milline see on (Aikhenvald 2004: 3). Epis-
teemilise modaalsuse kategooria holmab lausungiga viljendatud propositsiooni
toendosushinnangut (Palmer 1986: 10—11).

Kuna eesti keeles on mitme kategooria seostumine pigem reegel kui erand (nt
aspekt ja sihitis, kddndelised verbivormid ning aja- ja aspektikategooria, vt nt Tamm
2012, 2011a), siis on episteemilise modaalsuse ja evidentsiaalsuse seos ootuspiarane

* Taname lapsi, lapsevanemaid ja personali Tallinna lasteaedadest Karikakar, Kiikhobu, Kullerkupu, Mikumanni,
Ménni ja Pirita-Kose, Viljandi lasteaiast Mesimumm, Vérska lasteaiast, Saku valla lasteaedadest Pdikesekild ja Terake,
Rocca al Mare koolist ja Tallinna Reaalkoolist. Tiname Kesk-Euroopa Ulikooli uurimistoetuse CEU RSS F-1010-3.1
“Evidentsiaalsus ja geneerilisus sotsiaalkognitiivse arengu seisukohast” (2013) eest. Autorite panused: teoreetiline
raam R. Argus ja A. Tamm; katsete koostaja A. Tamm; katsete tegemine A. Kapanen, A. Kitt ja K. Suurmae; analtiis

R. Argus, A. Tamm, A. Kiitt ja K. Suurmde. Taname ka katsete labiviimise eest Sirli Zuppingut ja varustuse eest Gergely
Csibrat.
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néhtus, mille tipseks uurimiseks on vaja leida metoodika. Evidentsiaalsuse ja epis-
teemilise modaalsuse seoseid on katseliselt vahe uuritud. Eesti keel avab harukordse
voimaluse uurida neid nahtusi korraga.

Vaatlesime koigepealt péimunud tdhenduste olemust korpuses (interneti
juhuotsingu abil) ja koostasime seejdrel kaks katset, kus vordlesime laste titlusi info
vahendatuse kohta ja laste valikuid, mis peegeldavad nende t6endosushinnanguid.
Hiipoteesiks on, et kaudsus on vat-i* kasutamise eeltingimus ja kasutust ennast
tingib vajadus edastada kuulajale, et propositsiooni toendosus ei ole piisav. Oletame,
et evidentsiaalsus ja episteemiline modaalsus on erinevad kategooriad, ent nende
tahendused ja kasutus on péimunud.

2. Evidentsiaalsus ja modaalsus

Evidentsiaalsuse varasemad kisitlused, mis tuginevad pohiliselt Euroopa keeltele
(nt Palmer 1996: 66—67), on paigutanud evidentsiaalsuse episteemilise modaalsuse
alla. Alates Aikhenvaldist (2004), kes on esitanud naiteid vihetuntud keelte kohta,
lahutatakse need kaks kategooriat teineteisest. Nii saab kategooriaid jagada nende
keelte andmete alusel, kus evidentsiaalsus ja episteemiline modaalsus on gramma-
tiseerunud eraldi morfeemidena.

Artiklis eristame moistmise holbustamiseks kaht liiki kategooriaid. Keele-
spetsiifiliseks grammatiliseks kategooriaks peame keeles mingi tdhenduse véljen-
damiseks kasutatavat ja selgelt eristatavat vormielementi. Eesti keeles on selline
kategooria niiteks partitiiv, mis erineb oma semantikalt ja kasutuselt saami voi
soome partitiivist. Selles artiklis on keelespetsiifiline kategooria morfeem -vat
oma evidentsiaalses ja episteemilis-modaalses funktsioonis. Teine kategooria liik
on keeleteadlaste konstrueeritud tajukategooriatele tuginevad médisteviljad ehk
moistekategooriad. Osa-terviku tajukategooriale tuginev moistevali ei pruugi kat-
tuda keelespetsiifilise kategooriaga, néiteks eesti keele partitiiv ei véljenda liksnes
osa-terviku moistelisi suhteid, vaid ka aspekti ja muid mdisteid (vt néiteid kahte
tiilipi kategooriate kohta eesti keeles Tamm 2014). Mdistekategooriad on niisiis
abstraktsed ja ei pruugi keeles esinevate grammatiliste kategooriatega iiks-iiheselt
kattuda. Uks keelespetsiifiline grammatiline kategooria voib viljendada mitut
moistekategooriat, nagu viljendab eesti grammatiline partitiiv osa-terviku ja aspekti
moistekategooriaid. M6ni keelespetsiifiline grammatiline kategooria v6ib pohili-
selt ka ainult iiht moistekategooriat viljendada, nagu véljendab ei standardeitust.
Moni teeb sedagi vaid osaliselt, nditeks abessiiv viljendab eitust, aga nihkega ning
vaid osaliselt (vt tipsemalt Tamm 2011b). Maistetiiiipi kategooriateks on siinses
artiklis evidentsiaalsus ja episteemiline modaalsus. Kiisimus on niisiis selles, kuidas
suhestuvad moistekategooriad evidentsiaalsus ja episteemiline modaalsus ning
eesti keele grammatikakategooria -vat.

Evidentsiaalsuse esinemist eesti keeles ei ole enam tarvis toestada. Niahtusele
on piithendatud viimasel aastakiimnel artikleid ning raamatute, magistri- ja doktori-
toode olulisi osi (Erelt 2002, Metslang, Paljusalu 2002, Aikhenvald 2004, Sepper
2005, Erelt jt 2006, Kehayov 2008). Eesti keel on iiks viaheseid Euroopa keeli, kus
on olemas grammatiline evidentsiaalsus — keeleliselt vormistuv viide info allikale
(Erelt 2013: 121).

' Morfeemi -vat all mdistame ka sellega véljendatud keelespetsiifilist kategooriat.



Evidentsiaalsus vo6ib olla otsene, niiteks koneleja néagi voi kuulis ise, st oli
siindmuse vahetu tunnistaja, voi kaudne, st koneleja vahendab kelleltki kuuldut
voi jareldab — tema teadmine pohineb mingitel tundemarkidel (vt Aikhenvald
2004: 3, Oztiirk, Papafragou 2007: 256, Erelt 2013: 121). Eesti keeles ei ole otsese
evidentsiaalsuse grammatikavahendeid, kuid kaudse evidentsiaalsuse viljendami-
seks saab kasutada mitut leksikaalset ja grammatilist voimalust (Erelt 2013: 121,
Kehayov 2004: 829). Seda on voimalik viljendada kaudse koneviisi vormiga (Ta
olevat kodus), aga ka da-infinitiivi vormiga (moodustatud eelkbige olema-verbist,
nt Seal olla iiht bokserit nihtud) ning pidama-verbi ja ma-infinitiivi konstrukt-
siooniga (Ta pidi pdris arukas olema) (vt ka Erelt 2013: 122). Kdige sagedasem
on kaudse koneviisi vorm (vt kirjaliku keele kohta Sepper 2005: 85). Voib oletada,
et suulises kones esineb ka samasuguse sagedusega pidama-verbi konstruktsiooni
ning olema-verbi da-infinitiivi vormi.

Keelekasutust uurivaid, pragmaatika ja sotsiolingvistikaga tegelevaid keeletead-
lasi ei rahulda kéasitlused, mis evidentsiaalsuse ja episteemilise modaalsuse rangelt
lahus hoiavad. Formaalse keeleteaduse probleemiks on aga hdgusad kirjeldused,
mis need kaks nahtust pohimaétteliselt koos hoiavad. On vaja seletusi ja toendeid,
kas semantiliselt on tegemist kahe kategooriaga, kui keelekasutuses ilmneb monel
kas evidentsiaaliks voi episteemiliseks modaaliks peetud morfeemil kaks tahku
korraga: evidentsiaalsus ja episteemiline modaalsus. De Haan (1999, 2005) selgitab
seost toenduse kaudu: evidentsiaaliga esitatakse toendus ja episteemilise modaaliga
antakse sellele toendosushinnang. Uurides traditsioonilise grammatikakirjelduse
aaremaale kuuluvate keelte kategooriate tahendusseoseid, tiheldab de Haan, et
evidentsiaalsus sarnaneb koneleja ja kuulaja ning siindmuse suhete markeerimise
poolest pigem deiksisekategooriaga kui modaalsusega.

Eesti keele evidentsiaali ajalooline areng korvallauses esinevast partitiivivormist
toetab oletust, et tegu on eri tahendusi tihendava morfeemiga. vat-i kohta on varemgi
vaidetud, et ta véljendab nii evidentsiaalsust kui ka episteemilist modaalsust (nt
Erelt 2013). Eesti grammatikates esinev kvotatiivi kategooria ehk kaudne kdneviis
vormistab nimelt kaudset teatelaadi, kus koneleja on kolmandalt isikult kuuldud
info vahendaja ning kaudse koneviisi kasutamisega viljendab ta, et kahtleb 6eldu
sisus ega vota vastutust selle toelevastavuse eest. Teate vahendatusega voib kaas-
neda tdoendosushinnang, koneleja voib tegevussituatsiooni késitada nii reaalse
kui ka irreaalsena (EKG I: 82). Lisaks infoallikale saab evidentsiaalsussiisteemi
vahenditega viljendada ka suhtumist informatsiooni (vt nt Kehayov 2004: 813).
vat-morfeem viljendab nii kaudsust (seda, et info péarineb kelleltki teiselt) kui ka
modaalsust (seda, et riadkija ei ole viites taielikult kindel) (vt nt Erelt 2013: 126,
toestavat testi Tamm 2009: 376—379).

Tahenduste poimumine voib (aga ei pruugi) tuleneda keelekontaktidest selliste
keeltega, kus kaks kategooriat on tdhenduslikult voi keelekasutuse kaudu péimunud.
Kontaktid voivad tugevdada kognitiivselt niigi ldhedasi kategooriaid ja rikastada
morfeemi semantikat. Intuitiivselt tuleneb kategooriatevaheline seos ka kone-
situatsioonidest, suhtluse isedrasustest, mida on kirjeldanud Rétsep (1971), Erelt,
Metslang ja Pajusalu (2006) ning Tamm (2008) formaalsemast aspektist. Kaudne
evidentsiaalsus on tihedas seoses sotsiaalkognitiivsete vGimete arenguga. Kaudsuse
moistmiseks on vaja meelelist esitust (representatsiooni), et vestluspartner on
osalenud ka teises konesituatsioonis ja vahendab teadet. Ainult siis on voimalik
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teha jareldus evidentsiaali tahenduse kohta. Evidentsiaalsuse moistmiseks peab
niisiis olema arenenud meeleteooria (ingl Theory of Mind, vt Premack, Woodruff
1978), st voime kujutada kellegi teise esitusi (ingl representations). Meeleteooria
areng voimaldab esitada propositsioone teise inimese esitustes. Kuna modaalsuse
puhul ei ole meeleteooriat niivord vaja, sest esitama peab vaid propositsioonide
toendosuse ja mitte nende eksisteerimise teiste inimeste esitustes, v6ib arvata, et
modaalsuse kategooriat on lastel lihtsam omandada. Samas saab oletada, et kui
meeleteooria (tajus) ja evidentsiaalsus (keeles) on omandatud, siis saab sellele
toetada ka modaalseid jareldusi. Modaalseks jarelduseks voib olla niiteks see, et
6eldu on vihem toenzoline, kui tegemist on vahendatud infoga.

Enne laste grammatikamoistmise katsete arutelu vaatleme tdiskasvanute
kirjutatud ajakirjandustekstidest, kas kaudsus on pigem evidentsiaali kasutamise
eeltingimus. Oletame, et kasutust tingib vajadus edastada kuulajale, et info tGe-
n#osus on ebapiisav. Kui oletus osutub toeseks, siis peab edasi olema voimalik
katsetega selgitada, kas kaks kategooriat on koos voi lahus, ja kindlaks teha, kui-
das nad omavahel suhestuvad. Siinjuures on oluline uurida, kuidas kategooriate
kooseksisteerimine keele omandamise kiigus vélja kujuneb ja mida keeles esineva
kategooriaga seoses tajutakse.

3. Kasutust tingib téendosushinnang

Millele métleme eesti keele vat-i puhul evidentsiaalsuse ja episteemilise modaal-
suse seoste all? Grammatikud on tldiselt omaks voetnud, et -vat on evidentsiaal,
kuid sellegipoolest on selle morfeemi seosed modaalsusega tugevad. Kui {itleme,
et Kuu tiirleb timber Maa, siis ei toetu see teadmine kindlasti meie isiklikule
tahelepanekule, vaid pigem kelleltki kuuldule v6i koolis 6pitule. Vaatamata teabe
vahendatusele ei viljenda eesti keele kasutaja seda vat-iga ega title Kuu tiirlevat
timber Maa. Kuigi vat-iga lause pole keeleliselt vair, jadb eesti keelt emakeelena
konelevale inimesele siiski mulje, nagu koneleja tegelikult kahtleks, et Kuu tiirleb
imber Maa. Peaaegu kogu meie maailma kohta kéiv teave pohineb vahendatud
iitlustel. Sellegipoolest viljendatakse seda eesti keeles enamjaolt kindlas koneviisis
jailma vat-morfeemita.

Tihti v6ib leida vat-i lausungitest, mis on koneleja seisukohast viikese toe-
nidosusega. Analiitisime paari ajakirjandusest leitud naidet. Niites (1) leiduv -vat
(vdited, mis toestavat) ei ole moeldud selleks, et lugejat informeerida, et teooriad
Estonia huku kohta on kelleltki kuuldud, vaid pigem on soovitud edasi anda, et
ajakirjaniku hinnangul ei ole Estonia huku teooriatel erilist usaldusvaarsust.

(1) Ametlikest raportitest erinevad teooriad Estonia huku kohta ja vaited, mis
toestavat, et valitsused varjavad t6de, elavad rahvasuus oma elu ning on
aarmiselt visad kaduma isegi siis, kui leidub fakte, mis need timber liikkka-
vad. (http://www.postimees.ee/2934453/10-vandenouteooriat-estoniast-

usk-toe-varjamisse-pole-kadunud 27.9.2014)
Sellised naited annavad pohjust kahelda, kas vat-i kasutatakse eelkoige selle mir-

kimiseks, et info on vahendatud. Vaadeldes lauset (2) kontekstis, mis kirjeldab
kaudselt saadud teavet, on niha, et -vat esineb lauses, kus a) teave parineb kaudsest




allikast (FSB avalike suhete keskuselt), aga b) selles viljendub ka hinnang titluse
téendosusele.

(2) Reede ohtul viitis Venemaa Foderaalse Julgeolekuteenistuse (FSB) avalike
suhete keskus, et Eesti kaitsepolitsei ametnik peeti kinni Pihkva oblastis,
kus ta olevat viinud 14dbi salajast operatsiooni. (http://www.postimees.
ee/2912215/konsulile-pole-endiselt-voimaldatud-kohtumist-eston-koh-
veriga 7.9.2014)

Naidetes (1) ja (2) viljendub ka huvitav kontrast. Tdheldada voib, et vat-morfeemi
kasutamist ei méara info kaudsus — sest kaudsus ei kutsu automaatselt esile tunnuse
kasutamist lause iilejaanud verbivormides —, vaid pigem réhutatult vihene toenédo-
sus. Kaudset teavet, et Eesti kaitsepolitsei ametnik peeti kinni (2) voi et vdited [---]
elavad rahvasuus oma elu (1), evidentsiaalivormiga ei markeerita.

Kui kaudsuse edastamisel vat-morfeemi kohustuslikult ei rakendata, siis info
véidete tOestamise ja salajase operatsiooni labiviimise kohta on koneleja seisukohast
vaiksema tGendosusega — ajaleheartikli kirjutaja margib seda vat-morfeemiga
naidetes (1) ja (2).

Suhtluses, kus keegi vahendab kellelegi infot, jareldab kuulaja ka vaiksemat
toendosust, sest teadmise allikas pole koneleja ise. Seetottu voiks oletada, et kaud-
suse markeritel (nt da-infinitiiv, -vat) on alati episteemilise modaalsuse semantika.
Vaatleme tahenduste kombineerumist teistes evidentsiaalindidetes, nagu lauses (3).

(3) Putin olla Porosenkole 6elnud: “Kui ma tahaksin, siis voiksid Vene vied
olla kahe p#eva jooksul mitte ainult Kiievis, vaid ka Riias, Vilniuses, Tal-
linnas, Varssavis voi Bukarestis.” (http://www.postimees.ee/2925035/

euroopa-liit-ei-kinnitanud-putini-vaidetavat-ahvardust 18.9.2014)

Naide (3) (Putin olla Porosenkole 6elnud...) niitab, et evidentsiaalsuse viljenda-
mise grammatilised vahendid kannavad ka muud tiitipi hinnanguid. Evidentsiaal-
sus, mis on viljendatud da-infinitiiviga, on seotud negatiivse hoiakuga vahendatava,
koneleja tehtu voi iitluse sisu kohta. Domineerib varjatud pahakspanu voi iroonia,
hinnang on seega vaid moraalne ja erinevalt vat-morfeemist lahtutakse tdendosuse
hindamisel ainult kontekstist. See viitab episteemilise modaalsuse elemendi puu-
dumisele da-evidentsiaali semantikas. Sellest jareldub, et kaudne evidentsiaalsus
ei pruugi automaatselt pdimuda episteemilise modaalsuse tahendustega. Evident-
siaalitahendusega ei seostu iseenesest episteemilis-modaalne hinnang, pigem on
see hinnang iiks voimalikest jareldustest.

Niisiis ei saa kinnitust oletus, et kaudsuse viljendamise vahendid vihendavad
toendosust. Viljendatuna vat-morfeemiga on tiiskasvanute keelekasutuses evi-
dentsiaalsus ja episteemiline modaalsus pdimunud. Viljendatuna da-infinitiiviga
on evidentsiaalsus seevastu vaid kontekstist soltuvate jarelduste kaudu seotud
episteemilise modaalsuse maisteviljaga, sest toendosuse kohta hinnang puudub.
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4. Evidentsiaalsuse ja modaalsuse omandamisest

Modaalsuse omandamise uuringutes on leitud, et lapsed omandavad deontilise
modaalsuse varakult, episteemilise hilja. Deontilise modaalsuse varase omandamise
taga on niahtud lapsekesksetes konesituatsioonides domineerivaid direktiivseid
koneakte (Stephany 1993: 39).

Kaudse evidentsiaalsuse hilise omandamise pohjaks on selle kategooria ole-
muslik ja kognitiivne keerukus (Oztiirk, Papafragou 2007). Keeleline ja kognitiivne
areng on tihedalt seotud. Kuigi vdidetavalt rajavad lapsed omandatavad keelelised
kategooriad kognitiivsetele (Clark 2004: 472), toimub mdgju ka teises suunas,
keeleline areng aitab omakorda kaasa kognitiivsele arengule (Papafragou jt 2007:
254). On arvatud, et evidentsiaalsus omandatakse hilja seetottu, et selle kategooria
omandamiseks peavad olema arenenud teatud kognitiivsed voimed (nt meeleteoo-
ria). Et saada aru, kust info tegelikult parineb, peab laps olema voimeline eristama
info allikat ja suutma siduda kaht eri ajal toimunud stindmust. Kaudse evidentsiaali
puhul ei ole lapsel voimalik pelgalt konesituatsioonist jareldada, et kunagi varem
on olnud veel iiks info edastamise situatsioon, milles info edastati tegelasele, kes
osaleb praegu selles kdnesituatsioonis, milles ka laps ise. Seega, kuna evidentsiaal-
sust viljendav marker sisaldab enne konehetke toimunud teabe edastamist tihelt
isikult teisele — vahendatust —, on see lapse jaoks kognitiivselt keerukas.

Kognitiivse keerukuse korval mojutavad kaudse evidentsiaali hilist omanda-
mist ka pragmaatilised tegurid. Lapsekesksetes konesituatsioonides pole kaudse
evidentsiaali vorm sage, kuna olukorrad, kus vahendatakse mujalt tulnud ja
vihese toendosusega infot, ei ole viikese lapsega koneledes tavalised. Ka eesti laste
spontaanse kone materjal ei paku evidentsiaali omandamise uurimiseks sobivaid
keeleandmeid (vt Argus jt 2014).

Samas, evidentsiaalset tdhendust voivad lapsed hakata varakult viljendama
ka keeltes, kus morfoloogilist evidentsiaali ei ole (nt inglise keele kohta vt Rett jt
2013: 11). Siiski paistab evidentsiaalide omandamine soltuvat mingil mééral sellest,
kas vastav marker on keeles kohustuslik ja sage voi mitte. Keeles, kus tuleb mar-
keerida nii otsest kui ka kaudset evidentsiaalsust (tiirgi), omandatakse vastavad
markerid varakult (Choi 1995, Aksu-Koc¢ 1988). Kuigi neis keelis, kus evidentsiaal-
sust viljendavad markerid on kohustuslikud ja lapsed suudavad neid kasutada
varakult, nt tiirgi ja korea keeles 2—3-aastaselt (Aksu-Kog 1988, Papafragou jt 2007),
on nendegi keelte kohta viidetud, et tiielik arusaam evidentsiaalidest tekib lastel
alles palju hiljem (Oztiirk, Papafragou 2007: 2) ja nii v6ib nende markerite tiielik
moistmine tekitada probleeme veel 6-aastastelgi (Zufferey 2010: 88).

Ka eri tiiiipi evidentsiaalid paistavad lapsed omandavat eri ajal: otsesed evi-
dentsiaalid omandatakse varem (kui keeles on selline marker) kui kaudsed (Oztiirk,
Papafragou 2007, de Villiers jt 2009, Rett jt 2013). Tiirgi jarelduslik evidentsiaal
omandatakse varakult, 1;6—2;0 aasta vanuselt, ja nn hearsay ehk eesti kaudsele
koneviisile vastav evidentsiaal vanuses 2;0—3;0 voi isegi hiljem, umbes nelja aasta
vanuselt (Slobin, Aksu 1982, Aksu-Kog, Slobin 1986, Fitneva 2001).

Kuna eesti evidentsiaalsussiisteemis on esindatud ainult kaudne evidentsiaal
ning seegi on valikuline ja lapsele suunatud kones harv, on eesti evidentsiaali hiline
omandamine igati ootusparane. Esialgsed omandamisandmed seda ka kinnitavad.
Esimestes eesti evidentsiaali omandamise uuringutes (Argus jt 2014, Tamm jt 2014)



on vaadeldud, kuidas lapsed evidentsiaaliga esitatud teabele reageerivad. Tulemused
niitasid, et 4-aastaste laste hulgas tekitas kuuldud evidentsiaal huvi uurida uute
esemete omadusi voi uue grammatilise vormi tahendust, samas kui 6-aastastele -vat
suuremat huvi enam ei tekitanud. Seega vGib viita, et 4-aastased reageerivad kaudse
evidentsiaaliga vahendatud teabele teisiti kui otsesele pigem vormilistel pohjustel.
Vaib oletada, et 4-aastased lapsed suhtuvad neile tundmatusse grammatikaelementi
lihtsalt kui millessegi, mis on neile tundmatu, uus ja huvitav ning see paneb neid
eseme omadusi enam iildistama ja neid katsetama (Tamm jt 2014). Situatsioonis,
kus lapsega tegeldakse, tolgendab vaiksem laps iitlust voi pedagoogilist demonst-
ratsiooni kui midagi olulist, mis tuleb dra oppida ja mille alusel saab iildistusi teha
(Gelman 2010, Csibra, Gergely 2011, Butler, Markman 2012).

Loomulikult tuleb ka arvestada, et eri meetodiga voib grammatika omanda-
mise kohta saada erinevaid tulemusi. Naiteks on laste keelekasutust uurinud Kadri
Suurmée eksperimentaalse metoodikaga leidnud, et kuigi juba enne 2-aastaseks
saamist kasutavad lapsed spontaanses kones kausatiivi liidet, ei suuda nad veel
6-aastaseltki tajuda, et kausatiiviliitel on oma tihendus ja sellega saab uusi sGnu
luua (Suurmée 2014). Seega voivad pikiuuringu ja eksperimentaalse meetodi tule-
mused olla iisna erinevad.

5. Katsete eesmadrk, kirjeldus ning lildised tulemused

Siinses uurimuses koostatud katsete eesmark oli selgitada vilja evidentsiaalsuse
ja modaalsuse seosed. Katsetega vaadeldi nende kategooriate omandamist eri
vanuseriihmades. Tabelis 1 on esitatud teave valimi kohta.

Tabel 1. Valimi jaotus

Katse tiilip Laste vanus Laste arv Kokku
Evidentsiaalsuse omandamine 4-aastased 22
6-aastased 30 90
9-aastased 38
vat-i télgendamine episteemilise 4-aastased 22
modaalina 6-aastased 30 90
9-aastased 38

5.1. Katse 1. Evidentsiaalsuse omandamine

Katse tehti 91 eesti keelt emakeelena koneleva lapsega, kellele esitati kahe tegelase
vahendusel vat-tunnusega lause ning kiisiti, kas seda vormi kasutanud tegelane on
ise info valdaja voi on see vahendatud info. Katse tehti 4- ja 6-aastaste lasteaialastega
ning 9-aastaste koolilastega. Tulemuste analiiiisis madrati, mis vanuses eesti lapsed
morfeemi -vat tihendust evidentsiaalina moistavad. Katse oli 2013. aastal tehtud
suurema eesti evidentsiaalsuse kasutamise ja omandamise uurimuse osa (tapse
kirjelduse ning tulemused leiab Arguse jt juba ilmunud artiklist (2014). Siinkohal
piirdume katse pohipunktide esiletoomisega, et vordlus episteemilise modaalsuse
tahenduse omandamisega lugejale parema ettekujutuse annaks.
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Katses esitati lapsele kahe tegelase vestlus kdapiknukkude Alfi ja Parteliga, iiks
neist kasutas info edastamiseks evidentsiaali. Katse tegija niitas lapsele kaht nukku,
Oeldes, et need on Alf ja Partel, keda tuleb hoolikalt kuulata. Seejirel esitati lapsele
kahe nuku dialoog. Dialoogis esitati uus, muu kontekstita info evidentsiaaliga: Minu
ema too juures olevat punaste plikititega® arvutimdng. Hiljem kiisis katse tegija, kas
lausungi esitaja oli méngu ise nainud voi sellest kusagilt kuulnud. Parast kiisimusele
vastamist vois laps soovi korral oma vastust ka kommenteerida. Katse videosalves-
tati ja tulemused kodeeriti. Selle kdigus jagati laste vastused kolme riihma: a) diged
vastused: laps iitles, et Alf on selle mdngu kohta kuulnud kelleltki teiselt, b) valed
vastused: laps iitles, et Alf on méangu ise ndinud, ning ¢) muud vastused: laps iitles,
et ta ei tea, kas Alf on méngu ise ndinud vai selle kohta kelleltki kuulnud.

Katse tulemused erinesid kolmes vanuserithmas selgelt ja vanuse kasvades tou-
sis Oigete vastuste osakaal markimisvaarselt. Kui 4-aastased ei saanud veel kaudse
koneviisi vormist aru ja digete vastuste arv oli sama suur kui valede vastuste arv,
siis 6-aastaste Gigete vastuste osakaal oli juba kaks kolmandikku k&igist vastustest.
Seega voib oletada, et just selles vanuses hakkavad lapsed kaudse koneviisi vormist
evidentsiaali tdhenduses aru saama. 9-aastastel oli Gigete vastuste osakaal juba
95%, seega voib oelda, et nad moistavad vat-i tdhendust kaudse evidentsiaalina
(vt joonis 1).
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Joonis 1. Evidentsiaalsuse omandamine

Katses osalenud laste kommentaaride (vt ka Argus jt 2014) analiiiisimisel saime
kinnitust, et evidentsiaalne tahendus omandatakse enne iiheksandat eluaastat.
Enamik 9-aastasi lapsi selgitas oma vastust evidentsiaalina, nditeks:

(4) Noo, kui seal on olevat, siis talle pigem 6eldi.
(5) Minu arust ta ei ole ise ndinud, sellepirast et ta iitles olevat.
(6) Ma arvan, et talle on keegi 6elnud, sest olevat.

27 o o . . . . .
0 Katses kasutati vdljamoeldud sona plikit, mis tahistas magnetiliste omadustega eset, millega laps oli tutvunud

katse esimeses pooles.



5.2. Katse 2. vat-i tolgendamine episteemilise modaalina

Episteemilise modaalsuse eksperimentaalse uurimisega on tegelnud Audin,
Aksu-Kog (2015), kelle tiirgi keele episteemiliste markerite omandamise katsete
stsenaariumi kohandades oleme koostanud siinse eesti keele vat-morfeemi katse.
Katse tehti samade 4-, 6- ja 9-aastaste lastega, kes osalesid evidentsiaalitihenduse
omandamise katses (vt 5.1). Tulemuste analiiiisis piiliti maarata, mis vanuses eesti
lapsed vat-i tahendust episteemilise modaalsusena méistavad.

Episteemilise modaalsuse tdhenduselemendi viljaselgitamiseks testiti laste
hinnangut {itluse toendosusele. Selleks lasti 4-, 6- ja 9-aastastel lastel otsida peide-
tud eset teabe pohjal, mida anti kolmel moel: a) jaatav indikatiivilause (Komm on
sinises karbis), b) eitav indikatiivilause (Komm ei ole roosas karbis) voi c¢) jaatav
vat-iga lause (Komm olevat roosas karbis). Lahtusime mottekiigust, et kui -vat
viljendab téendosushinnangut, siis valjendub see valikutes nii, et vat-iga viljendatu
jaab episteemilise hinnangu skaalal “toene-vaar” toese ja vaara vahele, st jaatava
indikatiivilause ja eitava indikatiivilause vahele. Tépsemalt oletasime, et kui -vat
viljendab laste jaoks tGendosushinnangut, siis eelistavad nad eseme peidukoha
hiipoteesi loomisel vat-morfeemiga lauset eitavale lausele. Sama mottekdigu jargi
oleks ootuspirane eelistada eseme peidukoha hiipoteesi loomisel jaatavat lauset
vat-iga lausele.

Nii karpide virvusi, tegelasi kui ka tegelaste antud infot juhuslikustati, st virve
ja tegelasi kombineeriti eri vormis lausetega. Eesmirk oli, et keelevormide valik
ei tuleneks laste lemmikvarvist voi eelistatud tegelasest. Viltisime olukorda, kus
nukud Alf ja Partel oleksid poordunud teabe edastamisel otse lapse poole, ning
imiteerisime suhtlust, kus nukud andsid teineteisele infot karpide sisu kohta. Lapse
roll oli olla nukkude koneluse kuulaja. Lastele esitati kaks karpi (iiht katsevahendina
kasutatud karbipaari naeb joonisel 2).

rnograrerd®iEans s

Joonis 2. Karbipaar episteemilise modaalsuse moistmiskatses

Katse tegija niitas lapsele kaht nukku ning iitles, et need on Alf ja Pirtel, keda tuleb
hoolikalt kuulata. Katse tegija asetas lauale kolm korda kaks eri varvi karpi korraga.
Iga paari korral said lapsed vastukaivat infot kahe nuku dialoogi kaudu. Vastukaiv
info esitati erineva grammatikaga lausetega, ent koikidele lastele iihes jarjekorras.
Karpide varvus varieerus (varieeruv element on allpoolsetes dialoogindidetes 1—3
alla joonitud). Nukud pakkusid oma teadmisi iga kolme karbipaari kohta. Nad
teatasid, millises karbis on komm, kasutades iiksteise jarel kolme katseolukorda,
kus esitasid erineva infoga dialoogid:
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Dialoog 1
Alf: “Rohelises karbis ei ole kommi.’
Partel: “Sinises karbis on komm.”

5

Dialoog 2
Alf: “Oranzis karbis olevat komm.”
Partel: “Roosas karbis on komm.”

Dialoog 3
Alf: “Punases karbis olevat komm.”
Partel: “Kollases karbis ei ole kommi.”

Iga kord parast kahe karbi tutvustamist sai laps ndidata, kammas karbis tema arvates
komm on. Esimesel korral avati karbid kohe parast lapse valikut, nditamaks lapsele, et
molemad nukud iitlevad kindlalt just seda, mida ise teavad, ja et kui hoolega kuulata,
siis iihest karbist leiabki titluste jargi kommi. Kahe jargneva karbipaari puhul pandi
lapse valitud karp koigepealt korvale. Need avati alles katse 10pus ja laps sai jirele
vaadata, kas ta oli nukkude vestlusest Gigesti aru saanud: kui laps oli teavet digesti
tolgendanud, leidis ta karbist kommi. Méngimine filmiti ja salvestisi kasutati, et
fikseerida lapse valitud karbikeste jarjekord ning analiiiisida, kas lapsed méistavad
kaudse evidentsiaali modaalitihendust, hinnates propositsiooni tGendosust.

Mootmiseks kasutasime vaid neid katse osi, kus vastandati evidentsiaaliga
lauset eitava voi jaatava lausega. Episteemilise modaalsuse méistmise tunnus-
jooneks kodeerisime sellised vastused, kus eitavale infole eelistati evidentsiaaliga
esitatud infot ja evidentsiaaliga esitatud infole jaatavas oleviku indikatiivilauses
esitatud infot.

Tulemuseks saime, et episteemilise modaali tdhendusest sai aru 46 last 9o
lapsest (51,1%). Omandamise diinaamikat néitab see, et 4- ja 6-aastaste Oigesti
arvanute arv on vordne, ent nooremad olid modaalitihenduse moistatamises isegi
suhteliselt paremad: 13 nelja-aastast (59%) ja 13 kuueaastast (43%) tajus epis-
teemilise modaalsuse mattelisel skaalal evidentsiaalitihendust kindla ja voimatu
vahel. 4- ja 6-aastaste vastuste vahel oli palju varieeruvust ja oletusi. 9-aastaste
seas hakkas modaalsest tdhendusest aru saavate laste arv jille suurenema: neid
oli 20 (53%, vt joonis 3).
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Joonis 3. Episteemilise modaalsuse omandamine



Uhe lapse kommentaar vihesele tdendosushinnangule (Ma ei tea, kas ta valetas
vot siis ldks ta seda mdangu médngima) kinnitab fakti, et 9-aastastel on seos epis-
teemilise modaalsusega tekkinud.

5.3. Kahe méistevilja omandamise diinaamika

Jargnevalt vaatlesime kahe moistevilja omandamise diinaamikat. Joonis 4 kujutab
kahes katses (vt 5.1 ja 5.2) antud Gigete vastuste suhet. Episteemilise tdhenduse
omandamise osakaalu tdhistab tulpade tumehall ja evidentsiaalitihenduse oman-
damise osakaalu helehall osa.
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Joonis 4. Evidentsiaalsuse ja episteemilise modaalsuse mdistmise areng

Koigepealt antakse morfeemile modaalitihendus (54%), ent alates 6. eluaastast
suureneb vat-morfeemi tolgendamine evidentsiaalina (61%, iiheksa-aastastest
64%). Moned on omandanud ainult evidentsiaalitihenduse, teised ainult modaa-
litahenduse ning kolmandad on 6ppinud dra molemad. Jargnevalt vaatlesime, kas
konkreetsed lapsed 6pivad tahendused etapiti ja eraldi voi omandavad nad molemad
tahendused koos. Uurisime individuaalseid erinevusi, et selgitada kahe tihenduse
poimumise arengut. Vordlesime, a) kui palju lapsi neist, kes valivad digesti — “keegi
teine litles” —, valivad jaatava indikatiivilausega vastanduse puhul n-0 jaatava karbi
jaeitava indikatiivilausega vastanduse puhul vat-iga esitatud karbi; b) ja vastupidi,
kui palju neist, kes valivad 0igesti — jaatava indikatiivilausega vastanduse puhul
n-0 jaatava karbi ja eitava indikatiivilausega vastanduse puhul vat-iga esitatud
karbi, — valivad ka digesti “keegi teine iitles”.

Koigepealt uurisime, kui palju lapsi moistis evidentsiaalitihendust. Tulemuseks
saime 67 last (11 nelja-aastast, 20 kuueaastast, 36 iiheksa-aastast). Nendest sai
episteemilisest tihendusest aru 31 last (5 nelja-aastast, 7 kuueaastast ja 19 tiheksa-
aastast). Joonisel 5 kajastab tulpade tumehall osa nende laste osakaalu, kes lisaks
evidentsiaalitihendusele on omandanud ka episteemilise tahenduse.
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Joonis 5. Episteemilise modaalsuse omandamine omandatud evidentsiaalsuse puhul

6-aastaste modaalikatsetes langeb edukate laste osakaal 45%-1t 35%-le. 9-aastaste
edukate laste osakaal jille kasvab (52,8%). Evidentsiaalitihenduse omandanud
lastest umbes pooled ei olnud niisiis modaalikatses edukad.

Tegime ka vastupidise arvestuse. Modaalitihendusest sai aru 46 last (13 nelja-
aastast, 13 kuueaastast, 20 tiheksa-aastast), nendest sai evidentsiaalsusest aru 31
last: 5 nelja-aastast (38,5%), 7 kuueaastast (53,8%) ja 19 iiheksa-aastast (95%).
Joonisel 6 tihistab tulpade tumehall osa evidentsiaalitihenduse omandanute osa-
kaalu modaalitihendust moistvate laste seas.
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Joonis 6. Evidentsiaalsuse omandamine omandatud episteemilise modaalsuse puhul

Kuigi voib arvata, et katsed on kognitiivselt erineva raskusega, on suhtarvud siiski
konekad: episteemilist modaalsust moistvatest lastest 95% olid lopuks edukad ka
evidentsiaalikatses (joonis 6).
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6. Arutlus

Korpust analiiiisides leidsime, et koik kaudsuse viljendamise vahendid ei pruugi
toendosust vihendada. Teabe kaudsus ei tingi kaudse evidentsiaali kasutamist.
Niitasime, et viljendatuna da-infinitiivi vormiga on evidentsiaalsus vaid margi-
naalselt seotud episteemilise modaalsusega, sest domineerib moraalne hinnang
vOi iroonia ja tdendosuse kohta hinnang puudub. Korpusest saime uurida, kuidas
margib kaudsust morfeem -vat siis, kui seda tingib vdiksem tdendosus. Seetottu
saab juba korpuseuuringu metoodikaga niidata, et evidentsiaalsus ja episteemi-
line modaalsus voivad eesti keeles esineda eraldi maistekategooriatena, ent pole
vilistatud ka kooseksisteerimine.

Lastega tehtud katsete abil otsisime kinnitust evidentsiaalsuse ja episteemilise
modaalsuse kategooria eristatavuse kohta, samas proovides teha nihtavaks nende
kooseksisteerimise tingimused eri vanuserithmades. Evidentsiaalsuse omandamist
néitas lapse 6ige arvamus info allika kohta (arvamus, et konelejast erinev isik on
allikas). Morfeemi tihenduse asetamist toendosusskaala keskossa aga pidasime
tiiskasvanute keelekasutusega sarnanevaks episteemilise modaalsuse tdlgenduseks
(vrd katseid Kiitt jt 2014, Argus jt 2013).

Kategooriad o6piti esialgu eraldi (paralleelselt) ja hiljem koos (iiksteisest sol-
tuvalt). Evidentsiaalsuse omandamine toimus vanuserithmades iihtlaselt ja tou-
sujoones, omandanute protsent vanuserithmades oli vastavalt 50%, 67% ja 95%.
Meeleteooria arengu seaduspéarasustele toetudes ei ole see ootamatu tulemus, sest
kaudne evidentsiaalsus on tihedas seoses sotsiaalkognitiivsete voimete arenguga.
Oletasime, et modaalsuse mdistekategooriat on lastel lihtsam omandada, ent
moistmisel ilmnesid vastakad modaalitolgendused (vrd Tamm jt 2014, Argus jt
2014). Nelja-aastastest lastest tajus 59% ja kuueaastastest ainult 43% vat-morfeemi
modaalset tadhendust. Kuna modaalikatsetes edukate osakaal langeb kuueaastaste
laste hulgas ja jille kasvab iiheksa-aastaste seas (53%), voib arvata, et tahenduste
poimumisel toimivad erineva iseloomuga nihtused.

Seda kinnitab, et tiheksa-aastased said moistmiskatsel evidentsiaalitdhendusest
taielikult aru, ent episteemilise modaalsuse omast mitte. Samas moistsid selles
vanuseriihmas evidentsiaalitahendust 95% lastest, kes olid omandanud modaali-
tahenduse, aga mitte vastupidi: modaalitihendust moistvaid lapsi oli vaid 52,8%
evidentsiaalitihendust maistvatest lastest.

Uheksa-aastaste laste selgitused oma télgendusotsuste kohta andsid enamjaolt
tunnistust evidentsiaalitolgendusest, ent leidus ka modaalitélgendusi. Vastu-
pidist suundumust ei ilmnenud, st sonaliste tolgenduste seas ei leidu andmeid,
et episteemilise modaalsuse tdhendusest saaksid lapsed paremini aru enne
evidentsiaalitihendust.

Leidus ka nelja-aastaseid lapsi, kes — veel moistmata kaudse evidentsiaali
tahendust — taipasid, et -vat seondub toendosusega: juhatab sisse kas jaatavast
lausest viaiksema voi eitavast lausest suurema téendosusega propositsiooni (voi
isegi molemat). Nooremate laste hiipotees vat-i tihenduse kohta vastab esialgu
evidentsiaalsusele liksnes osaliselt, kuna meeleteooria ei ole ilmselt piisavalt vilja
arenenud. Niipea kui omandatakse evidentsiaalitidhendus, saab hakata kinnistuma
kaudsuse moistmisest tulenevate jarelduste modaalne semantika. Tabel 2 esitab
kokkuvotte saadud tulemustest.
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Tabel 2. P6imunud kategooriate méistmise diinaamika

. Vanus aastates
Kategooria
4 aastat 6 aastat 9 aastat
. . Episteemiline hiipotees Evidentsiaalsusest Suureneb info vahen-
Episteemiline . h - . -
uue vormielemendi kohta | séltumatu episteemiline | datusest jareldatud
modaalsus . . ~ =
episteemilisel skaalal télgendus taandub modaalne télgendus
Evidentsiaalsuse Algab Evidentsiaalitdhendus
moistmiseks vajaliku evidentsiaalitdhenduse | omandatud
Evidentsiaalsus | meeleteooria vilja- omandamine
kujunemine, evidentsiaali-
tahendus omandamata

Eksperimentaalsete meetoditega saame iisna veenvalt kinnitada keeleteaduses
valja pakutud, ent intuitiivseks jaidnud métet: morfeemi -vat semantika hdlmab
nii evidentsiaalsust kui ka episteemilist modaalsust. Kuna keelelise arengu kdigus
kujunevad vat-morfeemi kaks tahendust etapiti, on ka keelesiseste grammatika-
kategooriate arengu algetapil tegu eri kategooriatega. Episteemilise modaalsuse
tahendus ehitatakse seejuures pigem evidentsiaalitihendusele kui vastupidi.

7. Kokkuvotteks

Meie korpuseanaliiiisi ja katsete tulemuste korvutaval vaatlemisel selgus, et eesti
keele vat-morfeemiga viljendatud evidentsiaalsuse ja episteemilise modaalsuse
moistekategooriad eristuvad eesti laste keelelises arengus. Morfeemi tahendustest
omandati evidentsiaalsus enne episteemilist modaalsust. Molemad kategooriad on
keeleomandamises aga suhteliselt hilised ja omandatakse alles parast 6. eluaastat.
Samuti kinnitasid tulemused, et vat-morfeem on kas kahetiahenduslik voi on kahe
kategooria semantika ja pragmaatika tihedasti seotud.

To6otasime vilja metoodika ja koostasime katsed, millega on voimalik vorrelda
informatsiooni edastamise grammatikavalikuga kaasnevaid episteemilisi mojureid
ning eristada evidentsiaalsus ja episteemiline modaalsus. Tulevikus on niiiid v6i-
malik selgitada, kas kaudsete evidentsiaalide kasutamisel tehakse universaalseid
jéreldusi teabe vihese tdendosuse kohta voi on selliste jarelduste tegemine hoopis
keelespetsiifiline. Samuti on niitidsest peale voimalik vorrelda grammatiseerunud
evidentsiaalsusega keeli selliste keeltega, kus evidentsiaalsus on viljendatud lek-
sikaalselt, niditeks adverbidega, ning selgitada, mis moju on evidentsiaalidel teabe
moistmisele, esitusele ja kasutamisele suhtlussituatsioonides.
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EVIDENTIALITY AND EPISTEMIC MODALITY
COMBINE IN THE ESTONIAN VIORPHEME
-VAT BUT ARE DIFFERENT CATEGORIES

IN ACQUISITION: EXPERIMENTAL EVIDENCE

Anne Tamm

Central European University, Johns Hopkins University,
Karoli Gaspér University of the Hungarian Reformed Church

Reili Argus, Airi Kapanen,
Andra Kiitt, Kadri Suurmae
Tallinn University

Since Aikhenvald 2004, evidentiality has been severed from epistemic modality.
We studied the evidential and epistemic modal aspects of the Estonian evidential
-vat experimentally and on the basis of a corpus study. We designed two experi-
ments to separate the two categories. Four-, six-, and nine-year-old children were
first asked to identify the source of the information provided with the morpheme.
Then they performed a forced choice task guided by grammar: affirmative indica-
tive, negative, and evidential sentences. Four-year-olds did not understand the
evidential and modal -vat. Six year-olds showed an increased understanding of
the evidential meaning but not the modal meaning or use. Nine-year-olds demon-
strated full understanding of the evidential and an increased understanding of the
epistemic modal aspect of the evidential. Estonian children thus develop the correct
understanding of the morpheme -vat as an epistemic modal only after learning its
evidential meaning.

Keywords: language acquisition, semantics, pragmatics, morphology, Theory of
Mind, experimental methods, Estonian
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KEELETEADUSLIKE ANDMVIETE
RUUMILISI VISUALISEERIMISVOIMAALUSI

Kristel Uiboaed, Aki-Juhani Kyréldinen

Ulevaade. Keeleteadusliku uurimismaterjali ja -tulemuste geograa-
filine visualiseerimine on dialektoloogias olnud alati kesksel kohal,
kuid see pole omane ainult murdeuurimisele, vaid on oluline osa mis
tahes lingvistilisest t60st, kuhu on kaasatud ruumiline komponent.
Tanapédeval on olemas arvukalt programme ja kaardiressursse, mis
voimaldavad neid iilesandeid tdita. Sageli on aga nende kasutamise
eelduseks iisna pohjalikud teadmised geoinfosiisteemidest voi monest
konkreetsest programmist. Kdesoleva artikli eesmérk on pakkuda iiks
lihtne ja kiire voimalus geograafiliste andmete esitamiseks, eelda-
mata kasutajalt suuri tehnilisi oskusi. Pakutud lahendus ja materjalid
on vabavarana saadaval ning iga soovija v0ib neid oma vajadustele
vastavalt kohandada vai selle baasilt vélja totada enda jaoks sobivad
vahendid. Artiklis kasutame andmestikuna eesti murrete korpust, sh
vadja keele alamkorpust, kuid véimalused eri andmete esitamiseks ei

ole lihe konkreetse andmestikuga piiratud.*

Votmesonad: dialektoloogia, murdesiintaks, geolingvistika, korpus-

lingvistika, eesti keel

1. Sissejuhatus

Lingvistiliste ndhtuste visualiseerimine kaartidel on alati olnud oluline osa murde-
uurimisest. Traditsiooniliselt on selleks kasutatud olemasolevaid kaarte ning
lingvistiline informatsioon on kaardile kantud enamasti kisitsi. Arvutiajastu on
andmete esitusvoimalusi mirkimisvairselt avardanud. Sellega on aga tehnoloogia
keerulisemaks muutunud ja see eeldab lingvistidelt tunduvalt mitmekiilgsemaid
teadmisi ja tehnilisi oskusi. Selliste oskuste omandamine klassikalise keeleteadus-
liku hariduse juurde praegu ei kuulu. Artikli eesmirk ongi esitada iiks voimalik viis
geograafiliste andmete visualiseerimiseks, mis ei ndua spetsiifilisi tehnilisi oskusi

ega pikemaajalist siivenemist eri programmidesse.

*  Artikli valmimist on toetanud Eesti Teadusagentuuri projekt PUT90. Aitah anonltiimsetele retsensentidele

parandusettepanekute eest ja Maarja-Liisa Pilvikule kommentaaride ja tagasiside eest.

EESTI RAKENDUSLINGVISTIKA UHINGU AASTARAAMAT 11, 281-295
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Enamasti kasutatakse geograafiliste andmete visualiseerimiseks mitmesuguseid
GIS-tarkvara (ingl geographic information system) véimalusi, mille rakendamise
eelduseks on aga tisna pohjalikud teadmised GIS-siisteemidest ja geograafilisest
terminoloogiast ning kindlad tehnilised oskused. GIS-siisteemid on sageli tasulised,
mis seab nende kasutusele muidki piiranguid. Meie vilja to6tatud voimalus on
lihtne viis andmete visualiseerimiseks. Kombineerime nii vabavaralist statistika-
programmi R (R Development CoreTeam 2013) kui ka olemasolevaid vabavaralisi
kaardiressursse, naiteks Google’i v6i Regio kaarte (2014). Siinne ldhenemine ei
eelda kasutajalt siigavamaid teadmisi geoinfosiisteemidest ega ka pohjalikke prog-
rammeerimisoskusi R-is (moningad teadmised tulevad muidugi kasuks). Oleme
artikli esitanud justkui kasutusjuhendi koigi vajalike ssmmudega ning igal uurijal
on juhiseid jargides voimalik oma andmestiku pohjal esitada soovitud infot. Eel-
duseks on vaid statistikaprogrammi R oma arvutisse paigaldamine. Kdesoleva t66
tulemusena valminud kaardiressursid, ndidetes kasutatud failid ja R-i skriptid on
kiattesaadavad veebis ning koik voivad neid vabalt kasutada ja vastavalt oma vaja-
dustele muuta.! Viitamisjuhendid leiab veebilehelt ja failidest. Programmikoodi me
artiklis pohjalikumalt ei kommenteeri, detailsem info on esitatud artikliga kaasnevas
skriptifailis. Programmi R keeleteaduses rakendamise kohta on mitmeid viga haid
opikuid, mille abil on voimalik omandada siigavamaid teadmisi (Baayen 2008,
Gries 2009, Johnson 2008). Ruumiliste andmete t6otlemisest R-is on pohjaliku
monograafia kirjutanud Bivand jt (2013).

Artikli alustuseks kirjeldame t66 tausta ja pohjusi, miks me sellise lahenduseni
oleme joudnud. Kolmandas peatiikis demonstreerime voimalusi, kuidas saada
endale sobiv kaart, mida oleks voimalik kasutada edasiseks t66tlemiseks ja oma
uurimisandmete ja -tulemuste esitamiseks. Neljandas peatiikis kirjeldame uurimis-
andmete, sagedusinfo ja statistilise analiiiisi tulemuste kaartidel esitamist.

2. Taust

Praeguseks on olemas erinevaid visualiseerimis- ja analiilisirakendusi, mis on
spetsiaalselt vilja tootatud keeleteadlastele (nt Goebl 2006, Nerbonne jt 2011)
lingvistiliste andmete analiiiisimiseks ja uurimistulemuste esitamiseks. Need
rakendused on histi dokumenteeritud, nende kasutamine on tehtud lihtsaks ja
mugavaks ka uurijatele, kes pole varem sarnaste to6vahenditega kokku puutunud.
Selliste rakenduste viljatootamine ja olemasolu on vaga tdnuvairsed ning praegu-
seks voimaldavad need rakendused teha lisnagi keerulisi statistilisi analiiiise. Nagu
igasuguste valmistoodete puhul paratamatu, seavad nad kasutajale ka teatavaid
piiranguid nii kaartide kasutamisel kui ka statistiliste meetodite valikul. Seega kui
kasutaja soovib rakendada oma andmete analiiiisimiseks meetodit, mida program-
mide arendajad pole rakendustesse kaasanud, pole kasutajal voimalik seda teha.
Selleks tuleb otsida alternatiivseid lahendusi.

Tanapdeval on hulgaliselt kaardiressursse, mida saab kasutada ruumiliste
andmetega seotud mis tahes t00s, kaasa arvatud lingvistikas. Sellised kaardi-
ressursid pohinevad sageli praegusel voi ajaloolisel haldusterritoriaalsel jaotusel.
Murdepiiride esitamiseks on selliste ressursside kasutamine aga mdonevorra

T https:/github.com/kristel-/Keeleteaduslike-andmete-ruumilisi-visualiseerimisvoimalusi (Uiboaed, Kyrélainen
2015).




problemaatiline. Traditsioonilised murdepiirid ei jargi enamasti haldusterrito-
riaalseid piire ja keelealad voivad ka riigipiire tiletada. Selline problemaatika ei ole
levinud ainult dialektoloogias. Naiteks on keeruline kasutada tdnapaeva haldus-
territoriaalseid kaarte ka juhul, kui uuritakse keelt, mis pole riigikeel ning pole seo-
tud iihegi konkreetse tanapaevase voi ajaloolise haldusiiksusega. Niiteid pole vaja
kaugelt otsida: probleem on tuttav koigile vaiksematele soome-ugri keelte uurijatele,
radkimata murdeuurijatest. Jirgnevalt esitamegi iihe viga lihtsa voimaluse, kuidas
selliseid kaarte ise joonistada, ning seejédrel nditame, kuidas on véimalik kasutada
oma andmete esitamiseks juba olemasolevaid elektroonilisi kaarte.

3. Kaardiandmestik
3.1. Poolkasitsi joonistatud kaardid

Selles alapeatiikis demonstreerime, kuidas tisna lihtsa vaevaga n-6 joonistada kaart,
mida on voimalik automaatselt téodelda. Iga geograafilise andmestiku esitamise
eeldus on koordinaatsiisteemil pohineva info olemasolu. Seega on meil alustamiseks
vaja koordinaatide andmeid piirkonnast, mida soovime visualiseerida. Selleks on
voimalik kasutada GIS-siisteemi ressursse. Suure toendosusega aga ei ole GIS-
siisteemides kaarte, mis esitaksid nt liivi keele alad voi eesti murdejaotuse. Niisiis
on iiks lahendus votta moni olemasolev kaart ja sellele toetudes n-6 joonistada uus
kaart meid huvitavate piirkondadega. Keskne moiste geograafias ja kartograafias
on poliigoon (ehk hulknurk), mis siinses kontekstis tdhendab iihte kaardile kantud
ala. Selleks on vaja teatavaid punkte, mida oleks vdoimalik iithendada, nii et neist
moodustuks iiks piirkond. Meie kasutasime Regio (2014) kaardisiisteemi, mis esitab
pikkus- ja laiuskraadid. Sama eesmargi tiidab mis tahes sama infot esitav kaart. Eri-
nevalt Google’ist pakub Regio infot ka kihelkondade kohta ning sobivad murdealad
saamegi vilja joonistada just kihelkonna piiride abil. Poliigooni joonistamiseks
piisab ainult monest punktist, kuid mida rohkem punkte, seda tdpsem on kaart.>

Tabel 1. Fragment koordinaatandmestikust (failist murdealadeKoordinaadid.csv)

Murre Latituud Longituud
kirde 58.99 27.73
kirde 59.23 27.89
kirde 59.3 28.04
kirde 59.28 28.13
kirde
kirde NA NA

Tabel 1 esitab fragmendi failist murdealadeKoordinaadid.csv (Uiboaed, Kyroldinen
2015), mis sisaldab infot kdigi murdealade kohta ning nende alade joonistamiseks
vajalikku infot. Iga murdeala (v6i iihe poliigooni, niiteks saarte murdeala koosneb
mitmest poliigoonist) 16petab rida, kus pikkus- ja laiuskraadide lahtrites on vaar-
tus NA (ingl not available), mis on vajalik selleks, et poliigooni joonistamine n-6
I6petada voi katkestada, et punkte ei iithendataks iile mitme poliigooni. Oluline on

2 Tapsemalt geograafilise terminoloogia ja vastava teoreetilise aluse kohta vaata Bibiko (2012) ja Krikmann (2005).
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jalgida, et geograafilise andmestiku murdenimed vastaksid tapselt, ka kuju poolest,
murdenimedele, mida kasutatakse lingvistilises andmestikus (tdpsemalt vt allpool).
Koik tabelis esitatud koordinaadid on sisestatud kasitsi ehk kogutud punkt punkti
haaval aluseks olevalt kaardilt (Regio 2014). Nagu eelnevalt mainitud, voib sama
protsessi korrata mis tahes muul kaardiandmestikul, mis vajaliku info esitab.

Kui punktid on kogutud ja sobivas formaadis tabelisse kantud, on voimalik
nende abil programmis R (R Development CoreTeam 2013) juba iisna lihtsalt kaart
joonistada. Selleks tuleb andmestik esmalt R-i sisestada.

# loeme sisse kaardiandmestiku
koordinaadid <- read.csv("murdealadeKoordinaadid.csv", header=T,
Sep — n ; Vl)

Kui andmestik on programmi sisse loetud, piisab sellest lihtsakoelise kaardi
joonistamiseks (tulemust vt kaardilt 1).

plot(koordinaadid$lon, koordinaadid$lat, type="1")

Kaart 1. Poolkasitsi joonistatud eesti murdealade kaart

Jargnevas kirjeldame, kuidas sellele kaardile andmeid kanda ja seda niiteks sage-
duste visualiseerimiseks kasutada. Siin on oluline mirkida, et parema tulemuse saab
GIS-tarkvara3 kasutades georefereerimise teel, mis on tehniliselt pisut noudlikum
viis, kuid tagab detailsema ja visuaalselt kvaliteetsema tulemuse. Tdpsemalt vt selle
kohta Kyroldinen ja Uiboaed (ilmumas).

3 Vabavaraline GIS-tarkvara on néiteks Quantum GIS (QGIS Development Team 2014).



3.2. ggmap ja ggplot2 programmis R ning kasutatud kaardiressursid

Kui oma kaardi joonistamine pole hiadavajalik ning sobivad olemasolevad kaardi-
ressursid, on olukord veelgi lihtsam. R pakub selleks viga lihtsaid voimalusi, nai-
teks on muude voimaluste hulgas ka Google’i kaarte toetav pakett ggmap (Kahle,
Wickham 2013), mida on iisna lihtne kasutada koos laialt levinud graafikapaketiga
ggplot2 (Wickham 2009). Alloleva skriptiosa kiivitamisel saab edasiseks t66tluseks
alla laadida Eesti kaardi varvilise v6i mustvalgena (virvilise kaardi jaoks esitame

vaid koodi). Tulemus on esitatud kaardil 2.

# vatkimisi vdarviline kaart
gmap("Eesti", zoom=7)

# mustvalge kaart
gmap("Eesti", zoom=7, color="bw")
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Kaart 2. Paketiga ggmap saadud mustvalge Eesti kaart

Kaardi edasiseks tootluseks tuleks see salvestada jargneval viisil.

eesti <- gmap("Eesti", zoom=7, color = "bw")

Arvukate lisavoimaluste kohta (niiteks lisaks Google’i kaartidele on vdimalik
kasutada muidki kaarte) vaata paketi dokumentatsiooni (Kahle, Wickham 2013).
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4. Keeleteaduslikud (meta)andmed
ja nende esitus kaartidel

4.1. Sagedusandmete esitusvoéimalusi

Eespool esitatud kaartidele on lihtne kanda sagedusandmestikku. Kasutame niitena
finiitse verbi saama ja tud-partitsiibi konstruktsioonide andmestikku (Uiboaed
2013). Konstruktsiooniga saab eesti keeles viljendada nii passiivi kui ka imper-
sonaali, selle kasutus varieerub murrete 16ikes markimisvaarselt (Uiboaed 2013,
Uiboaed jt 2013). Eespool esitatud kaardil voime visualiseerida selliste ithendite
(mitte konstruktsioonide, st iihendi tahendus ei ole eristatud) sagedust niimoodi, et
tumedamad alad tdhistaksid korgemat sagedust ja heledamad vastupidi, madalamat
sagedust ehk kasutame n-6 iileminekukaarti (ingl gradience map).* Sisendiks on
tabel, kus on esitatud vaadeldava iithendi sagedus eesti murretes.

Tabel 2. Finiitse saama-verbi ja tud-partitsiibi Uhendite sagedusandmestik
(fail tudSaama.csv, Uiboaed, Kyroldinen 2015)

Murre tudSaama
kirde 19
ida 29
tartu 13
voru 17
laane 173
mulgi 21
seto 9
kesk 199
saarte 180
ranna 178

# kasutame juba tuttavat koordinaatandmestikku

koordinaadid <- read.csv("murdealadeKoordinaadid.csv", header=T,
Sep:";"

# loeme sisse verbiiihendite sagedusandmestiku

tudSaama <- read.csv("tudSaama.csv", header=T, sep=";")

# ja seejdrel illustreerime neid sagedusi heledamate ja tumedamate
toonidega
plot(lat~lon, type="n", data=koordinaadid, axes=F, ylab="", xlab="")
for (iin 1: length(unique(koordinaadid$murre))) {
temp=koordinaadid$murre==unique(koordinaadid$murre)[i]
polygon(x=koordinaadid$lon[temp], y=koordinaadid$lat[temp],
col=gray.colors(max(tudSaama$tudSaama))
[max(tudSaama$tudSaama)-tudSaama$tudSaama[tudSaama$murre==
unique(koordinaadid$murre)[i]]+1]
)

b
box()

286, Uleminekukaartide koodiosa on kirjutanud Pértel Lippus.



text(x=min(koordinaadid$lon,na.rm=T), y=max(koordinaadid$lat,na.
rm=T)-0.1,labels="tud + saama",pos=4, cex=2.5)

tud + saama

"n

W

Kaart 3. Finiitse saama-verbi ja tud-partitsiibi Ghendite kasutussagedus eesti murretes

Kaart 3 esitab finiitse saama-verbi ja tud-partitsiibi sageduste iileminekukaardi.
Kaart illustreerib, kuidas selliste iihendite kasutussagedus esitatud andmestiku
pohjal on suurim keskmurdes ja viiksem koigis idapoolsetes murretes.

Samal viisil voime visualiseerida konstruktsioonide sagedust eraldi. Sagedus-
andmestik peab selle valiku korral olema jillegi eraldi tabelis (kasutame tabelit
failis tudKonstr.csv, Uiboaed, Kyroldainen 2015).

# kasutame juba tuttavat koordinaatandmestikku (fail murdealadeKoor-
dinaadid.csv)

koordinaadid <- read.csv("murdealadeKoordinaadid.csv", header=T,
Sep - n ; ")

# loeme sisse konstruktsioonide andmestiku (fail tudKonstr.csv)

"on

tudKonstr <- read.csv("tudKonstr.csv", header=T, sep=";")

# joonistame molema konstruktsiooni sageduste illustreerimiseks kaar-
did
plot(lat~lon, type="n", data=koordinaadid, axes=F, ylab="", xlab="")
for (i in 1: length(unique(koordinaadid$murre))) {
temp=koordinaadid$murre==unique(koordinaadid$murre)[i]
polygon(x=koordinaadid$lon[temp], y=koordinaadid $lat[temp],
col=gray.colors(max(tudKonstr$imp))[max(tudKonstr$imp)-
tudKonstr$imp[tudKonstr$murre==unique(koordinaadid$murre)
[i]]1+1]
)
b
box()
text(x=min(koordinaadid$lon,na.rm=T), y=max(koordinaadid$lat,na.
rm=T)-0.1,labels="impersonaal",pos=4, cex=2.5)
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plot(lat~lon, type="n", data=koordinaadid, axes=F, ylab="", xlab="")
for (i in 1: length(unique(koordinaadid$murre))) {
temp=koordinaadid$murre==unique(koordinaadid$murre)[i]
polygon(x=koordinaadid$lon[temp], y=koordinaadid$lat[temp],
col=gray.colors(max(tudKonstr$pass))[max(tudKonstr$pass)-
tudKonstr$pass[tudKonstr$murre==unique(koordinaadid$murre)
[i]]+1]
)
b
box()
text(x=min(koordinaadid$lon,na.rm=T), y=max(koordinaadid$lat,na.
rm=T)-0.1,labels="passiiv",pos=4, cex=2.5)

impersonaal

_'to

passiiv

Kaart 4. Eesti murrete finiitse saama-verbi ja tud-partitsiibiga moodustatud impersonaali- ja
passiivikonstruktsioonide sageduste Gleminekukaardid

Kaart 4 esitab finiitse saama-verbi ja tud-partitsiibi abil moodustatud imperso-
naali- ja passiivikonstruktsioonide sagedused eesti murrete korpuse andmestiku
pohjal, kus tumedamad alad tdhistavad korgemat ja heledamad madalamad sage-
dust. Kaardilt 4 v6ib niha, et mélema konstruktsiooni kasutussagedus on suurem
ladnepoolsetes murretes. Impersonaalikonstruktsioonid on levinumad keskmurdes
ning passiivi kasutussagedus on suurim ldédnemurdes.

4.2. Geograafiliste punktide ja piirkondade esitamine

Sageli on vaja esitada ainult geograafilisi punkte, kust uurimismaterjali on kogu-
tud, voi méarkida kaardil, millisest piirkonnast on mingit vormi, konstruktsiooni
vms leitud. Selleks kasutatakse sageli nn siimbolkaarte, kus soovitud piirkonna
voib kaardil tdhistada lihtsalt punktiga. Eesti murrete kontekstis on klassikaliseks
naiteks Andrus Saareste (1955) murdeatlase kaardid, mida oleks samuti voimalik
esitada elektrooniliselt voi kombineerida neid uute andmetega. Neid voimalusi me
kiesolevas artiklis ei esita, selle kohta vt tapsemalt Kyroldinen ja Uiboaed (ilmumas).

Siimbolkaartide esitamiseks on taas vaja téhistatavate piirkondade koordi-
naatandmestikku, mis on esitatud eraldi tabelina. Pohjana voib kasutada eespool
esitatud kaarte.



Allolev kaart 5 illustreerib materjali iihest eesti murrete analiiiitilisi ja stintee-
tilisi kvotatiivikonstruktsioone kasitlevast uurimusest (Pilvik, Uiboaed 2014). Iga
punkt kaardil tahistab kiila, kust on to6sse kaasatud uurimismaterjali kogutud. Nai-
teandmestikud on failides kvotAn.csv ja kvotSyn.csv (Uiboaed, Kyroldinen 2015).

# loeme sisse andmestikud failidest kvotAn.csv ja kvotSyn.csv, mis esi-
tavad kiilad, kust tuvastati analiiiitilisi ja stinteetilisi vorme

kvotAn <- read.csv("kvotAn.csv", header=T, sep=";")

kvotSyn <- read.csv("kvotSyn.csv", header=T, sep=";")

# pohjana kasutame eelnevalt esitatud Google’i kaarti

# siin anname ette kaardi keskpunkti koordinaatidega, mitte koha-
nimega

eesti <- get_map(c(lon = 25.01361, lat = 58.59527), zoom=7, color = "bw")

Viimati nimetatud sammuga salvestame Eesti kaardi (objekt eesti), millele kanname
andmestiku kiilade kohta, kust vaadeldavaid vorme tuvastati.

eesti_pohi <- ggmap(eesti)
eesti_pohi + geom_ point(data = kvotAn, aes(x = lon, y = lat), size=1)
eesti_pohi + geom_ point(data = kvotSyn, aes(x = lon, y = lat), size=1)
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Kaart 5. Analuitiliste (vasakul) ja stinteetiliste (paremal) kvotatiivikonstruktsioonide
tuvastamispunktid eesti murrete korpuse andmestikus (Pilvik, Uiboaed 2014)

Iseenesestmoistetavalt ei piirdu esitatud andmete visualiseerimisvoimalused ainult
eesti murdealadega. Sarnase kaardi voime visualiseerida ka vadja korpusandmesti-
kuga. Eesti murrete korpuse (EMK 2014) liks osa sisaldab morfoloogiliselt margen-
datud vadja keele tekste. Visuaalselt voime esitada sellise andmestiku analoogselt
eelnevatega: tahistame kaardil geograafilised punktid, kust on korpusandmestiku
tekstid parit. Kuna Vadjamaad kui ametlikku haldusiiksust ei eksisteeri, siis voib
keskpunktiks vGtta mis tahes sobiva piirkonna, olenevalt sellest, millist kaardi-
kuju eelistada. Jargnevas niites kaardil 6 oleme selleks n-6 keskpunktiks valinud
Habolovo jarve.

289



290

Sillamae
Vaivara

# vadja keele alamkorpuse sagedusandmestik on failis vadja.csv, mille
loeme jargneva kdsuga R-1
vad <- read.csv("vadja.csv", header=T, sep=";", dec=",")

# laeme vajaliku kaardi
vadja <- get_map("Habolovo", zoom=9, color = "bw")
vadja_pohi <- ggmap(vadja,)

# esitame kiilad
vadja_pohi + geom_ point(data = vad, aes(x = lon, y = lat), size=1)
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Kaart 6. Murdekorpuse vadja keele alamkorpuse materjali kogumispunktid

Samale kaardile voime lisada rohkem visuaalset informatsiooni, naiteks muuta
punktide suurust vastavalt sellele, kui palju materjali korpuses mingist kiilast sisal-
dub: punktide suurus on seotud sGnade arvuga konkreetse kiila korpusandmestikus.

vad <- read.csv("vadja.csv", header=T, sep=";", dec=","
vadja <- get_map("Habolovo", zoom=9, color = "bw")
vadja_pohi <- ggmap(vadja)
vadja_pohi + geom_ point(data = vad, aes(x = lon, y = lat, size=sonu))
+
scale_size_ continuous(range = ¢(1, 4), name="S6nade arv")
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Kaart 7. Eesti murrete korpuse vadja keele alamkorpuse materjali
kogumispunktid ja sdnade arv visuaalselt

Kaardil 7 on musta punktiga tdhistatud koht, kust materjali on kogutud ning punkti
suurus on viidud vastavusse sonade arvuga igast punktist. Mida suurem punkt, seda
rohkem on sellest kiilast korpuses sonu ja vastupidi.

4.3. Statistilise analiilisi tulemuste esitamine

Jargnevalt naitame, kuidas samu vahendeid kasutades esitada kaardil klasterana-
lidisi tulemusi. Klasteranaliiiis on iiks klassifitseerimismeetoditest, mis sarnaste
tunnuste alusel grupeerib arvutuslikel pohimétetel uuritavaid nahtusi (Everitt jt
2011). Siin me ei peatu meetodi iiksikasjadel, vaid esitame lihtsalt {ihe siinkirjutaja
varasema uurimuse (Uiboaed 2013) klasteranaliiiisi tulemused. Kasutame juba
tuttavat tud-partitsiibi ja finiitse saama-verbi iihendite andmestikku. Klaster-
analiilisiga saame dendrogrammi, mis on esitatud alloleval joonisel 8.

# analiiiisiks loeme taas sisse andmestiku
klaster <- read.csv("tudSaama.csv", header=T, sep=";", row.names=1
b 2

# arvutame kaugusmaatriksi, vajalik klasteranaliiiisi sisendiks
andmed.kaugus <- dist(klaster, method="euclidean", upper=TRUE,
diag=TRUE)

klasteranalyys <- helust(andmed.kaugus, method="ward.D")

# graafik
plot(klasteranalyys)
rect.hclust(klasteranalyys)
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Joonis 8. Klasteranaliitisi dendrogramm tud-partitsiibi
ja finiitse saama-verbi Gihendite sageduse pohjal eesti murretes

Joonise 8 kohta voib lihtsustatult 6elda, et sarnased objektid grupeeritakse samasse
rithma ning moodustub kaks homogeenset ja teineteisest eristuvat rithma, mis on
joonisel tahistatud heledamate joontega. Vasakpoolsesse kuuluvad Seto, Tartu, ida-,
Voru, Mulgi ja kirdemurre ning teise, parempoolsesse riihma kesk-, saarte, ranna- ja
ldinemurre. Usna sarnane pilt oli hoomatav ka sageduspdhistel iileminekukaartidel.

Jargnevalt kombineerime eelnevalt esitatud voimalusi ja esitame klaster-
analiiiisi tulemused ka geograafiliselt. Selleks kasutame faili klasterTulemus.csv
(Uiboaed, Kyrdldinen 2015), kus on esitatud poliigoonide joonistamise jarjekord,
koordinaadid (sama andmestik, mis on failis koordinaadid.csv), murded ning klas-
teranaliiiisi tulemusena saadud grupitunnus ja pohjana kasutame Google’i kaarti.
Praegu visualiseerime vaid kaht analiiiisis selgemalt eristunud gruppi.

klusterVis <- read.csv("klasterTulemus.csv", header=T, sep=";")

qmap("Eesti", ZOOm=7, color = nbwn) +

geom_ polygon(aes(x = lon, y = lat, group = murre, fill = klaster,
data=klusterVis))
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Kaart 9. Klasteranaluisi tulemused geograafiliselt
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Kaart 9 esitab klasteranaliiiisi tulemused kaardil, mis on kombineeritud tlal esitatud
ise joonistatud kaardist ning Google’i kaardist. Sellisel viisil on kaks eelist. Uhelt
poolt saame kasutada murdepiire, mis ei ithti haldusterritoriaalsete piiridega, teisalt
muudame kaardi informatiivsemaks, lisades tihe lisakihina tdnapdevase kaardi, mis
annab voimaluse esitada uurimismaterjali ja -tulemusi kahes kontekstis.

5. Kokkuvote

Artiklis esitasime iihe lihtsa lingvistiliste andmete kaartidel esitamise voimaluse,
rakendades selleks statistikaprogrammi R ja olemasolevaid vabavaralisi kaardi-
ressursse. Nditasime, kuidas on véimalik ise poolautomaatselt kaarti joonistada,
kui olemasolevad kaardid pole piisavad, ning kuidas seda kaarti elektrooniliselt
toodelda. Pakkusime vilja voimalusi sagedusandmestiku esitamiseks kaartidel
ning niitasime, kuidas voib kaartidel visualiseerida statistilise analiiiisi, tipsemalt
klasteranaliiiisi tulemusi.

Artikli pohieesmark oli pakkuda voimalikult lihtne lahendus kirjeldatud iiles-
annete tditmiseks, eeldamata kasutajalt siigavaid teadmisi geoinformaatikast ja eri
programmidest. Vilja to6tatud ja rakendatud vahendid on vabalt kasutatavad (vt
Uiboaed, Kyroldinen 2015) ning nende eeskujul on voimalik lihtsa vaevaga luua
endale sobivad kaardid. Pakutud lahendus muudab lingvistiliste andmete ruumi-
lise esitamise tehniliselt viga lihtsaks ja kiireks ning sobib suurepéiraselt esmaseks
analiilisi ja andmete visualiseerimiseks.
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TECHNIQUES FOR SPATIAL DATA
VISUALIZATION IN LINGUISTICS

Kristel Uiboaed', Aki-Juhani Kyroldainen?*'
University of Tartu', University of Turku?

Data visualization is an integral part of scientific inquiry in order to represent data
and communicate findings. Recent developments such as the rise of large-scale
corpora show that techniques to relate linguistically informed analysis and spatial
data visualization have become increasingly important for quantitative analysis.
Although spatial data visualization has gained momentum, these techniques may
not be readily available for small or understudied languages. Here, we give an
introduction to spatial data visualization using publicly available resources.

We use case studies on Estonian and Votic data to illustrate certain basic tasks
in quantitative dialectology. We give solutions to create spatial maps based on
either self-extracted coordinates or Google Maps. These maps can be used as a base
layer and additional information, such as metadata and frequency distributions,
can be represented on top of them. This approach can also be applied to statistical
analysis. We illustrate this by carrying out a cluster analysis and its visualization
using Google Maps. Thus, a toolkit is provided for quantitative analysis and spatial
visualization in dialectology.

Keywords: dialectology, dialect syntax, geolinguistics, corpus linguistics,
Estonian
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THE TREATMENT OF LEXICAL COLLOCATIONS
IN EFL COURSEBOOKS IN THE ESTONIAN
SECONDARY SCHOOL CONTEXT

Liina Vassiljev, Liljana Skopinskaja,
Suliko Liiv

Abstract. The article investigates lexical collocations encountered
in English as a foreign language (EFL) instruction in Estonian upper
secondary schools. This is achieved through a statistical analysis of col-
locations featuring in three coursebooks where the collocations found
are analysed in terms of their type, frequency and usefulness index by
studying them through an online language corpus (Collins Wordbanks
Online). The coursebooks are systematically compared and contrasted
relying upon the data gathered. The results of the study reveal that the
frequency and range of lexical collocations in a language corpus have not
been regarded as an essential criterion for their selection and practice
by any of the coursebook authors under discussion.

Keywords: coursebook evaluation, corpus analysis, lexical collocation,
EFL instruction, Estonian secondary school level

1. Introduction

Effective communication in a foreign language (FL) requires, among other aspects,
a vast repertoire of lexical knowledge which does not refer to the broad knowledge
of single words but rather to the company these words keep, as proposed by Firth
(1968: 179): “You shall know a word by the company it keeps.” Collocations, as
a type of frequently co-occurring, pre-fabricated items, help learners to achieve
native-like command and fluency in a FL, and their significance as a useful input
material should be acknowledged in the classroom in terms of teaching materials’
design and employment.

EESTI RAKENDUSLINGVISTIKA UHINGU AASTARAAMAT 11, 297-311
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1.1. Key concepts used in the research

The availability of corpus analyses of spoken and written texts has provided us with
the evidence of lexical patterning in language output (Moon 1998: 81, O’Keefe et
al. 2007: 60-61), and Bengt Altenberg (1998: 102) has even suggested that over
80% of “words in the corpus form part of recurrent word-combinations in one
form or the other.”

Over 50 different terms have been offered to describe formulaicity, such as
chunks, collocations, fixed expressions, formulae, multi-word items, ready-made
expressions, and semi-preconstructed phrases that constitute single choices (Wray
2005: 9). Despite the diversity of formulaic sequences, some basic criteria, such
as institutionalisation, fixedness, non-compositionality, and frequency of occur-
rence (in a corpus) may be indicated (Schmitt, Carter 2004: 3). According to Nadja
Nesselhauf (2005: 1), collocations, as arbitrarily restricted lexeme combinations,
form one type of recurrent word combinations. From an instructional point of view,
which is the focus of the current study, it makes sense to regard collocations as items
which frequently occur together and have some degree of semantic unpredictability
(Nation 2001: 317).

The notion of collocation was first taken up by Harold E. Palmer (1933: 4), who
defined it as a succession of two or more words whose meaning is not obvious from
its component parts, and must thus be learnt “as an integral whole or independent
entity.” Notwithstanding the importance of Palmer’s contribution, theoretical
prominence to the notion was given by J. R. Firth (1957: 194—195) who brought
forward the technical term “meaning by collocation”, calling attention to the envi-
ronment of a word in determining its meaning, and claiming that the co-occurring
words determine in part the meaning of a particular word. The decades following
Firth’s work up to the present have witnessed a great number of descriptive studies
examining the nature of collocations in linguistics, lexicography, corpus linguistics,
pedagogy, and translation studies (Krishnamurthy 2006: 598) which, however, has
resulted in a lack of precision while defining the concept (Bahns 1993: 57, van den
Meer 1998: 313, Nesselhauf 2005: 11).

Despite the variety of interpretations, two main perspectives on clarifying the
notion may be outlined: a purely statistical approach and a more linguistically
motivated approach (Seretan 2011: 10—17). The advocates of the former view the
notion as a statistical phenomenon of word co-occurrence, describing it in terms of
corpus analysis and frequency counts (Halliday 1994, Halliday 2002, Sinclair 1991,
Sinclair 1997). Based upon a large-scale frequency count into the study of lexis and
collocation (The OST Report 1970), Sinclair (1991: 110) maintains that two dia-
metrically opposed models of interpretation are needed to understand the relation-
ship between meaning and language text: the open-choice principle and the idiom
principle. The former conveys the view of the connection between a language text
and a broad range of choices regulated by grammar, while the latter acknowledges
the importance of semi-preconstructed phrases as single choices. Contrary to the
purely statistical approach, the proponents of a linguistically motivated approach
do not exclusively view collocation as a frequent association of words, but rather as
a syntactically bound combination (Halliday, Hasan 1976, Howarth 1998, Mel’chuk
1998, Nesselhauf 2005). For the purposes of the present research, the statistical



approach has been adopted, where collocation is regarded as an example of the
idiom principle, that is, as an instance where “words appear to be chosen in pairs
or groups and these are not necessarily adjacent” (Sinclair 1997: 115). Collocation
is thus viewed as “the occurrence of two or more words within a short space of each
other in a text” (Sinclair 1997: 170).

1.2. Pedagogical implications for learning/teaching
collocations in EFL instruction

Considering the role of collocational knowledge in EFL instruction, a range of argu-
ments have been put forward to justify the incorporation of collocations in teaching
materials (Hill 2000: 53—-56, Nation 2001: 318—328).

»  Collocational knowledge is the essence of language knowledge, as language
knowledge and use are based on associations between sequentially observed
language items.

« Fluent language use requires collocational knowledge, since naturally
occurring text is to a large extent made up of prefabricated language.

«  Theuse of collocations exemplifies the non-arbitrary nature and predictable
patterning of the lexicon.

«  Collocational knowledge facilitates learners’ thinking, memorisation, and
expression of complex ideas.

This proves that collocational knowledge is a vital tool for EFL learners to achieve
native-like fluency and confidence while communicating meaning. However, the
results of a considerable amount of studies on non-native speakers’ command of
collocations in written discourse (Howarth 1998, Siyanova, Schmitt 2008, Laufer,
Waldman 2011) point to major challenges students experience, especially in the use
of common and uncommon collocations, as well as high-frequency and medium-fre-
quency collocations (Siyanova, Schmitt 2008). Apart from Mark Koprowski’s (2005)
study of lexical phrases as featured in the three EFL coursebooks conducted on the
basis of large-scale corpora, not much research has been done into the treatment of
lexical collocations in teaching materials in terms of their amount and usefulness.

In view of the lack of studies on this topic in Estonia, there is a need for research
into the treatment of collocations in EFL coursebooks currently utilised in Estonian
upper-secondary school education in order to achieve a fundamental change in
the methodological position of collocations, giving them “the same status as the
other aspects of language — pronunciation, intonation, stress and grammar” (Hill
2000: 59).

Based on Morton Benson et al. (1997: ix) distinction between grammatical col-
locations and lexical collocations, the current study focuses exclusively on the latter,
which are viewed as having the following structures: verb + noun, adjective + noun,
noun + verb, noun + noun, adverb + adjective, verb + adverb, and verb + adjective.

In addition, the research relies upon Ute Roemer’s (2008: 113—118) classifica-
tion of pedagogical corpus applications into direct and indirect corpus applica-
tions, where direct corpus applications focus on teacher/learner-based analysis of
corpora for data-driven learning purposes and indirect corpus applications provide
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descriptive information about a language for the evaluation and design of teach-
ing materials and syllabi. It is the latter type of pedagogical applications which is
employed here.

The present study aims to establish the relevance of lexical collocations in EFL
coursebooks currently utilised at upper secondary school level in Estonia in terms of
the amount and usefulness of lexical collocations featuring in collocation exercises
and other vocabulary-related tasks.

2. Research material and methods

Prior to coursebook evaluation, a small-scale online survey was undertaken
among 40 upper-secondary school level teachers in Estonia to find out the most
frequently used teaching materials in Form 12. The participants were required to
rate the amount of collocation exercises as well as the selection of lexical colloca-
tions (in terms of frequency and range of their occurrence) in the exercises of the
coursebooks employed on the scale of 1—5, where 1 stands for a negligible amount/
random selection, and 5 for a considerable amount/careful selection of the colloca-
tions. The three most frequently used coursebooks were selected for the purposes
of the study: Upstream Advanced Student’s Book (2003), Advanced Expert CAE
Coursebook (2005), and Mission 1 Coursebook (1996). These titles are henceforth
abbreviated as UA, AE, and M1.

In order to examine the amount and usefulness of lexical collocations found in
the aforementioned coursebooks, the following steps were followed.

First, the number of overall vocabulary-related exercises (VRE) was counted
and compared to that of collocation exercises (CE). VRE in Vocabulary/Language
Focus sections, English in Use, Reading, Listening and Writing sections of the
coursebooks were explored to determine whether the exercises contained any col-
locational input via word lists, phrases, etc. in, for example, matching tasks. An
exercise was qualified as a CE only if it used the word “collocation” in its instruc-
tion or headline. The comparison between the total number of VRE and that of CE
exemplifies the coursebook designers’ general attitude towards the notion — whether
lexical collocations are deemed as an essential or a relatively neglected aspect of
vocabulary practice.

Second, the total amount of lexical items in VRE and CE was compared to
that of lexical collocations in CE, and to the number of lexical collocations in the
other VRE. This comparison gives some insight into the authors’ overall approach
towards collocations: if a VRE includes, for example, a multiple-choice selection
of vocabulary items, then all the items have been counted and checked, albeit dis-
regarding their definitions.

In order to ascertain whether a lexical item in VRE could be regarded as a lexi-
cal collocation, its occurrence was checked in each exercise by means of the Oxford
Collocation Dictionary for Students of English (OCD) (CD-ROM version), which is
based on the 100 million word British National Corpus (McIntosh et al. 2009: viii).
If both the word under scrutiny (i.e. node according to Sinclair (1991: 115—116)) and
the other word that occurs in the specified environment (i.e. collocate according
to Sinclair (1991: 115—116)) have been included in the OCD, then the collocation
undergoes statistical analysis.



The usefulness of lexical collocations in CE and VRE of the three coursebooks
was analysed according to the adapted research model of Mark Koprowski (2005:
323). Koprowski suggests implementing frequency and range as the measures of
the usefulness of vocabulary, which is consistent with the views of other scholars
(McCarthy 1990: 69, Verghese 2007: 86, Boers, Lindstromberg 2008: 10, Granger
2009: 134). The usefulness score is derived from both frequency (i.e. the number
of times an item occurs per million words in a computerised corpus) and range
(i.e. the analysis of the five most common sub-corpora where the item has been
found (Koprowski 2005: 324)). The usefulness score is the arithmetic mean of the
frequency scores of the lexical item in the five sub-corpora.

The usefulness of lexical collocations derived from CE and other VRE was cal-
culated according to t-scores of the collocations found in the Collins Wordbanks
Online corpus, which was chosen from the variety of available language and learner
corpora (Kitsnik 2006, Eslon, Metslang 2007) for two reasons: its adherence to
the ideas of the Lexical Approach (Lewis 2000), which stresses the role of lexical,
including collocational, input in EFL teaching, and its free accessibility at the time
of the research.

Since range has been regarded as another crucial element for the selection of
language input for EFL learners, four sub-corpora (with a total of 308,351,602
tokens) within the Collins Wordbanks Online corpus were created:

o Books (fiction and non-fiction) with a total of 152,400,529 tokens.

o News with a total of 83,928,217 tokens.

«  Spoken language with a total of 61,527,354 tokens.

«  Magazines, ephemera (i.e., any transitory written/printed matter not meant

to be preserved, e.g. posters, etc) with a total of 40,495,502 token.

The minimum frequency of the collocation in the corpus s set to 5 and the minimum
frequency in a given range is 3. In other words, a collocation under investigation
must occur at least 5 times in the total corpus and at least 3 times in the chosen
sub-corpus. Using this measure of statistical significance, t-scores were computed
from the four sub-corpora for each lexical collocation found in the CE and VRE of
the three coursebooks, and the arithmetic means of the t-scores were calculated to
record a usefulness score for each lexical collocation.

The usefulness score, i.e. the average t-score for the four sub-corpora, can range
from o to over 40, where o stands for a particular lexical collocation occurring less
than 3 times in the given sub-corpus and less than 5 times in the total corpora.
The usefulness scores of lexical collocations were compared and analysed accord-
ing to the type of lexical collocations (as classified in Benson et al. 1997) as well as
among the three coursebooks to give a better insight into the coursebook authors’
procedures for selecting collocational input.
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3. Results and discussion

In order to investigate the amount and usefulness of lexical collocations featuring
in UA, AE, and M1, two studies were conducted. First, an analysis of the amount
and type of collocations found in CE and VRE of the selected coursebooks was
undertaken, and second, the usefulness scores (in terms of frequency and range)
of the employed lexical collocations in the three coursebooks were calculated,
compared and contrasted.

3.1. Analysis of the amount and type of lexical collocations

The counting of the total amount of VRE (including collocation exercises) in the
Vocabulary/Language Focus, English in Use, Reading, Listening, Speaking and
Writing sections reveals that quite different emphasis has generally been placed on
the vocabulary input in the three coursebooks. UA and M1 contain almost twice as
many VRE (188 in both) as AE (99). It may be argued that it is the number of CE,
as compared to that of VRE, that offers the most comprehensive overview of the
coursebook authors’ attitude towards the notion. However, only 8% (15) of the VRE
in UA, 6% (6) in AE, and 0% (0) in M1 comprise specific CE, clearly indicating that
collocational practice forms a minor part in the overall vocabulary training provided
in these coursebooks. Moreover, the considerable difference between the amount
of CE in the three coursebooks gives some insight into the overall treatment of col-
locations. Thus, five units out of the total of ten in UA contain one CE, and five units
out of ten include two CE. In AE, four units out of ten modules have one CE, one
module comprises two CE, and five modules do not employ any collocational focus.
In the case of M1, which lacks any specific CE, it is the responsibility of a teacher to
highlight the concept for the learners, as “collocation is mostly a matter of notic-
ing and recording” (Woolard 2000: 35). However, M1 provides a greater amount
of collocational input in the VRE than the other two coursebooks (see Figure 1).

M Lexical collocations in collocation exercises

Lexical collocations in the vocabulary-related exercises

282
221 325
0
Upstream Advanced Mission 1
Advanced Expert CAE Coursebook
Student's Book Coursebook (325)
(503) (293)

Figure 1. The comparison of the overall amount of lexical collocations in CE and in the other VRE

For a more detailed overview of the importance attached to lexical collocations, the
total amount of lexical items in the VRE (including CE) has been compared with
the number of lexical collocations in the CE and VRE (see Figure 2).
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Figure 2. The comparison of the coursebooks based on the total amount of lexical items
in the VRE (inc. CE), the numbers of lexical collocations in the CE and the other VRE

The results show that UA contains the greatest number of lexical items in the VRE
(2975), followed by M1 (2326), while the smallest amount is present in AE (1704).
The comparison between the three coursebooks indicates that collocational prac-
tice does not form a substantial language learning element “from lesson one” as
suggested by Hill (2000: 60), this meaning that a vast proportion of lexical items
presented in the coursebooks are being introduced as single words following the
traditional concept of the word as the unit of meaning (Sinclair 1991).

As M1 does not contain any CE, the amounts of lexical collocations per type in
CE have been counted and compared for UA and AE only (see Figure 3).

120
2 mverb + noun
S 100
=
g 80 adjective+ noun
T 60 -
= +
T a0 M rnoun + noun
3
= 20 B adverb + adjective
Q
5 0
-g Upstream Advanced Expert
g Advanced(221) CAE (72)

Types of lexical collocations

Figure 3. The amount of lexical collocations per type in collocation exercises in UA and AE

Out of the total of 221 lexical collocations found in the CE of UA, 114 are of the
type adjective + noun, 59 of verb + noun, 47 of noun + noun, and 1 of adverb +
adjective. Out of the total of 72 lexical collocations encountered in the CE of AE,
33 are of the type of adjective + noun, 23 of verb + noun, 13 of adverb + adjective,
and 3 of noun + noun.
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Figure 3 shows, therefore, that UA contains almost three times more lexical
collocations (221) in the CE than does AE (72), which is consistent with the overall
number of collocational practice afforded in these coursebooks. There is almost
three times less collocational training included in AE (6 CE) than in UA (15 CE).
In terms of the types of lexical collocations, the type of adjective + noun prevails
in both CE and VRE in UA. This type has been presented twice as often as that of
verb + noun in the CE of this book.

The amounts of lexical collocations per type in the VRE (see Figure 4) indi-
cate that the most common type in UA is that of adjective + noun (111), followed
by verb + noun (102) and noun + noun (32). The largest number of collocations in
the VRE of AE is that of verb + noun (80), followed by adjective + noun (61) and
adverb + adjective (50).
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2z 20
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0 - Wverb + adverb

Upstream  AdvancedExpert
Advanced (282) CAE (221)

Types of lexical collocations

Figure 4. The amount of lexical collocations per type in the other VRE of UA and AE

As to the overall number of lexical collocations found in both CE and VRE (see
Figure 5), the total amount of lexical collocations in UA is 503, compared to 293 in
AE and 325 in M1. The most typical types of collocations employed in the exercises
of UA are those of adjective + noun (225), verb + noun (161), and noun + noun (779).
In AE, the most widespread types are verb + noun (103), adjective + noun (94),
and adverb + adjective (63). The types of verb + noun (170), adjective + noun (88)
and noun + noun (43) are the most recurrent ones in Mi.
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Figure 5 . The total amount of lexical collocations per type in both CE
and the other VRE of UA, AEand M1

As can be seen from the analysis of the amount and types of lexical collocations
in the three coursebooks, their authors have made different decisions about the
variety of collocation types to be incorporated in the study material. UA has the
highest amount of collocation exercises among the selected coursebooks. Moreover,
most of the information provided regarding different types of collocations is also
found in the exercises of UA. Much less data of this type is to be found in AE and
Mz. Ideally, a coursebook should naturally offer varied collocational practice in
the EFL classroom.

3.2. Analysis of the usefulness scores of lexical collocations

The amount of lexical collocations in the aforementioned coursebooks indicates the
quantity of their input, yet the quality of their selection and treatment is assessed
by means of usefulness scores using the Collins Wordbanks Online corpus.

When comparing the proportion of different usefulness scores for the lexical col-
locations in the coursebooks (Figure 6), it can be seen that AE includes the greatest
proportion of lexical collocations (11%) with the lowest usefulness score (0), which
means that these collocations occur extremely rarely in the four sub-corpora created
for the purposes of the current study. 11% of the lexical collocations in the CE and
VRE of AE, 8% of UA and 5% of M1 score that low on the usefulness measurement.
In terms of the actual amount of lexical collocations with the lowest score of 0, the
numbers for UA, AE, and M1 are 40, 32 and 16 respectively.
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Upstream Advanced  Adwvanced Expert CAE  Mission 1 Coursebook
Student's Book (503) Coursebook (293) (325)

m0 ®0,001-5000 m5,001-10,000 M10,001-15,000 m15,001-20,000 = 20,001-...

Figure 6. The comparison of lexical collocations found in CE and the other
VRE of UA, AE and M1 according to their usefulness score values in percentages

Introducing lexical collocations with the lowest usefulness score, such as a vicious
satire/headache, a nondescript suburban house/grey suit, an acknowledged
comedy/story found in the CE of AE, or a delightful/quaint building, a pristine/
littered coastline (of the type of adjective + noun) encountered in the CE of UA, or
to utter a name/sound, to contract malaria/hepatitis (of the type of verb + noun)
taught in AE can be rather unhelpful for the learner. The fact that such lexical col-
locations have been included in the CE, i.e. in the exercises that should provide
excellent input about lexical collocations in terms of their usefulness and range,
raises questions about the general criteria used in selecting the teaching materials.
One cannot but agree with Sylviane Granger (2009: 134) that too much valuable
teaching time “is wasted on words and phrases that are not even worth bringing
to learners’ attention for receptive purposes, let alone for productive purposes”.

When examining the proportion of lexical collocations with usefulness scores
from 0.001-5.000, the CE and VRE of UA and AE have slightly more of such cases
than does M1. However, collocations of such a low usefulness score (e.g. govern-
ment endorsement) are rather infrequent in terms of their occurrences in large
corpora, and their inclusion in the study materials at upper secondary level does
not seem reasonable.

As regards the percentage of lexical collocations with usefulness scores ranging
from 5.001 to over 20 (which may be regarded as a good score for the selected col-
locational material), M1 leads the way at 59%, followed by UA at 49% and AE at 47%.
Some examples are: basic facts (5.001—10.000), harmful effects (10.001-15.000),
a major concern (15.000—20.000), face a problem (20.001...).

M1 seems to be the best in its selection of the collocational input, having the
lowest amount of items with low usefulness scores (5%), and the highest number of
collocations with higher usefulness scores (59%). Yet M1 has no collocation-focused



exercises, which is a serious drawback concerning its overall attitude to the notion
of collocations.

AE offers the poorest coverage of lexical collocations, containing the lowest
amount of lexical collocations in the CE and VRE, with only six activities focusing
on collocations (CE) and the highest proportion of infrequent lexical collocations
with the usefulness score of 0 (11%).

Since UA has the greatest amount of lexical collocations in the CE and VRE,
containing one or two activities in each unit, it may be argued that its users obtain
more information about lexical collocations than those of AE and M.

In summary, the analysis of the usefulness scores of the lexical collocations
encountered in the three coursebooks reveals that, in general, the notion of col-
locations has not received close attention by any of the coursebook authors under
discussion. However, this is merely an analysis of the treatment of lexical colloca-
tions in three coursebooks, in other words, an observation into how often the col-
locational input is provided, how useful it is, and how often a lexical item has been
described by “the company it keeps” (Firth 1968: 179). It does not give any insight
into the actual processes of teaching/learning in the classroom.

4. Conclusion

The present study has focused on the treatment of lexical collocations, i.e. colloca-
tions consisting of noun, adjective, verb and adverb, in the three EFL coursebooks
currently employed in Form 12 of Estonian upper-secondary schools: Upstream
Advanced Student’s Book, Advanced Expert CAE Coursebook, and Mission 1
Coursebook.

The treatment of lexical collocations refers here to the study of the amount
and usefulness of lexical collocations that have been selected from the aforemen-
tioned coursebooks. In order to analyse the amount of lexical collocations, all
their instances have been counted, in collocation exercises as well as in the other
vocabulary-related exercises, and then compared among the coursebooks. For
determining whether a lexical combination may be regarded as a lexical colloca-
tion, Oxford Collocation Dictionary for Learners of English has been consulted.

The usefulness of lexical collocations has been calculated according to t-scores
of the collocations in the four sub-corpora of Collins WordBanks Online corpus.
The usefulness scores of lexical collocations have been compared and analysed by
type among the three coursebooks to give a better insight into the general selection
policies of the collocational input by the coursebook authors.

The selection reveals the coursebook designers’ general attitude towards the
notion of collocation — whether collocational knowledge is deemed as rendering
substantial assistance for the achievement of native-like fluency and command of
the target language, or whether collocations are regarded as a peripheral aspect of
vocabulary practice.

The research has shown that lexical collocations are neglected rather than
central in these textbooks, and their selection in terms of frequency and useful-
ness value is quite random. Although Upstream Advanced contains a considerably
higher number of collocation exercises (15) than Advanced Expert (6) and Mission
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1 (0), as well as that of lexical collocations, in general (503, 293, 325 for Upstream
Advanced, Advanced Express, and Mission 1 respectively), it may be argued that
it is the word rather than the lexical collocation that is deemed the unit of meaning
by the authors of all three coursebooks.

It has to be admitted, however, that the present study concerns only the exer-
cises, and not the texts featuring in these coursebooks. Hence, further research is
needed in this area.

Since these coursebooks are in current use in the EFL classroom in Estonia,
the findings, though conflicting, should prove useful for both teachers and learners
employing the same textbooks, but most of all, for coursebook designers.
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LEKSIKAALSETE KOLLOKATSIOONIDE_
KASITLEMINE INGLISE KEELE KUI VOORKEELE
OPIKUTES EESTI KESKKOOLI KONTEKSTIS

Liina Vassiljev, Liljana Skopinskaja,
Suliko Liiv

Tallinna Ulikool

Kiesolev artikkel uurib leksikaalsete kollokatsioonide kisitlust kolmes 12. klassi
inglise keele opikus: “Upstream Advanced Student’s Book” (2003), “Advanced
Expert CAE Coursebook” (2005) ja “Mission 1 Coursebook” (1996), mis valiti vilja
12. klassi Opetajate ankeetkiisitluse alusel kui koige kasutatavamad 6pikud selles
kooliastmes. Lisaks uuriti ka sonavara harjutustes esinevate kollokatsioonide
hulka ja kasulikkust. Kollokatsioonide kasulikkus méodeti veebipohise inglise keele
korpuse (Collins Wordbanks Online) statistilise arvutusega ning kollokatsioonide
esinemist analiiiisiti neljas alamkorpuses, mis esindavad erinevaid tekstitiiiipe.
Kollokatsioonide iildarvu ja kasulikkuse uurimine dpikutes néitas, et kollokatsioone
ei kisitleta kuigi pohjalikult ning 6piku autorite poolne kollokatsioonide valik on
pigem juhuslik kui 1ibimdeldud. Opikud erinevad nii iildise snavaraharjutuste
arvu kui ka konkreetsete kollokatsioonide harjutuste poolest.

Votmesonad: opikuanaliiiis, korpusanaliiiis, leksikaalne kollokatsioon, inglise
keel kui voorkeel, keskkooliaste
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