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Viimastel pedagoogilistel paevadel (29. ja 30. dets.~1937. a.)
kisiteldi ka E. 0. L. pedagoogilise toimkonna juures asuva kooli-
uuendusrithma tegevust. Riihma- tegevuse intensiivsustamisega
ithenduses koneldi ka rithma kodukorrast. mille kehtimapanemine
tihendaks riihma tegevuse kindlailmelisemaks muutmist vilises,
organisatsioonilises mottes. Kahjuks — osalt ajapuudusest tingi-
tuna — neid kiisimusi ei aruteldud mdottevahetuse korras pohja-
likumalt. Muidugi on kiisimuse otsustajaks E. 6. L. pedagoogi-
line toimkond ja rithmaliikmete seisukohtadel olnuks vaid tahtsust
n. n. informatsiooni lihtekohalt.

Kui ped. paeval avaldati métet, et kooliuuendusrithmal pole
vaja kodukorda ja see — voib-olla — koguni biirorkatiseeriks idee-
list litkumist, siis tuleb sellele vastu vaielda. Kooliuuendusliiku-
mine ei ole kaugeltki iiksi ,ideeline liikumine*, vaid praktiliste
iilesannetega tegutsemine. Kui meil tahetakse kooliuuendustsod
rajada siisteemi- ja jirjekindlale tegevusele, siis ei saa seda edu-
kalt teostada n. n. amorfse ideeriihmituse kaudu, vaid siin on
vaja organisatsiooni. «‘Organisatsioon aga vajab tegutsemise

e

*) Seda kiisimust tuleb pidada aktuaalseks, sest mitmete nihtuste jargi
otsustades kipub meil Spetajaskonnas maad votma iilekoormuse, visimuse
tottu ja vahest muilgi pShjusil tikskdiksus, mis meie koolielu arengule
kasuks ei tule, . o .
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raame ja juhiseid. Meie kooliuuendusriihma on registreeritud
umbes 450 Opetajat; kui palju aga neist Opetajaist oma motte-
viisilt ja todtamiselt on koolivuenduslased — seega aktiivsed
koolinuenduslased — see on isekiisimus. Kui meie kooliuuendus-
t66 ja kooliuuendusriihma organisatsioon esineb ainult riihma-
lilkmeks registreerimises ja osavltus pedagoogilisist . pievist,
siis lubatagu meie kooliuuendustéo praktilise rakendamise koigi
véimaluste kasutamise tahtes kahelda. Kooliuuendustssl on kaks
alust voi tegevusringkonda:

1. Tegevus ja juhtimine ilalt. -Siia kuulub nii sisuline —
teoreetiline kui ka organisatsiooniline kooliuuendustss juhtimine
kogu maal.

2. Tegevus allpool. Opetajaskonna isetegevuslikud iiritu-
sed ja tegelik t606.

Nende ridade kirjutaja arvates voiks meie kooliuuendustssd
korraldava organisatsiooni struktuur olla alljargnev.

Juhtivaks organiks jiiks E. 0. L. pedagoogiline toimkond.
Kooliuuendustss tegelikuks juhiks oleks E. 6. L. teaduslik sek-
retar. E. 0. L. pedagoogilise toimkonna juures asuks kooliuuen-
dusrithm, kus tegutsetakse oma kodukorra jirgi. Rihma tege-
vust juhiks kooskélas ped, toimkonna poolt antud iilesannetega
rithma juhatus véi aktiivgrupp. See koosneks piile kooliuuendus-
t66 juhi veel maakondlikest usaldusmeestest. Iga maakondliku
liidu juures asuks usaldusmehe poolt koopteeritud véi liikmete
poolt valitud juhatus. Toimkonnal oleks igas iihingus oma
usaldusmees ja toimkonna liikmeiks oleksid maakonnas asuvad
.Opetajad. Toimkonna litkmed tasuksid toimkonna litkmemaksu
(nidit. 1 kr. aastas), millest 50 % v6iks jadda toimkonnale ja
50% riithma keskusele. Uhingute juures, kus tegutsevad kooli-
uuendusringid, jadks osa lilkmemaksust ringidele.

Uldiselt aga maakondlike pedagoogiliste kooliuuendustios
toimkondade majandusliku olukorra eest peaksid hoolitsema maa-
kondlikud liidud, ette nihes vastavaid summasid toimkonnale.

Nii siis: Uute kooliuuendustod juhtmdatete ja nende teostamise
pohimétete hélliks ilal oleks E. 8. L. pedagoogiline toimkond.
Kooliuuendustos iileriigiline praktiline juhtimine teostuks rithma
juhatusel. (Juhatus vbiks koosolekuid pidada iiks kord aastas voi
veel harvemini, vajaduse kohaselt.) Tegelikult juhiks jooksvaid
toid Liidu ped. sekretir. Kooliuuendustéid maakondlikus ulatu-
ses teostab kooliuuendusté toimkond maakondliku liidu juures.
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Toimkonna juhatus tthingute usaldusmeeste kaasabil aktiviseerib
iihingute tegevust, hangib pedagoogilist kirjandust, levitab soo-
dustatud tingimusil oma liikmeile eesti kooliuuenduslikku kirjan-
dust, korraldab konelende iihingute juurde. Toimkonna juhatus
korraldab maakondlikus ulatuses ped. pdevi j. m.

Skemaatiliselt oleks kooliuuendustos-organisatsioon jirgmine:

E. 6. L. Pedag. Toimkond

Kooliuuendustoo (teadusl.) sekretir
Riithma juhatus (usaldusmeestega)

Kooliuuendusriithm.

Maakondlik usaldusmees " E. 6. L. Ped. Toimk.

Maakondliku toimk. juhatus.
1
Toimk, litkmed {ihinguis
Kooliuuend. ringid iihinguis.

Siinjuures véiks mérkida eriti iiht seika. Kuna maakondlikud
toimkonnad (esijoones nende juhatused) tegutsevad kontaktis
maaliitudega ja viimaste iilesanne oleks véimalusi anda ped. toim-
konna arendamiseks, siis oleks siin teataval méidral uusi {iles-
andeid maaliitudele, ja tundub, et maaliidud neid vajavad. Lih-
tume esialgu Gige tagasihoidlikest perspektiivest. Kui maaliidu
juures asuv toimkond korraldab aastas iihe pedagoogilise pieva,
kui ta levitab kooliuuenduslikku kirjandust; kui ta ithingute tege-
vuse aktiviseerimise v6tab oma siidameasjaks — siis on esialgu
kiillalt saavutatud.

Kui kooliuuendusriihma liikmeil on kohustusi oma rithma
vastu, siis peab neil ka mingeid soodustusi olema, vorrelduna
mitteliikmetega., Seda muidugi seoses riihma iiritustega.

Rithma tegevuse alused lihemalt méidrab muidugi riihma
kodukord. Selle kiisimuse kisitlemine polnud nende ridade iiles-
anne. ‘



Vabadus ja individualiseeritud dpetus.
R.Dottrens.

3.

Edasi selgitab autor oma esimesi katseid 6&petuse
individualiseerimises ja kirjeldab iiksikasjalikumalt t86-
juhatustena tarvitatavaid kaarte. (Meilgi tekkisid esime-
sed todjuhatused kaartidena, samuti on meil olemas
arvutuskaarte triikitult jne.) Selle jirele selgitab Dott-
rens toojuhatuskaartide tarvitamist ja individuaalse t66
korraldamist.

Pole olemas sellist toojuhatuskaartide tarvitamisviisi, mis
oleks iihesugune igal pool. Iga Opetaja, selle jargi, kuidas see
paremini sobib tema 6ppetodga ja kui suurt osa selles ta tahab
anda individuaalsele todle, korraldab asja omamoodi. Alates sel-
lest, et head opilased, kes on oma t66 lopetanud enne teisi, kasu-
tavad selliselt saavutatud aega kaartide jirgi tootamiseks, ja
lopetades kogu enneldunat kestva t6oga kaartide abil, nii et see
tooviis on juba muutumas Oppetéo valdavaks abinduks, nagu
Dalton-plaanis, — on olemas palju variante, millede iiksikasjaline
analiilisimine ei pakuks suuremat huvi, Piirdume méonede iiksi-
kutega; igaiiks v&ib neid siis kas jiljendada v&i muuta oma eri-
liste to6tingimuste kohaselt,

Mitmekesised katsed on meid juhtinud siisteemini, mida vaib
tarvitada, niipea kui lapsed on harjunud individuaalse todga, ja
kui Gpetaja on suutnud muretseda kiillaldasel arvul kaarte. See
siisteem oleks jargmine.

~ Opetaja seletab mingit uut méistet ja kasutab selleks koiki
vbimalikke vahendeid: s6na, visandit, manipulatsiooni. Siis lap~-
sed teevad rakendusharjutusi, ja kui dpetaja arvates moiste peaks
olema kiillaldasel midral omandatud, ta annab &pilastele kontroll-
t66. See on niiviisi valitud, et opilased v6iksid selles ndidata, kui-
vorra nad on aru saanud uuesti opitud maistest.

Kui t66 on lopetatud, vétab 6petaja ta siistemaatiliselt veel
kord ldbi; peatudes iga liksiku kiisimuse juures, ta tdhendab
hoolikalt iiles kéik vastused, — eriti halvad — ja teiselt poolt
need, mis avaldavad eriti head arusaamist. Ta mirgib ka vigade
sagedust. Sedaviisi dpetaja ,,auskulteerib‘‘ &pilasi.

Lopuks, kui mdne lapse vastus on nii segane, et Gpetaja ei
suuda rekonstrueerida tema méttekiiku, annab kiisitlus kliinilise
meetodi jargi kasulikke teatmeid. Monikord véib olla huvitav
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lasta heal dpilasel seletada oma mittemdistvale seltsilisele ménd
valesti tehtud iilesannet, mone reegli rakendamist, mone uue
mbiste loomust, ja diles tdhendada laste kahekénet. Niiviisi voib
vahel tabada oige 6nnestunud formulatsiooni v6i lihtsustatud
seletust, millele tiiskasvanu poleks moelnudki.

Selline teguviis toob esile, millest see vdi teine laps pole aru
saanud: milles ta on eksinud? mispirast? kust peale ta on laka-
nud aru saamast? millise teise moistega ta on Adra vahetanud
kiesoleva? Kui haigele kohale on tehtud 6ige diagnoos, tarvis
leida sobiv arstim.

On tarvis kogutud teatmete abil samm-sammult jilgida lapse
-mbtet, véimalikult viltides kontinuiteedi katkestamist etteval-
mistavates kaartide seeriates, kuna selline katkestamine alati
tooks segadust lapse mottesse. ’

Tuleb niisiis vilja téstada rida harjutusi, mis laseksid &pila-
sel edeneda raskusest raskuseni s#dirasel viisil, mis oleks tema
" vaimule kéige lihtsam ning ratsionaalsem.

Ei ole sugugi vaja iga hinna eest lihtsustada t66d. See oleks
ju kerge teha, andes lapsele kitte rida mehaanilisi menetlusi, mis
temale lubaksid lahendada paljugi iilesandeid, ilma tema vaimu
arendamata.

Lastele meeldivadki raskused; meie tilesandeks ei ole niisiis
mitte neid koolitéost vilja jdtta, kuid toimida selliselt, et dpilane
jouaks alati kindla ja selge teadvuseni sellest, mida me piiliame
temale &petada. '

Sadrast kindlat ja selget arusaamist meie harjutused piiiia-
vadki kévendada.

Kaardid on vilja tootatud, jarjestatud; kaartide kogu on
korraldatud.

Tarvis teda kasutada. See kasutamistoiming koosneb kolmest
erijirgust: kaartide valik, t66 kaartide jargi, t66 kontrollimine.

Kaartide kogu on dpetaja kies. Lapsed tulevad tiksteise jarel
tema juurde, igaiihel leht kaasas, kuhu nad kirjutavad kuupéeva
ja kaardi numbri. Tundes nende teadmiste taset, dpetaja annab
igaiihele temale sobiva kaardi. Laps ldheb tagasi oma kohale,
vastab kaardil esitatud kiisimusele ja tuleb jille Gpetaja juurde,
kes kontrollib tema t66. Siin on &petajal juhus esitada oOpilasele
mdned kiisimused v6i anda temale tidiendavaid seletusi. See viike
keskustelu niitab opetajale dpilase arusaamist ja samuti ka kaardi
vasrtust. (Selliste keskustelude tagajirjena on sageli tulnud
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muuta kaartide sisu.) Siis saab laps uue kaardi, kas kergema vsi
raskema. '

Opetaja juhatab t66 kétte, Opilased vaid teevad selle #ra.
Siin pole veel iihtki &pilaste initsiatiivi,

-Kuid individuaalne t66, nagu iga teinegi koolit66, peab &pi-
last vihehaaval vabastama Opetaja eestkostmise alt ja viima teda
niikaugele, et ta ise hakkama saaks.

Edaspidi on tarvis Opilasele kergendada kaartidekogu tarvi-
tamist. Temale tuleb niidata kaartide jérjekord, ja nii ménigi
kord see ei tihenda muud kui temale anda pogus iilevaade libi-
voetavast kavast.

Niiteks : ,,Meil tuleb praegu késitleda kiimnendmurde; kdige-
pealt selgitame, mis on kilmnendmurrud; siis- arvutame nendega;
meie liidame, lahutame. .., ja lahendame iilesandeid.”

Voib isegi valmistada selle kava {iksikosade pealkirjade
nimestiku ja kinnitada see klassiseinale, et ta lastele alaliselt
oleks silmi ees.

Nii on siht kindlaks méédratud, ja lapsed ju tahavadki mee-
leldi teada, kuhu nad suunduvad, ja tahavad tunda, et nad ede-
nevad; hakkame siis t66le. Eraldame siin kolm olulist juhust
kaartide kasustamisel:

a) Piarast kontrolltos iiksikasjalist ldbiarutamist: saavuta-
misharjutused. -

b) Pirast ihiseid rakendamisharjutusi ja nende tiienduseks.

d) Vabatss ajal. )

a) Lapsed valivad ise selliseid kaarte, mis neid aitaksid
vilja kontrolltods esile kerkinud raskusist,

Oleks hea, vihemalt alguses, dra mirkida iihes parandus-
tega kaardi number, mille abil véib lahendada antud kiisimust.

b) Kui rakendusharjutused on lépetatud, siis lapsed, kes ju
teavad, millise peatiikiga on tegemist (dpetaja on selle nimeta-
nud oma ettekande alguses), lihevad ise kaartidekogust valima
teisi harjutusi.

d) Lopuks, vabatéo tundidel, — millised on kéige kasuliku-
mad téomeetodi véi pigemini t66distsipliini 6ppimiseks — lapsed
voivad ise valida kaarte oma soovide kohaselt ja véivad katsuda
iseseisvalt omandada seda v0i teist uut maistet.

Kokkuvéttes: iihelt poolt, opetaja iiksi individuaalse t66
korraldajana, teiselt poolt, laps tegutseb ilma v86ra abita, need
" on kaks kaartidega tootamise viisi. Esimene on eriti siis kohane,
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kui opetaja tahab saavutada, et Gpilased kindlasti omandaksid
teatud moiste. .

Teine viis on otstarbekohane seal, kus opetaja véib pilastele
piihendada vaid vihe aega, liitklassides, eriti maal.

On vbéimalik ja sageli soovitavgi ihendada need kaks viisi.

Opetaja juhib nende Gpilaste t66d, kes on raskepirase aru-
saamisega ja vajavad suulisi seletusi; seevastu ta jitab arukama-
tele suurt vabadust ja laseb nad iseseisvalt edasi minna.

Mig puutub kontrollimisesse, siis siin tuleb olla ettevaatlik.
Oleme juba méirkinud, et vastustega kaartidekogul, kuigi ta osalt
vabastab dpetaja parandamistdost, on see téhtis halbus, et ta kat-
kestab tihedat labikidimist 6petaja ja Opilase vahel. Me teame
aga, et nimelt keskustelude pdhjal oma Gpilastega Gpetaja vaib
muuta oma Oppeviisi ja viia seda lihemale opilaste tasemele.

Kuid sellelegi vaatamata v6ib histi kujutleda vastustekogu
,,drilli“ taotlevate kaartide jaoks, millede abil laps v6ib omandada
mond tarvilikku mehhanismi, n#iteks, nelja aritmeetilise pohi-.
tehte mehhanismi. Selliste kaartide jaoks, millede arv on ju dige
suur, ise-parandamise siisteem voib olla viga kasulik.

Veel iiks kiisimus: kuidas &pilane tootab kaartidega?

Meie Opilased kirjutavad harjutused lehtedele vai vihikusse.
Kui esimesel juhul moni harjutus osutub eriti tdhtsaks, siis laps
kirjutab ta puhtalt {imber oma vihikusse. Méirgime siin ira eri-
vihiku, tookaartide vihiku kasulikkuse. Laste silmis ei oma
kaustikuleht kiillalt tdhtsust. Sinna tehakse t66 rutukalt ja leht
visatakse paberikorvi. Sellest voiksid Gpilased jareldada, et nende
tool ei ole suuremat tdhtsust, kuna ta ei vadri alalhoidmist, ja
vahemaa siit kuni t66innu kaotamiseni pole kuigi suur. Seda tuleb
iga hinna eest viltida, eriti tiiendusklasses, kus opilased, kes
sageli on suutelised suuriks pingutusiks, kaotavad ebadnnestumise
puhul kergesti toohuvi. Seepdrast on erivihik parem. Lapsed
tootavad sel puhul suurema hoolega, ja teisest kiiljest, on kergem
saada ililevaadet iga iiksiku Opilase t6ohulga kohta.

To6 kontrollimine.

Loomulikult tuleb korraldada kontrollimise siisteem, et teada
saada, millised kaardid on olnud iga lapse kies.

Kui kaartide arv veel pole viga suur, siis piisab nende
nummerdamisest. Number mirgitakse mdnes nimestikus épilase
nime vastu. On veel teine, sama praktiline viis. Kaardi taga-
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kiiljel mérgitakse Opilased numbritega &dra selle jirgi, millises
jarjekorras mnad klassis istuvad. Niipea kui Opilane on teinud
kaardil antud t60, tommatakse sinise pliiatsiga tema number
maha. Opetaja ndeb niiviisi tihe pilguga, kes Opilasist pole veel
~ teinud seda v6i teist t66d. Muidugi, jargmiseks aastaks tulep
kirjutada uus jarjekorranumbrite seeria; ruumi selleks Jéatkub;
kui ruum 18peb, on ka kaart enamasti dra kulunud ja tuleb uuven-
dada. Kuid koige sobivam on graafiline meetod. Klassis rippuval
tabelil on Gpilaste nimed, nende vastas ruudud kaartide voi seeriate
numbritega. Opilased mérgivad meeleldi ise ristikesega vastavas
ruudus #ra, millise kaardi v6i seeriaga nad on tostanud. See
siisteem kutsub vilja Gpilaste vahel soovitavat voistlust, ta lubab
igatihele niha ,,auke” ja modta oma edusamme.

Kui algavad individuaalse 166 tunnid, iga opilane leiab tabeli-
jargi temale vajaliku seeria ja tootab. Opetaja kontrollib kirja-
likud vastused selle jirgi, kuidas t60 edeneb, ja annab tarbe korral
tidiendavaid seletusi. Siis kirjutatakse vastused puhtalt , téokaar-
tide vihikusse* vGi, olenedes vastuse iseloomust, ka ,,niidete vihi-
kusse®. Kui see on tehtud, kustutatakse digesti 1abitostatud kaart
tabelil, ja dpilane vGib minna valima endale tdienduskaarte. Ei
tarvitse rohutada, et igaiiks soovib jouda niikaugele, ja pingutab
end, et jddks rohkem aega seda liiki kaartide jaoks.

Mis puutub toéde parandamisesse, siis ‘me juba tihendasimegi,
et erivihik harjutuste jaoks kaartide jirgi suurel méiral kergen-
dab seda toimingut. Tundide jooksul, mis piihendatakse individu-
aalsele toole, toimub ka parandamine otsekohe, sellal kui igaiiks
~ tegeleb oma erilise iilesandega. Niipea kui &pilane on 16petanud
oma kaardi v6i oma seeria, ta liheb 6petaja juurde, kes temale
annab ndpunditeid 166 jatkamiseks. Viaga kiiresti voib saavutada
kiratut litkumist klassis, ja see parandamisviis ei sega 6pilasi,
kes kiiresti harjuvad selle siisteemga. See toob enesega kaasa,
voiks oelda, automaatselt ka erilise distsipliini klassis, mis on
veel iiks kiill ootamatu, kuid tahtis individuaalse t66 paremusi.
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Veergdiktaat.
A . Kull

- Moodsaski odigekirja Gpetuses jadb etteiitlusele vordlemisi
suur osatéhtsus, kuigi pedagoogilistes ajakirjades ja eriteostes on
avaldatud mitmeti podhjendatud kahtlusi etteiitluse didaktilise
vaartuse kohta. Kiesolev kirjutis jatab selle kiisimuse kiill tiitsa
lahtiseks ja tahab vaid peatuda iihe etteiitlusetiiiibi ja selle metoo-
dilise rakenduse juures.

Nii kontroll- kui ka harjutusetteiitluste pohiliseks puuduseks
osutub nende kasutamisel ilmnev ebaratsionaalne aja- ja jéu-
kulutus. Etteiitluses tuleb &pilastel, eriti vanemal astmel, kirju-
tada palju selliseidki sénu, mis ei esita neile mingeid ortograafi-
lisi raskusi. Seega tehakse aga etteiitluses palju iilearust tHsd.
tUksikute nn. ,kriitiliste sdnade pirast peavad opilased kaas-
tekstis kirjutama suure hulga paris elementaarseid sénu.

Loomulikult on vGimatu koostada lauseid iiksnes kriitilistest
sonadest. Samuti ei ole kiillalt otstarbekohane dikteerida iso-
leeritud, kontekstita s6nu, sest sona Gige tdhendus v6i ndutav
vorm (vrd. nddalad — nddalat) selgub tihti alles kontekstist.

Kui lauseid ei saa koostada ainult kriitilistest sonadest ilma
lisasonadeta, siis voib aga lasta ik sikuid kriitilisi sénu kirju-
tada, jattes korvale muud dikteeritud lauses esinevad lisasénad.
Sellest pohimdttest tuletub eriline etteiitlusetiiiip, kus kirjutami-
sel koik iilearused sbnad elimineeritakse. Seda etteiitlusetiiiipi,
mis meie koolipraktikas on tuttavaks saanud endise koolinduniku
(praegu iilikooli 6ppejoud) mag. J. Estami katsete kaudu, vGiks
nimetada ta ameerika. algvormi eeskujul veerg- ehk tulp-
diktaadiks *). :

Meie veergdiktaadi olu seisneb selles, et Opilasile dikteeri-
takse t e r v e lause, kuid opilased kirjutavad ainult lause viimase
sona, mille digekirjutust tahetakse harjutada.

Missuguseid paremusi pakub selline etteiitlus? Veergdiktaat
holbustab esijoones teatud ortograafilise harjutusala kiiret kont-
rollimist, véimaldades seega suurt aja skonoomiat, mis on eriti
oluline liitklassides. Ka ei visi opilased iiksikuid sénu kirjutades
sel méiral, kui kogu teksti kirjutamisel (jéu okonoomia). -Aegla-

© *) Ameerika kooles dikteeritakse iiksikuid kontekstita sonu, mida tuleb
kirjutada iiksteise alla tulpa. Sellest siis nimetuski ,,Column Diectation®.
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semadki 6pilased jouavad liksiksdnade kirjutamisel kergemini teis-
tega sammu pidada ja ei tarvitse seega kiirustada ega nirvitseda.
Veergdiktaadi kaaluvamaks paremuseks osutub aga asjaolu, et
opilaste tihelepanu koondub terviklikult ja vahetult pohilistele
harjutuselementidele, kuna need on niitid eraldatud iilearusest
‘ballastist. ‘

Tulpdiktaadi tehniline teostamine ei valmista erilisi raskusi.
Opilased varustatakse kdigepealt umbes seitsme sentimeetri laiuste
paberiribadega. Selleks sobib vdga histi keskelt kokkumurtud
vihuleht (joontega). Opetaja etteiitluse jargi kirjutavad épilased
niitid ainult viimased sonad lauseist {iksteise alla tulpa. Iga kir-
jutatava sdna ette paigutatakse jirjekorranumber. Opetaja dik-
teerib laused, réhutades viimast sdna, niiteks:

1. Piihadeni jii veel kolm nddalat.

2. Kus on teileraamatud?

8. Minu arvates pole need noad sugugi odavad.
4. Kui palju maksavad need pliiatsid?

5. Poisid leidsid poosast paar tiihja. pudelit.

6. Lapsed liksid otsima o0petajat.

7. Uhel peenral kasvasid sibulad ja porgandid.
8. Kes teist on s66nud sinepit?

9. Toomas mingib histi viiulit.
10. Eestoas rippusid kiilaliste kasuka d.

Opilased kirjutavad oma leheribadel iga lause 16ppsdna vii-
kese algustihega (vilja arvatud muidugi parisnimed). Opetaja
valmistab enesele samasuguse sénade-tulba vétmeks, mille abil on
kergem kontrollida &pilaste toid, eriti kui ridade kaugus kdigil
paberiribadel on iithesugune.

Veergdiktaati ei tarvitse koostada ainult iihel teatud harju-
tusteemal, vaid sinna v6ib kordamiseks ja vahelduseks paigutada
sénu ka muude. &igekirjutuslike erikiisimuste alalt (tavaliselt
256—35 sbna). ,

Opilased harjuvad uuve etteiitlusetiiiibiga viga ruttu ja neile
muutub see peagi huvipakkuvaks harjutuseks, nagu seda on nii-
danud kogemused tegelikus koolit6os.

Ménikord ei luba lause ehitus paigutada kriitilist séna lause
16ppu. Sel juhul véiks kriitilise sGna asetada lause algussdnaks.
Kuid siin tuleks olla jirjekindel, nii et kriitiliseks sénaks kogu
etteiitluse ulatuses jiddks kas lause esimene v6i viimane sénra.
Uldiselt on siiski soovitavam paigutada kriitiline séna lause 16ppu,
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sest voib juhtuda, et Opilased unustavad esimese séna enne, kui
gpetaja lausega lSpule jouab. Sel juhul tuleks mirksona aega-
viitvalt korrata. :

Tulpdiktaadi korrigeerimisel on kergesti rakendatav ka 6pi-
Jaste isetegevus. Selleks annavad kdigepealt véimalust Gpilaste
endi poolt thise vétme jargi toimetatavad parandid, mis tuleks
lasta teha kohe péarast etteiitluse lopetamist. Selline omakorrek-
tuur peaks aga seonduma vigade asjakohase selgituse ja ana-
liiiisiga Opetaja kaasabil. Teine vdimalus dpilasi isetegevalt todle
rakendada ulatub veel kaugemale. Nimelt v6ib lasta odpilasi
endid — Opetaja selgitavate juhiste jargi — koostada etteiitlusi,
mis aga enne dikteerimist kuuluksid 6petaja kontrollimisele. Kui
klassis valitseb tosine to6distsipliin, siis on mdeldav sellinegi voi-
malus, et etteiitluse koostanud Gpilane selle isiklikult dikteerib.

Aja ratsionaalsema kasutamise ja Opilase j6u vidhema koor-
mamisega on veergdiktaat {heks soodsamaks vahendiks dige-
kirjutuse kontrollimisel ja harjutamisel.

Pohimotteliselt pooldades veerg-etteiitlust toovottena, mis
teeb 6ppetdod otstarbekamaks ja voimaldab aja ja jou sddstmist,
arvaksin, et veerg-ettetitlusel vdiks olla ka pisut teissugune kuju:
kriitiline sona kirjutatakse koos teise (ddrmisel juhul kahe teise)
sbnaga, millest sdltubki kriitilise séna vorm, Ulaltoodud niidetes:
kolm nddalat, kus (on) raamatud?, noad odavad,
need pliiatsid, otsima 6petajat, kasvasid por-
gandid, miamgib viiulit, kiilaliste kasukad.

Selle maidrava sdna kirjutamine ei ole tarbetu tod ega tekita
raskusi aeglasemailegi dpilasile, kiill aga ndéuab opilasilt tead-
likku kirjutamist, lauseehitusest arusaamist ja annab ka kir-
jutusele rohkem méttelise kuju. Samuti ei too see ndue lisaraskusi
etteiitluse kontrolli. J. K.

- Nukuteater oppevahendina.
J. Palm.

Lapse t66 on méng ja ming on talle t66. Igasugusest t60st,
mis on seoses minguga ja seisab lapse voimete piires, tunneb laps
huvi. Raskemad iilesanded ja kohustused visitavad teda, muutu-
vad talle igavaks ja riisuvad talt t66r6omu. Sama on ka taiskasva-
nutega. Ei taha keegi sellist t66d teha, mis temal iile jou kéib,
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vaid ikka otsitakse oma joule vastavat ala, kus tlilesannete suure-
nedes suureneb ja kasvab toovoime. Laps, kes kiib koolis esi-
mest aastat, on limberkujundamisel. Koolitulekuni oli talle teds
timbritsev maailm konkreetne. Minguesemed, loomad, linnud,
puud, pd6sad ja lilled — need olid tema ,,mina‘ hingestajad. Veel
el olnud ta oma teadvust sidunud abstraktsusega. Arvud, kuju-
telmad ja mdisted ei esinenud talle lahus iimbritsevast maa-
ilmast. Kooli tulles aga ootab teda iillatus. Varem oli talle nii-
teks arv kolm seoses esemetega. Kolm hobust, kolm lehma, kolm
nukku jne. Arv kolm oli talle teisejargulise tahtsusega. Kuid
klassitoas rabab teda, vdib-olla #kki, ootamatus, kui ta leiab, et
arvud, samuti ka muud mdisted hoopis lahus esemeist esile tule-
vad. Siin tekib paratamatult iileminekuaeg konkreetsest maa-
ilmast abstraktsesse maailma. Seda iileminekuaega on moodne
pedagoogika piilidnud pehmendada. Oppekiigud, Gppevahendid,
néitlikkus see ei lase katkeda sidemel] lapse ja teda varem iimb-
ritsenud maailma vahel. Piiiitakse luua koolides lapse voimetele
vastav miljos, et ei tekiks jirske murranguid, mis voiksid hivi-
tada ta to6r6dmu. Uleminekuaeg on pikaldane ja nduab dpetajalt
kannatust ning ptisivust, aga ka leidlikkust. Rakendatakse dppe-
téhe iiha uusi ja paremaid konkreetse ja abstrakise maailma
vahendajaid, mille hulka ka nukuteater Gigusega voiks kuuluda.

Nukuteatrit oleme niinud linnades, &dride reklaamina ja
rindteatrina, kuid dige vihe Oppevahendina koolis. Moddunud
suvel oli nende ridade kirjutajal juhus kiilastada nelja Prantsuse
kooli. Nende koolide kiilastamine ei olnud omal valikul, vaid tuli
leppida sellega, mida ndidati. Mobistetav on, et kiilalistele parimat
serveeritakse. Koolid, mida ndgime, olid iillatavad oma eeskuju-
likkude hoonete, liikuvate seinte, veebasseinide ja kdrgustiku-
piikese seadiste poolest. Koolivarandus aga oli tagasihoidlik,
lihtne — kuid pedagoogika ja tervishoiu nduetele tiiesti vastav.
Oppevahendeid oli rikkalikult ja nende seas ei puudunud ka nuku-
teater. V&ib-olla, vaatame meie, pohjamaalased, meile omase
mentaliteediga niisugusele iiritusele kui viikesele veidrusele, mis
vdiks kuuluda laadaldbude hulka, mitte aga kooliklassi. Kolbavad
ju nukud eelkooliealistele lastele mangudeks 4.—86. eluaastani.
Selle vanuse tiletamisel tuleks lastel jatta nukud ja siirduda tési-
semate asjade juurde. Tihti tehakse isegi etteheiteid lastele:
»ouur tidruk, aga mingib veel nukkudega!“ Sellistest etteheide-
test tekib lapses hibitunne ja ta julgeb vaid siis, kui keegi ei nie,
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oma armsate mingusdpradega tegelda. On nagu arvamus, et
nukud ei olegi koolilapsele enam nendes aastates elulihedased,
et lapsed:juba vabatahtlikult loobuvad nukkudest ja otsivad teisi
manguesemeid, mis rohkem ldhemal elu karmile palgele. Paljud
lapsed voorduvad omist ménguesemetest vaid seepirast, et neid
alati hurjutatakse, kuid lapse siida ja hing jddb ikka mingu-
maale. Bt lastel ei katkeks side nendele omase maailma ja kooli-
elu vahel, tuleks asetada selle kahe maailma vahemaale kooli-
klassi nukuteater. Nukuteater toob endaga kaasa meeleolud ja
elamused, mis 6ppetdds kandvam osa ongi. See lastele joukohane
iiritus ei osutu oma materjali ja valmistamise kuludega iihelegi
koolile ligipddsematuks. Nukuteatri ehitus- ja materjalikulud ei
iileta palju 5—6 krooni. Kui kool suudab méne elutu kassi véi
tuvi luukere hankida, siis saab ta sellestki raskusest jagu. Kuid
nukuteatri ja luukerede viirtus 6ppevahendina ei ole vérreldavegi.
Nukuteatri abil voidakse kéikidele elutuile asjadele anda kujud,
neid konelema panna ja luua nende kaudu lastele elamused,
plisivad mdisted ja arendada ilutunnet. Opperaamatud jidvad
ikka koigile piilietele vaatamata liiga sOnalisteks. Lapse meeltest
on vaid kuulmine tegevuses ja seegi pingutusega, kuna nigemine
vaid kuulmise teenistusse on rakendatud. Nukuteatris on, nagu
tavalises teatris, mélemal meelel vérdne iilesanne. Kuid veel roh-
kem! Kui méelda sellele, et opilased dramatiseerivad lugemispalu,
joonistavad pastelkriitide véi liimivirvidega dekoratsioonid, dmb-
levad nukud, grimeerivad neid ja valmistavad nukuteatrile tarvi-
lised esemed, siis osutub see laialdaseks tegevusalaks, kuhu siir-
duvad mitmesugused oppeained. Nukuteatri seadiste muretsemi-
sega ei tule nooremate klasside dpilased toime, seda suudavad vaid
vanemad Opilased ja see jadgu neile kohuseks. Meeldivaks kohu-
seks, millel puudub sundusemaik ja mida tididetakse piikesepais-
telise meeluoluga. Kui meie ise, pbhjamaine tGsine iseloom, ei
siitti kergelt leegitsema ja votame koiki 16busid enam-vihem krii- .
tikaga ja hindame neid nende utilitaarsuse seisukohalt, jadvad
lapsed niihisti Iduna- kui pohjapidikese all ikka lasteks. Nende
meeli ei ole veel meie karm loodus tumestanud, nende hinge ei ole
asunud udud ega hallad. Nukuteatriga toome kevadise meeleolu
hallidesse klassitubadesse ja tdidame need liingad, mis seal lei-
duvad. Seepidrast rikastagem G&ppeabindudekogu juba esimesel
vbimalusel nukuteatriga. '
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Héimunurk.
Huomioita Eestin kansakouluista *),
Arvo Jiddskeldinen.
Ensimiinen havainto, jonka veljesmaan kouluissa' vierailija
tihelepanek kiilastaja
tekee, on varmaan huomata, ettd kansakoulu on todella ,,uudistuvs

kindlasti téhele panna .
koulu“. Kuunnellessa tunteja, keskustellessa opettajain ja koulu-

Kuulates
viranomaisten kanssa ja tarkastellessa niitd vilineits, joiden
ametikandjate- ga vahendeld
avulla pyritddn opetus- ja kasvatustyota parantamaan ja kehit-
abil plititakse arendama

tamédn, valmistuu se kisitys. ettd tdmin maan kouluissa tehdsin
paljon ja arvokasta tyotd kouluolojen saattamiseksi ajanmukai-
vadrtuslikku ajakohaseks

seksi, pedagogisen tieteen kehitystd seuraten.

teaduse
Ei saata olla ihmettelemitts, miten paljon todella arvokasta
kui
ja koko yhteiselim#d rakentavaa on sielld saatu aikaan lyhyessi
tihiselu ehitavat
ajassa. Témian on tehnyt ensi sijassa mahdolliseksi se, etti Eestin
kohal voimalikuks
opettajisto on ilmeisesti voimakkaan kansallishengen oikean kut-
i rahvusvaimu
sumustietoisuuden ja uudlstuvan eliminkisityksen lapltunkema.
kutseteadvuse ldbi tungitud
Vain niilld edellytyksﬂla on. kidynyt pidinsid koulu-uudistusten
) korda ldinud

toimeenpaneminen ja koko kouluelimin suuntaaminen itseniisen
kansan eliminkisityksen mukaiseksi. Vaikka uuteen tutustu-

kohaseks. Kuigi
misessa ja sen sovelluttamisessa on opettajlstolla ollut er1k01sen

rakendamises eriti

raskas tyo suoritettavanaan, niin on se siitd kuitenkin suoriutunut
‘kunnioitusta heridttavilld tavalla, kiitos sen omaaman suuren

austust drataval viisil ] omatud
harrastuksen.
Paitsi kiytannolliseen tyon suoritukseen liittyy tdméi kasva-
paile tegelikku
tus myoskin tyén suorittamistapojen ja menetelmiin kehittimi-
ka teostamisviiside arenemise

sen pohtimiseen. Monityyppiset opettaja- ja kasvatus-
¢ soelumisse mitme- .
kokoukset ja kurssit ovat nimenomaan pedagogisen
- mnimelt
harrastuksen herédttimisessi ja levittdmisessa olleet suuriarvoisia.
olnud (mitm.)

*) Alljargnev on katke Soome koolindunik A. Jadskelidise artik-
list pedag. ajakirjas ,,Uudistuva Kasvatus- Ja Opetustyo nr. 1 — 19388,
A. Jadskeldinen on korduvalt viibinud Eestis ja tsiteeritav kirjutuski on
kirja pandud Tartus.
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Soome koolimehed jilgivad ka meie pedagoogilist ]a
koolikirjandust.

Koolindunik A. Jaddskeldise kirjutis, millest on iilalpool
toodud viike osa, niitab, et Soome koolitegelased hoolega jalgivad
meie koolielu arenemist ja seda ka histi tunnevad. Samasuguseid
kirjutisi on varemaltki avaldanud sama ,,Uudistuva Kasvatus-
ja Opetusty6” ja ka levinumad Soome pedagoogilised ajakirjad
(,Kansakoulun Lehti“, ,,Opettajain Lehti“ jt.).

Jilgides neid ajakirju ndeme, et sddl ka meie pedag. ja kooli-
kirjandusele pilihendatakse kiillaldaselt tihelepanu. Teatavasti
ilmus 198%. a. suvel soome keeles (Helsingi koolindunik A. Huus -
kose tolkes) meie kooliuuenduslikke p&hiteoseid, Joh. Kaisi
Jsetegevus ja individuaalne tooviis“. Seda
raamatut on kiitvalt hinnanud ilalmainitud ajakirjad, aga ka
Soome suuremad ajalehed ,,Helsingin Sanomat* ja ,,Uusi Suomi*.
See seik on seda enam tdhelepandav, et Soomes, nagu meilgi, polii-
tiline ajakirjandus ei anna just meeleldi ruumi koolialalise kir-
janduse arvustamiseks. Mainitud teose suhtes aga ei ole kumbki
neist ajalehist ruumiga kitsi olnud. ,,Uusi Suomi (11. VII 1937.,
nr. 182) piithendab sellele raamatule 2 veergu pealkirja all ,,Tdhele-
pandav pedagoogiline teos,, ja arvab, et ,paremat soomekeelset
sissejuhatust uusimasse kasvatusvooludesse ténapieval vist ei
ole saadaval, nii et teos tdidab kiillaltki tidhelepandava liinga meie
kirjanduses®.

»,Helsingin Sanomat* (17. X 37., nr. 280) kisitlevad sama
teost tervel veerul, mirkides kokkuvottes, et ,,tuleb rodmuga tervi-
tada Joh. Kiisi raamatu ilmumist. See sisaldab suure hulga
tegelikus elus katsutud tooviise ja to6juhatusi. Kasvataja ja Ope-
taja, kes loeb teost hoolega, leiab siilt palju juhatusi ja ergutusi
oma koolitédle ja kooli vaimseks arendamiseks®.

Ajakirjas ,,Opettajain Lehti“ votab s6na selle raamatu ilmu-
mise puhul koolinbunik V. Valorinta ja ms. mirgib, et
»Joh. Kiis esitab isetegevuse ja seda viljeleva totkooli laia-
tihenduslikuna, nagu koik tosised tobkoolimehed on teinud.
Kooliviele on eriti virskendav ja kasulikki tutvuda selle raama-
tuga, mis elavasti kujutab nn. uue kooli teid“.

»Kansakoulun Lehti“ piihendas raamatule , Isetegevus ja ind.
tooviis® kaks kirjutist: esiteks, omal ajal , Kasvatuses* ilmunud
B. Rea arvustuse tdlkena ja, teiseks, meilegi tuntud Soome kooli-
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mehe, praeguse Soome Opetajate Liidu ja Opetajate Edasiharimis-
ithingu sekretiri N. Oksase sulest (,,Kansakoulun Lehti“ nr,
18—20, 1987), paidlkirja all ,Viddrtuslik kidsiraamat®. Selleg
arvustuses kirjutab N. Oksanen ms. jirgmist: ,Ei saa litelda, et
J. Kiisi raamat oleks ilmunud enne aega. Vastupidi véiks vist
titleda, et see saabus natuke hiljagi. Kui see raamat oleks saada-
val olnud juba aastaid varemini, siis, arvan, oleks olnud valditud
nii monigi asjatu vaidlus, kirjutus ja vadrkisitus. Sooviksin, et
sedalaadi pGhjapanev raamat niitid ei puuduks thegi Spetaja toi-
laualt, iihestki Gpetajate- v6i muust raamatukogust. Ja ka; et
see i jadks raamaturiiulile tolmuma, vaid et seda loetaks ja uuri-
taks, olgu tulemus mis tahes®. _ :

Lithemaid tutvustamiskirjutusi oli juba varemalt ka ajakirjas
»Uudistuva Kasvatus- ja Opetustyo®. '

Veelgi on huvitav mirkida, et seda teost mainitakse ja tsi-
teeritakse paljudes ajakirjaartikleis (isegi soome keeleteaduslikus
ajakirjas ,,Virittija“) ja pedag. raamatuis (niit. M. Sirkkola
»Oman tyon koulu®). See niitab, et N. Oksase soovitus — lugeda
ja uurida raamatut — on toesti tdide ldinud.

Ka teisi meie kooliraamatuid on refereeritud Soome ajakir-
jades. Nii néiteks on tutvustanud ,,Uudistuva® ja ,Opettajain
Lehti oma lugejaid uute toovahenditega loodusdpetuses 8. klas-
sile. Need on nimelt: Joh. Kdis. Siigisesest loodusest.
Saateainet iseseisvaks todks, 3. Oppeaastale, sama autori Loo-
dusesdbra t66vihk I ja vaatluslehed Kodukoha loo-
dusest, september—detsember *). Nende puhul kirjutab koolin.
V. Valorinta ms. jirgmist: ,,Loodusdpetuse suundamine nii
maa- kui linnakoolides timbritseva looduse vaatlemisele ja dpilaste
juhtimine iseseisvate vaatluste tegemisele ja tdhelepanekute mir-
kimisele on J. Kaisi raamatute A ja O“.

Koik see niitab, kuidas areneb ja siiveneb Soome ja Eesti
kooli lihenemine ja molema vennasrahva koolivie iihistoo.

*) Kaiesoleval ajal on ilmunud ka jérgmised saatekogud samale dppe-
aastale: ,Kodumaa looduseande”, ,Loomade elust®, siis ka ,,Lioodusesdbra
to6vihk II ja vaatluslehed jaanuar—mai. Toim.

Trikitud 7. mirtsil 1938.

Toimetuse aadress: Tartu, Tahe 77-3.
Vastutav ja tegevtoimetaja Joh. Kiis.
Viljaandja ,,0petaja‘; Tallinn, Piihavaimu 11.

0./1. ,Jlutriikk®, Tartu, 1938.
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