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Toimetajamotisklus

«Kooliuuenduslase» («KU») esimene number on nende ridade
siindimise aegu lugejal ammu kées. Iseklsimus, kui palju neid, luge-
jaid, kogunes ja mida nad asjast arvavad. Tegijad on mbistagi
drevil, sest iga tegevusega kaib koos tagasiside ootus.

Heitlikul ajal tuli ilmale see véljaanne. Inimesed elavad mingis
maailmatumestuses ja kiillap see &areldasa jduab lastenigi. Kéhu-
mure kérvuti maailmamurega. Haridus, kultuur — kdik vaimsem ja
hingekoelisem jadb &d&remaaliseks. Muidugi ei saa Spetaja hinge-
kitsikus olematu ega teistest vaiksemgi olla. Teadjamad kinnitavad,
et TM-i seanssideltki on neid tahelepandavalt palju labi ké&inud.
Sest kui Eestimaa 6petajad juba sireigiga drgitavad, peavad sise-
pinged réngad olema.

Sedamoodi métefe ristrastluses on mulle tublisti foeks olnud eesti
kooli minevik ja eesti dpetajate elusaatused, ka kdige traagilisemad
nendest. Kaisi-filmi tegemise aegu &&rjoonestusid monedki neist
erilise tdhenduslikkusega. Ja koos sellega ergastusid paljud lood
ja seigad omaenda pé&lvkonnast.

Selgemaks on saanud ka varasemast teada tésiolu: kui halvasti
me tunneme oma haridusminevikku — kooliolusid, haridusiihendusi
{organisatsioone), seadusandlust, dppekirjandust ... Aga eriti oma
«professionaalset eellast», varasemate polvkondade Spetajat.

Siinne motisklus voiks ehk ses suunas kaasa mdtlema &rgitada.
lgatahes on «KU» rubritk «Kooliuuenduse minevikust» sedamédéda
motefe oofel.

Muidugi v6ib opetajast lugeja véita: aja teljel ei kordu inimesed
ega olukorrad. Kas ja kuivord niiidne opetaja oma ametieellasi
kujutleda ja tunnetada suudab? Ja mis mottes see teda ténases t66s
toetada voiks? Sest meie pdevade dpetaja on kujunenud sootuks
teistes oludes. Ja teadagi millistes.
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Sellega thenduses vétame maérksonaks «jdrjepidevus» ja téde-
museks, et meie juured ulatuvad kaugemale kui arvata oskame.
Nad pole otsenahtavad, ent mitte ka lébi raiutud. Kéige hullemadki
ajad ja olud pole suutnud eesti rahvuslikuit idandatud pedagoog;i-
list motet Iopuni vélja juurida. Olen veendunud, et valdav osa &pe-
tajaist ei pidanud oma siseminas &igeks hariduse pohjatirimise
tleskutseid. Nagu néiteks: haridus tehnika (tootmise) teenistusse
(loe: tuld lapse ja humanitaarhariduse pihta!); kool andku kindlad
ja pusivad teadmised! (tdispanus mehaanilisele malutdsle); (riiklik-) -
thiskondlik kasvatus iga &pilaseni! (ohjamisele tldkoolis veel lisaks
internaadid ja erikoolid); (v6imalikult) sada protsenti dppeedukust
iga hinna eest (hillem — keskharidus kéigile)! Leigeks j&i ka ope-
tajate suhtumine néukogude pedagoogikateadusse. Kunagi pole
- meie Opetajaskonna (positiivses) emotsionaalses malus kinnistunud
kommunistliku pedagoogika tugimoisted — kommunistlik (internat-
sionalistlik, ateistlik ...) kasvatus, koolivélised lasteasutused, dpe-
tuslik ja kasvatuslik eesmark jm. On tdheldatud ka jahedat suhtumist
naiteks Makarenko Spetusse. Seda ei tulegi imestada, sest Maka-
renko slisteem tdhendab perekonnata kasvatust (lahustumist kollek-
tiivis), ja see on eestlasele loomuldasa vooras.

Olulisim koigist on see kdigutamatu tosiolu, et eesti rahvas vedas
ennast ldbi ka halvimatest aegadest, ning oma keele ja kultuuri ja
hariduse pohifondi piisima jéddes. Paljudel, sealhulgas suurte! rah-
vustel (ukrainlased, valgevenelased, tatarlased) laks ses maottes
meist veel halvemini. Lev Gumiljov on osutanud, et igal etnosel on
oma kaitumuslik stereoflilip, mis tundub talle ainuvéimalikuna.
Eestlastes ndib ankurduvat enesesédilitamismehhanism, selles on
midagi arhetlilipset.

Jarjekestvus — see on tdepoolest peamine marksdna, mille toel
edasi arutleda. Sest kui ma osutasin, et ka «neljakiimnendail-viie-
kiimnendail» ei suudetud eesti opetajat pdriselt tasallilitada (nii
aateliselt kui professionaalselt), siis tdhendab see ei muud, kui et
toimis pdlvest-pdlve-motiiv. Nii on see keeles, kultuuris ja ka hari-
duses — kui neid tildse lahus nimetada.

Eesti rahva hariduslugu on ajaldasa auvéarne (ulatub kolme
sajandi taha), kujunemiskaigult keerukas ja vastuoksuslik, rohkete
vodrmdjudega, ent pdhiolult ometi rahvuskeskne. Ja I6ppkokku-
vottes lllatavalt saavutusrikas. (Meie haridusloo varasemast jar-
gust — 13. saj. 1860. aastani — saab ometi kord p&hjaliku lilevaate
1989 ilmunud «Eesti kooli ajalugu» 1. kéite toel.)
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Eesti rahvusliku drkamise ajast ilmnes eestlaste eriline osalusjanu
vaimuvalguse ja rahvusliku eneseteostuse poole. Kristjan Jaagus ja
Vargaméde Indrekus isikustub see eestlase jaoks. eriliself. Nende
perasperaad astra plilie, mis pole tunnuslik ainult Gksiku-
iele ja tippudele, oli lipukirjaks koolidpetajate valdavale osale.
«Wikmani poistes» tuleb Jaan Kross samade motiivide juurde hoo-
pis hilisemais sotsiaalseis oludes. Ja see on juba elitaarsem vaar-
tusseade meie hariduslikus kihistuses. Tervenisti toetab Spetajas-
konda ofsekui sissekruvitud isedppijaslikkus (eestlased on l&bi
aegade visad isedppijad olnud — péllumehest tlemkoolidpetajani)
ja see on vdimaldanud ka vaimseid valikuid. (Meenutagem selles
seoses veel kaht ilukirjandusteost — K. Ristikivi «Rohtaeda» ja
M. Traadi «Pommeri aeda»; ei saa olla périselt juhus ka sona «aed»
moélemas pealkirjas.) Sel teel j6uti ka hariduse tippu — kérgkooli
ja suurde feadusse. Seda haridusaatelist alpinismi alustati ammu
enne rahvusiilikooli voimalust; selle alus ja algus on talurahvakoolis.

R&6biti kujunes pragmaatilisem areng — kutsehariduslik suundu-
mus, mille méédrasid ofsesed eluvajadused. Ning seegi lahtus talu-
rahvakoolist, seejdrel tihedalt elukoolituslikust kihelkonnakoolist,
millele lisandusid haridusvdimalused linnades (tldjuhul v&orkeel-.
sed).

K)éiki neid arenguid koondas ja keskustas omariikluse algaastail
stindinud demokraatlik ja rahvuslik (ihtluskool, mille pohjaks ja —
NB! — kooliuuenduslike ideede peamiseks rakendusalaks kujunes
é-klassiline algkool. Seega siis: kui ma jérgnevas plitian sdnastada
oma ndgemust eesti Spetajast, siis on see métisklus Vabariigi aja
algkoolidpetajast — tema juurtest ja juurdumustest, eluolust ja elu-
murest, motte- ja tundelaadist. Muidugi ei radgi ma uurimuslikult
aluselt. Minu toeks on loetud ja kuuldud maélestused, omaenda
algkooli-ajad, 6pingud Tartu ja Tallinna dpetajate seminarides. Ja
varskeks ergutuseks kdige viimasemad kokkupuuted (henduses
Kaisi-filmi stinniga ja seltsi tegevusega.

3.

Minu meelest oli omaaegne Spetaja oma pohiolult ja hoiakult
empaatik — inimene, kes iseenda moistmise labi ka teisi moista
plitab.

Empaatia pole tksnes Jumala and, ta on ka kujunev ja kujundav
loomuomadus. Oli asjaolusid, mis seda kujunemist soodustasid.

Tsaariaegne rahvakooliopetaja, aga samuti iseseisvusaja algkooli-
opetaja pérines enamasti taluperest, sageli ka koolmeistriperest;
need olid enamjaolt lasterikkad, nii et liksteise arvestamine ei lask-
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nud Silmitseda egolikel kapriisidel. Mida leidus, seda jagati ja ilma-
jééminegi oli thine. Selles keskkonnas kujunenud eluvaated olid
iseloomulikult talupoja-eetilised ja jdid oluliselt mojutama edas-
pidist ilmavaadet. Kui Tammsaaret meenutada, siis tema nagi eesti-
liku elutunnetuse veelahet ja polariseerumist «matsin—«vurle» vas-
tanduses. Algkoolidpetaja jai selles seades kindlalt «matsi»-reas-
tusse ja temale pidi siis kuuluma ka Tammsaare siimpaatia. :

Tol ajal kiillalt prestiizZika koolidpetaja-ameti kittesaamisele tul;
kdige soodsamalt vastu Opetajate seminar — OSppemaksuvaba ja
monesuguse stipendiumivéimalusegagi. Sinna pildlev dpilaskond
oli védhemalt kahtpidi lihene: a) paéritolult peamiselt talupojalik ja
kehvemas ainelises jérjes (eriti perifeersed Véru, Rakvere ja L&ane-
maa seminarid), b) vaimselt &ratuselt rahvuslik-valgustusliku suun-
dusega.

Kui niitid sellesama «empaatian juurde uuesti tulla, siis just semi-
narides sai see uut dratfust ja arendust. Need olid vdga «kodupere-
lised» koolid, mille sisekliimas andsid tooni kollegiaalsus, mis-
sioonitunne, eneseteostuse pile. Iseloomulik, et kdigis seminarides
radgiti «seminari vaimust». Tartu Opetajate Seminaris dppides sain
minagi seda mingil m&aral méistma ja midagi sellest on ténini h63g-
vele jdénud.

Qieti on see omaette teema ja «kKU»-| on kavatsus asjakohaseid
inimesi meenutama kutsuda. Praegu véime vaid kurblooliselt
todeda, et seesama empaatiline toonus on meie ajaks dramaatiliselt
langenud. Nii paljude (ja Uldteada) asjaolude téttu, et neid ei
mahugi siin liles lugeda. Eestimaalt on minema plihitud ka dpeta-
jate seminarid sellevaimulisel kujul, nagu nad olid. Oigus kiill, Tar-
fusse on seminar taas tulnud ja seal, nagu mulle tundub, jérjepide-
vustub mdndagi sellestsamast «seminari vaimust».

4.

Mu] on kuskilt meelde jaddnud, et TPedl I6petanute parim kutse-
kindluse néitaja mingil erialal on olnud 709 {mber. Vabariigi ajai
oli see tegelikult 1009%. Hirmus méeldagi. Omaaegne Spetaja ol.
pohimdtteliselt ja algusest peale kutsetruu — oma juurte, etteval-
mistuse ja ka olude poolest (dpetajakohti polnud jalaga segada).
Samuti vdga paikne: terve t66aeg thes ja samas koolis oli harilik
asi. Kéigi nende asjaolude koostoimes pdhistus see, mida nimetame
missioonifundeks,

Muidugi on rohkesti missioonitundelisi dpetajaid ka meil, praegu.
Vastasel korral oleks kool lausa phjas. Kui palju neid on — seda
ei mddda keegi vélja. Ometi on praegune OSpetaja pidetum ja,
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antagu mulle andeks — néarvetunum, tema psiitihika on labiilsem,
kiilllap esineb enam ka pstihhosomaatilisi vaevusi. PGhjusi on palju
ja kdige paremini teab neid Spetaja ise. Uks on vahest siiski pohi-
oluline ja eriliselt senistest t66oludest tingitud. Nagu me kdik (ka
kogu rahvas), pole dpetajagi saanud oma t66 peremees olla. Teda
on aina ohjatud ning siia-sinna solgutatud. Tema vabaduse aste on
olnud madal, ménikord alla inimvaérikuse piiri. Neil asjaoludel ongi
kérbunud see, mida missioonitundeks peame.

Praegu on nii, et kuidas me oma elu ja t66olude lle ka ei kae-
baks — opetaja vabaduse aste on siiski t6usnud. See algas meile
{isna ootamatult: opetajate kongressist (aprill 1987) saadik on meie
hariduselu praktiliselt N Liidu haardest lahti kruvitud. Isekiisimus,
kuivord me seda endile teadvustame ning oma 166 iseseisvaks ja
minapéraseks korraldada oskame. Igatahes tfunnistas (iks éppeala-
juhataja mulle hiljaaegu, et tema 6petajad pelgavad ikka veel selga
sirgu ajada ning et sedasama pelgab ta ka ise. Otsekui alateadvus-
likult. Kummatigi peaks opetaja kutfse-eetiline hoiak selginema ja
tugevnema. Sinnapoole mérke me ka tdheldame. Ja see on pdhja-
tult téhtis, sest — inimene ei ela tdepoolest liksnes leivast.

Kuivord see kedagi lohutab, kui kinnitan, et Eestimaa &petaja
pole dieti kunagi rikas olnud. Vabariigi ajal ei kuulunud ta muidugi
puudustkannatajate kilda, kuid teenis marksa vdhem arstist, advo-
kaadist, metsaiilemast. Minu kodukandi kaks &petajat/koolijuhatajat
voisid pea paarikiimneaastase kdva kokkuhoiu tulemusel soetada
tillukese talukoha, kolmas ei suutnud — tema kasvatas-koolitas
nelja last.

Nii elaski tollane 6petaja dige kasinalt ja kdike ette rehkendades.
Aririkkaks saamine ja kiilluses kiimblemine tema kujutlusse ei kuu-
lunudki. Minu kodus teati pentsikut lugu: rikas perepoeg hiilgas
koolipreilist pruudi seetdttu, et too «unustas» korduvalt kaela pane-
mata hinnalise ehte, peigmehe kingituse. Miskipérast tuleb sellega
seoses meelde jaapani rahvalitlus: sérm osutab Kuule, loll vaa-
tab ... sérme.

Meenutan sedagi, et opetaja raamatuvara oli Gldjuhul napp, ent
hoolikalt valitud. Sest raamat oli kallis (nagu ta niitid meilgi olema
hakkab), raamat oli vaartus ja tema ostmine omamoodi rituaal. Joh.
Kais kirjutab kuskil, et «KU» (keskeltldbi 30 senti number) pliliab
kuidas suudab oma hinna vadariline olla . . .

Millele veel osutada?



Vahest sellele, et toonane dpetaja pruukis harva telefoni, ent ol;
usin ja kohusetruu kirjakirjutaja. Veel harvemini liks talle tarvis
autobussi ja rongi — ka soit oli kallis ja niisama heastpeast ringi
vurada ei tulnud kellelgi mottessegi. Muidugi tuli ka sdita — eks-
kursioonile, kooliuuendusnddalale (-p&evale), seminari vilistlaste
kokkutulekule, koolivaheajal vanematekoju... Opetaja peamine
sdiduvahend oli jalgratas (talvel suusad), edasiviija ja kaubaveok
tihtaegu.

Selle jutu pdhi peaks olema, et tolle aja kool sisendas realiteedi-
tundelist eluhoiakut, nii dpilasse kui opetajasse endasse. Mis tahes
vaartust, ka ainelist, ei vdinud lagastada. Kuid esiplaanile jai siiski
vaimumaailm, aatelised véartused. Nii et siiajuurde sobiks (vist)
G. Hauptmanni kaunis mote:

kellad on kaunim kui kirik,
laudakutse — enam kui leib.

Mébnikord j&i eriti maadpetaja Usna liksildaseks. Naisopetajal oli
toonagi elukaaslase leidmisega probleeme. Kiilatihiskonna eluvaa-
ted ja moraalimallid olid paiguti Usnagi vanamoelised ja alalhoid-
likud. Uhelt poolt polnud dpetajanna taluperenaiseks mitmeti «val-
mis», teiselt poolt ei kdinud temaga ildjuhul kaasas mérkimisvaart
kaasavara. Teisest kiiljest ei ole kuigi loogiline ametit kuitahes aus-
tades (ks pool elust elamata jatta. (Mats Traat on sedasama leit-
motiivi oma «Ingeris» veenvalt arendanud, mis sest, et uufes ja
eriliselt nihestatud oludes.) Nii ei jdanud Gpetaja ka noil aega-
del piihakuks ja hea oligi. Rahvas ei austa piihakuid ega silmakirja-
teenreid, vaid ikkagi inimlikke inimesi.

Meesdpetajate eluprobleemid olid lihtsamad, ent mitte olematud.

Kuidas ka poleks — Opetajate seminaridest tulnud Spetajad olid
innukad ja kiillap ka lisna osavad suhtlejad. Nende suhtlusvéli oli
praegusega vorreldes ahtam, see-eest |abituntum ja inimldhedasem.
Maadpetaja tundis oma regiooni ja inimesi labildhki ning vois sel
alusel ka pedagoogiliselt méndagi jareldada. Mis sest, et ametihuvi
ja puhtinimlik uudishimu omavahel péimlesid.

Minu kasutuses on koopia Aadu Hindi praktika-aasta aruandest
(see oli Saaremaa Uhisgiimnaasiumi pedagoogikaharu I5petamise
jarel kohustuslik 166 ja alus Spetajakutse saamiseks). See ulatuslik
tekst (ca 2 ap) annab kooli dppeolude analiilisi kdrval hdmmasta-
valt detailirikka tilevaate oma klassi pilaste kodudest, vanematest,
Kihelkonna majanduslikest ja kultuurilistest oludest. Kiillap siis pidid
ka noore dpetaja pedagoogilised ofsustused végagi adekvaatsed
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olema. Muidugi — antud puhul oli vaatlejaks ja kirjapanijaks juba
kirjandusliku eneseteostuse hakul noormees.

Véga oluliseks suhtlemismooduseks oli tollasele Spetajale seltsi-
elu oma paljudes voimalustes. Noukogudeaegsed sonapaarid
«lihiskondlik 166», «kunstiline isetegevus» jms. kdlavad selles seo-
ses lihtsalt lamekoomilistena. Seminarist tulnud opetaja oli «seltsi-
eluliseks» suhtlemiseks valmis eestvotjana. Ta oskas méndagi: konet
pidada, laulukoori (orkestrit) juhatada, last ristida (kui vaja), kooli-
aeda rajada . ..

Praegu on meil pdhjust kisida: kas Eestimaa maakool hakkab
taas selles suunas lilkuma? Jéllegi jdab lle t6deda, et aja teljel olu-
korrad périselt ei kordu. Noukogulikest kultuurifiltritest hoolimata
on kultuurisituatsioon ka maal vaga oluliselt muutunud. Opetaja ei
ole kohapeal enam ainsam véi (ks vahestest tegijatest. Kéik on
mastaapsem, diferentseeritum ja kindlasti ka professionaalsem.
Votkem iiksainus ndide. Kui pool sajandit tagasi oli opetaja iiks
vahestest noodikirja valdajatest voi siis mingil tasemel instrumendi-
kdsitseja, siis nliid on need «kirjaoskused» lsna Uldised ja sageli
professionaalsed. Kuid esiritta peaks tema, Spetaja, tdusma kill —
ka seal, kus ta veel tousnud ei ole.

Uhes suhtlemisreas ei saa dpetajat asendada keegi, ei nlitid ega
edaspidi. See on suhe kooli ja kodu (perekonna) vahel. Ménikord
ongi digem alustada lapse kasvatamist isast-emast. Aga kuidas
asendada isa-ema noomimine, korralekutsumine (kas ka &dhvarda-
mine!) nende harimisega, suunamisega, koostédle kutsumisega?
Keeruline, ménikord ka (isna lootusetu — eks ole!

Nende pudemeliste motete jarel on mdistlik raakida ka vahemalt
neist paevamuredest, mis tulenevad «KU» |[8hemast ja kaugemast
tulevikust.

Selle numbriga tahab «KU» enam-vahem kindlajoonelisemat kuju
votta. Esijoones sisukavalises mdttes. Pdhirubriigid peaksid (ld-
jooneliselt kaardistama véljaande eesmarki, ainet ja voimalusi. Ise-
kisimus, milline konkreetsem sisu (ihele-teisele anda. V&i nagu
nliidsel ajal moekalt deldakse: mida pidada prioriteetseks?

Uhele tekstile kdesolevas numbris juhin eraldi tdhelepanu — Kai
Volli koostatud lldharidusliku pdhikooli (sh é-aastase algkooli)
oppeplaani projektile. Tunneme eraldi huvi opetajate arvamuste
vastu: kui Spetaja 6-aastast kooli tdepoolest tahab ja taotleb, peab
ta olema ldbimotleja, kaasamatleja, isemotieja.
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Uks zurnalistika pohitddesid on, et korduvvaljaande sisu peab
arvestama auditooriumi vajadusi ja ootusi.

J. Kéis podrduski lugeja poole otse jonnaka jérjekindlusega
kahes rdhuasetuses: a) anna mérku, mida ootad, b) kui sul midag;i
kasulikku (huvipakkuvat) leidub — &ra hoia kutinalt vaka all. Nii-
samuti arvab praeguse «KU» toimetus. Sest iga valjaanne vajab
vahemalt kaht: neid, kes teda loevad, ja neid, kes talle kirjutavad,
talle sisu ja suuna annavad.

Toimetusel on kavatsus edaspidi (veel sel aastal) lugeja poole
podrduda ka programmilisema kisitlusega (ankeediga).

Aga seniks loodame: heatahtlikku suhtumist ning head néu ja
abi — kirjatééde néol. Ja foimekat kooliuuendamist!

Kalju Leht
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Kooliuuenduse minevikust

Gustav Reial
ULDOPETUS, KLASSISUSTEEM, AINEOPETUS*
|

Oppe- ning kasvatustéd edukuseks on darmiselt tahtis, et (iksi-
kute ainete Spetamine toimuks tihedas seoses, milleks tuleb leida
kokkupuute-punkte ning siduvaid niite 6ppeainete vahel ja nende
kaudu liita kogu 166 Uhiseks tervikuks.

Kontsentratsiooni-idee*™ on vana. Tema teravamal
kujul esilekerkimise pohjuseks oli asjaolu, et Spetuse korraldamine
dppeainete jdrgi aja jooksul kivines ainedpetajate mojul. Iga aine
laks oma rada, arvestamata teisi ja arvestamata opilast kui tervikut.
Vastukaaluks sellisele tdékorraldusele on ajajooksul plititud mitmeti
kontsentreerida Spetust, |dhfudes seisukohalt, et dppeainete ja
dppeaine liksikute osade vahel valitsev loomulik side nduab v&ari-
list hindamist 6ppetdds. Seda mitte ainult dppetdd tervikluse, vaid
veel rohkem opilase pérast, eriti alam-astmel, mil laps pole jdudnud
Umbruse eristava vaatlemiseni. Aga ka hiljem on kontsentratsioon
vajalik, et koolitdéd ei jadks lksikute ainete dppimiseks, vaid foi-
muks tervikuna. Seejuures ei tohi kontsentratsioon olla ainult Sppe-
ainete véliseks sidumiseks, vaid peab baseeruma ainete sisulise!
kokkukuuluvusel. Oppetdd (ilesandeisse kuulub just sisuliste kokku-
puute-punktide leidmine ja nende kaudu 166 liitmine psiihholoogi-
liseks tervikuks. Kontsentreeritud 6ppetdd on ihtlasi fulemusrikkam,
kuna ihe aine opetamisel korratakse seda, mis oli kdne all teise
puhul, ja viiakse tervikuna &pilaste feadmiste varasse.

Ei saa siiski unustada, et haridust66 elemendid on iseseisvad ja
neil on igal omaette vaartus ning arenemistee, mille tagajarjel
kontsentratsiooni piirid méaaratakse Uksikute teadusharude orgaa-
nilise konstrukisiooni poolt. Seepérast ei ole kdik ained Uhteviisi
seotavad, mida tuleb arvestada dppetdds, et see ei muutuks kunst-
likuks ega kannataks tksikute ainete kasvatav vaartus.

Teoreetiliselt on kontsentratsiooni vajadus praegu lildiselt tun-
nustatud, erinevad vaid teed tema teostamiseks tegelikus koolitdds.

* GR-i ulatuslik artikkel taasilmub siin lihendatult: 1, osa terviklikult, 2. ja
3. osa referaadina.
** Autor pruugib méistet «kontsentratsioon» siin integratsiooni tdhenduses.
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Kontsentratsiooni-pShimotte tippsaavutuseks praeguses koolis vaib
lugeda iildopetust. Teoreetiliselt seni Gieti m&dramata voi lahku-
minevalt méédratud, on ilddpetus l&bi elanud metamorfoose, ja
sdnale «Gesamtunterricht» pole seni suudetud anda kdigi poolt
Ghteviisi moistetavat sisu. Seepdrast toob- J. Kretschmann' teatud
ulatuses digusega arvamuse: kui kolm Spetajat kdneleksid isekes-
kis Gldépetusest, mdistaks igaliks neist klisimust ise viisi. Vaatamata
erinevaile vooludele saab siiski mérkida (ildépetuse lildise tunnu-
sena pliidu korraldada klassit66d tthise tervikuna
vdljaspool ainedpetuse raame, kusjuures algastme]
on Opetuse aluseks kodulooline vaatedpetus ja last tmbritsev
maailm tuleb késitlusele tervikosadena, mitte ainete jargi. Seega
on (ildépetuse thine ja lldine valistunnus negatiivne: aine-
dpetuse puudumine. Seda negatiivset tunnust harilikult loetaksegi
ildépetuse iseloomustajaks, sest et ta otsekohe paistab silma tege-
likus t60s, avaldub ka 6ppekavades. Tdhtsamana tuleb siiski nime-
tada tahet ihtlaselt moéjustada ja haarata kogu lapse
hinge. Praegusel diferentseerumise ajastul, mil Gksikisik saab
votta osa thest kitsamast kultuurialast, on t&htis, et vdhemalt kool
arvestaks last tervikuna. Ja selleks tahab kaasa aidata llddpetus.
Vahemalt teoreetiliselt. Tegelikult kaldub ta piirduma siiski rohkem
vélise kontsentratsiooniga, mis suunatud Oppeainete arvu vahen-
damisele voi koguni kérvaldamisele dppetddst. Kas aga on véima-
lik 6ppeaineid tiihistada, viia opetus teispoole Sppeaineid, nagu
seda tahab feha lildopetuse teoreetik W. Albert?, selles tuleb siiski
kahelda. Pole ju liksikud teadusharud ja neist olenevad dppeained
kunstlikeks stinnitisteks, vaid nad on tingitud looduse ja eriti inim-
vaimu tegevuse kohta maksvaist seadustest. Oppeained peavad
jdama ka kooli, sest nende isedrasused vastavad inimese vaimu-
laadile ja selle tegevusele. Peale selle on igal ainel omad t66viisid,
mida peab arvestama. See pole vastuolus ka lapseparasuse pohi-
mottega, nagu naitab G. Kerschensteiner.?

Kill saab mitmeti korraldada &ppeainete jaotust Gppekavas ja
jatta neile maaramata kindel koht tegelikus tédkavas. Seda ongi
plitifud kasustada (ildépetuse korraldusel. Oppeaineist aga pole
moédda paasnud ei kavade koostajad ega tegelikud téétajad. Ka
Albert mitte, kes keskustajaks votab ihendava idee. To6-
kavade vaatlusel véi tegelikkude teemade puhul, mille labitéota-
miseks kulub terve aasta, kordamddda sagedasti pikemaks ajaks
domineerivale kohale kerkib {iks véi teine 6ppeaine. Kui naiteks

1 J. Kretschmann, Freier Gesamtunterricht in der Dorfschule.
2 W. Albert. Grundlegung des Gesamtunterrichtes.
3 G. Kerschensteiner. Das Bildungssubjekt.

14



lildteema «Maja ehitamine» kasitlusel tuleb vaatlusele kodumaa
pinnaehitus, millel pikemalt peatufakse, siis on see ekskursioon
geoloogiasse; valgustusseadeldis viib elekiri tundmadppimise
kaudu flitisikasse, kittekorraldus — keemiasse, maja imbruse kau-
nistamine — botfaanikasse, maja sisustamine ja ohupuhastus —
tervihoiu kiisimustele. Edasi voiks O. Erleri' tdédkava jatkates juh-
tida t66 ajaloole, usudpetusele jne. Ja iga aineala puhul tulevad
tegelikus t68s kasutusele ka vastavale ainele omased t86viisid.
Ning kiisimuseks jdéb, kas lastel kogu 166 kestes pdhiteema Uldse
on silme ees. Sest tdepoolest pole ju enamikul alateemadest temaga
kuigi palju sidet ja nii méndagi on siia «karvupidi kistud», nagu
sellise t66korralduse kohta tabavalt tdhendas liks meie lildépetuse
eestvditlejaid. Teise sarnase néitena voiks nimetada Alberti? t66-
kava, milles ostmis- ja milgitehingute arvulise kiilje vaatlus viib
kauplemisele vanal ja keskajal, laevasdidule, kompassi kaudu fiii-
sikasse. lga aine puhul padseb maksvusele ainele omane vaatlus-
viis. Seega jddvad ained Albertilgi koguni tema (ild6petuse prakti-
lise teostuse lilemlauluks: pedagoogiline siimfoonia «Meri». Seega
pole seni teostunud vabanemine dppeaineist, véhemalt ei ole alla-
kirjutanul korda ldinud leida sellist dnnestunud katset. Ja eespool
deldu pohjal on see ka moistetav. Kokku vottes peaks iilddpetuse
ilesandeks olema mitte kaotada dppeaineid, vaid kasutada neid
ja nende t&dviise vastavalt kasitlusel olevale kisimusele ja t66-
noudele. Uldépetuse véline erinevus ainedpetusest on selles, et
tldépetuse puhul 6ppeained esinevad kontsentreerituina kas mdne
tildteema, idee véi juhtaine imber. Opetajal on aga, vidhemalt peab
olema, kindel plaan, kus ja missuguses ulatuses ta annab koha
lihele voi teisele dppeainele. Seejuures on tédmmatud isegi piirid
dpetaja tegevusvabadusele, kui oppimine peab jdama t66ks ega
taheta teda muuta sihita tegelemiseks. Nende piiride témbajaiks on
esiteks dppeained ja nende dpetamisteed, teiseks — oskuste oman-.
damiseks vajalikud harjutused, mis peavad toimuma véljaspool (ld-
opetust. Pole mingit motet plitida lugemis- ja kirjutamistehnika. ning
arvutamisharjutusi alati siduda (ildépetuse teemaga. Need harjutu-
sed voivad Iohkuda 166 Ghtlust ja seepdrast on sagedasti asjale
kasulik teha neid ‘iseseisvalt. Paremal juhul véib kasitlusel olev
teema juhtida harjutuste juurde.

Pikemalt peatumata tksikuil Gldépetuse vooludel, milledest taht-
samatena voiks nimetada 166 kontsentratsiooni juhtiva idee iimber,
alalist juhtainet, vahelduvaid juhtaineid, juhulist Spetust. Olgu
tdhendatud, et meil on leidnud pooldamist austria ilddpe-

! O, Erler. Arbeitspléne fiir den Gesamtunterricht.
? W. Albert. Rechnen im Rahmen geschlossener Arbeit.
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t u s, ndhtavasti mitte ainult seeparast, et teda rohkem tuntakse, vaid
ka seepérast, et ta tundub feistest vormidest meie koolile kohasem.

Kuna (ildépetus on iks kol me st Austria kooliuuenduse alu-
sest, tuleb tema taielikumaks moistmiseks nimetada ka teisi.

Koigepealt on opeftamine vaatlik ja kontsentreerub
kodumaise aine ning oleviku elu kisimuste
imber.

Teiseks aluseks on Spilase isetegevuse pdhiméte. .

Kolmandaks, dieti t66 korralduse pdhimotteks, onilddpetus.
Algastmel ei tule pidada kinni tédjaotusest ainete jérgi. Oppe-
materjal toStatakse 18bi ja omandatakse tema loomulikus (thenduses
tiksikute asi- ja elualade jargi, kusjuures tuleb pidada silmas kaiki
opetamise lilesandeid ja opetamise kaudu omandatavaid oskusi
ning teadmusi.

Kuna saksa (lddpetus tahab seista véljaspool aineid ja annab
oppeaineile ning oskustele ainult niipalju vaartust, kuivérd nad on
vajalikud &pilaste arendamiseks, peab austria oma silmas ka tead-
miste ning oskuste omandamist elunduete seisukohalt, lubab kunst-
likust seosest hoidumiseks kartmatult feotseda ainedpetusega, kui
see vajalik oskuste omandamiseks, loeb {liheks tlesandeks tosta
opetamist elualadelt ainealadele ja |18petab lleminekuga ainedpe-
tusele 4-ndaks 6ppeaastaks.

Hinnates oskusi ja aineid, maarab austria dppekava kindlaks ka
tundide arvu, mis naddala kestel tuleb kulutada Uksikuile aineile.
Samuti tuleb &petajal hinnata 6pilaste t8dtulemusi Uksikuis aineis
ja teha nadalatéd kokkuvétteid ainete jargi.

Aine valik ja tegelik 166 toimub asi- ja elualade jargi, mis on
korraldatud nddalateemadeks. Nende mé&aramisel on juhtival
kohal kodulooline vaatedpetus, kuid teemaks
voib olla ka loetud t& 6. Raamkavana jatavad austria
dppekavad dpetajaile teemade valikul vabaduse. Tegelikult ei toimi
siiski dpetajad igaiiks omaette, vaid inspekteerimisringkonna Speta-
jate konverentsidel koostatakse (iksikasjalised kavad, mille pdhjal
juba &petajad seavad kokku oma tédkavad. Aastate kestel on need
kavad votnud kindla kuju, mispérast ei loeta tarvilikuks nende iga-
-aastast (imbertd6tamist, lepitakse vaid vajalikeks osutunud muu-
datustega. Kavad on véga tiksikasjalised. Ette on nahtud isegi
juhulised kiisimused. Uldjoontes on need kavad {isna sarnased,
kuna nende koostamisel kasutatakse paremate metoodikute vasta-
vaid t8id. Erinevused on tingitud peamiselt kohalikest oludest.
Kill ei puudu ka erandid, kuna lldkava ei takista dpetajat koosta-
mast oma vaateile vastavat tddkava. Seega on Spetajale jdetud
vabadus loovaks tegevuseks. Kuid ka see peab toimuma varem
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koostatud kava pohjal, et koolitéd ei muutuks juhuslikuks otsimi-
seks ja katsetamiseks opilaste arvel.

Harilikult algab pédevatédé konelusega sellest, mis nshtud &pi-
kdigul vdi pandud téhele dpetaja poolt antud lilesande tditmisel.
Kdnelusele jdrgneb, vastavalt kiisimuse laadile, lugemine v&i joo-
nistamine ja edasi arvutamine. Viimaseks tunniks on harilikult laul-
mine, vdimlemine voi usudpetus, mida opetavad eriainete
dpetajad. Kill pole 6petaja kuidagi kohustatud piirama aine-
ala tihe tunniga, kuid tegelikult siinnib see enamasti ikka nii. P6h-
juseks on asjaolu, et igas klassis tuleb aasta kestel teatud aine hulk
ldbi t66tada, mida dpetajal vaja silmas pidada. Ja lihtsamaks teeks
on osutunud: mé&érata té6kavas igale ainele vajalik aeg. Seejuures
saab 6petaja siiski korraldada t66d véimaluste jargi, pithendades
thel pdeval rohkem aega Uhele, teisel — teisele ainele. Selles
ndebki enamik dpetajaid lildépetuse paremusi tema praegusel kujul.

Selline ainete ja 166 korraldus véib tunduda kiill vastuvdetama-
* tuna neile lildépetuse pooldajaile, kes kardavad t66 vaheldumist
iga vahetunni jarel. Tegelikult see lapsi nii vdga ei héirigi, sest
vahetunni kestel saadud uued muljed valifsevad last sagedasti sel-
lisel maaral, et ka eelmise tunni teema jatkamine tundub talle vo6-
rana. Vaheajata aga toime ei tule. Juba laste tervise parast mitte.
Koolis, kus té6tab mitu Spetajat, puudub aga véimalus korraldada
vaheaegu 166 jargi, vaid 166 tuleb korraldada kella j&rgi.

Tegelikult t66d jalgides paistab silma, et side pole loomulik, vaid
kunstlik. Ei anna ju iga teema materjali kdigi ainete jaoks. Osa
opetajaid jatab sellisel korral aine kdrvale, andes talle rohkem
tdhelepanu jdrgmise teema puhul; osa laseb teha harjutusi véljas-
pool teemat.

Uhes komplektis tédtavais klassides rakendatakse opilased vahel
téole Uhise kisimuse juures. Parast siirdub osa klassi iseseisvale
todle, teised jatkavad 166d dpetaja juhatusel.

Kokku vottes tuuakse ilddpetuse vastu jargmisi sisulisi vaiteid.

Tegelikus t66s tekitab raskusi isetegevuse printsiibi feostamine,
mis kergem ainete piirides, kuna siin on hélpsam leida jdukohaseid
ilesandeid ja korraldada t66d nii, et 6pilase iseseisvus jarkjargult
kasvab. Samuti ei pea alati paika vdide, nagu &rkaks lapsel asiala
kasitlusel huvi aine vastu, mille tagajarjel ta talitab aineid Sppides
ja harjutuste puhul sihiteadvalt, tundes tarvet oskuste j&rele, mis
vajalikud asiala pohjalikumaks ldbitédtamiseks. Lépuks ei néi asjade
" ja stindmuste loomulik kokkukuuluvus alati lapsele olevat pohjuseks
neid koos tundma &ppida.

Loppeks puuduvad vordlevad andmed, mille péhjal véiks ofsus-
tada, kas ja kuivord (ilddpetus rohkem arendab ja paremini elule
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efte valmistab Spilast kui ainedpetus, ning kuidas on lugu elus
vajalike oskuste andmisega. Raskendab otsustamist veel see, et
lildépetust teostatakse koos teiste pohimotetega, mis ei jata aval-
damata méju dppetddle, ja et ildopetuse pooldajaks on harilikult
paremad ning erksamad opetajad, kelle 166 annab haid tulemusi
tildopetusetagi.

Kuna toodud vastuvdited samuti baseeruvad osalt rohkem usul
kui teadmisel nagu iildépetuse pooldajate seisukohad nii mdneski
osas, ei jatku neist lldopetuse vadrtuse eitamiseks. Kiill juhivad
nad tihelepanu sagedasti korduvale eksitusele — pidada ménd
uuesti esilekerkinud t&dviisi universaalabinouks, mille varal véima-
lik korraga kérvaldada kéik puudused.

Ometi ei saa eitada (ildopetuse vdaartust 166 soodustajana. Ja
seepdrast voib Selda: algkooli nooremal astmel voib ldépetus
olla parimaks épilast arvestavaks kontsentratsiooni teeks, kui teda
ei voeta kitsalt dppetddd piirava, vaid just vabamat liikumist lubava
pohiméttena. Vanemale astmele pole tlddpetust seni rahuldavalt
suudetud kohaldada.

Sisuliste vastuvéidete korval on lldopetuse teostamisel kiillalt
suur kaal ka valiseil takistavail asjaoludel.

Koigepealt nduab iildépetus védga palju Spetajalt. Opetaja peab
olema tésine kunstnik omal alal. Selles ollakse teadlik seal, kus on
asutud Uldépetuse teostamisele. Samuti kdiksuguste abi- ja kési-
raamatute vajalikkuses. Neid on &petajal kasutada kiilluses. Edasi
kergendab opetaja 166d veel see, et t86- ja harjutusteraamatud
ning lugemikud on korraldatud asialade jérgi ja et iga klassi jaoks
on ferve rida raamatukesi, kust alati voib leida saateainet, kus ei
puudu ka palad, mis ise vdivad olla aluseks klassitédle.

Liitklassides lisandub veel uusi raskusi, eriti iseseisvalt t66tavale
klassile toollesannete leidmise ndol. Nende raskuste kérvaldamise
voimalusi on ndidatud peamiselt Gldjoontes, kuid Gksikasjaline labi-
viimine néuab &petajalt tunduvalt rohkem ettevalmistavat t66d kui
ainedpetuse puhul. Vahel on raske isegi ndustuda teoreetilistel
kaalutlustel antavate juhatustega. Nii leiab A. Oengo-Johanson!,
et pole mingit vajadust iga funni kestel t66tada kordamdoéda | ja
Il klassiga, ja arvab, et Gpetaja voib vabalt td6tada Il klassiga, kuni
peab seda vajalikuks. Katsutagu seda vaid: kogu tunniks rakenduda
isesisvale t66le ei suuda teinegi klass, rddkimata esimesest.

Arvestades koiki neid asjaolusid, jbuab A. Rude? otsusele, et
esimesel dppeaastal on (ildopetus loomulik, sest dpetuse lahte-
kohaks peab olema lapse elamus- ja kogemusilm, mis kuueaastasel

! A. Oengo-Johanson. Uldopetuse tédkava maa-algkoolides.
2 A. Rude. Der Gesamtunterricht.
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japsel alles diferentseerumata. Teisel Oppeaastal on Uldépetfus
soovitatav, lll ja IV véimalik, kui feda saadavad eraldi harjutused
lugemises, keeleGpetuses, kirjutamises, oOigekirjas, arvutamises.
Meister omal alal suudab anda (ilddpetust ka vanemal astmel, kuid
selleks pole tarvet. Ja oleks méttetu langeda lihest d&rmusest teise
ning dpetuse killustamist véltida tahtes lildse mitte arvestada 6ppe-
ainefe struktuuri, mis pole mingi kunstlik sinnitis, vaid baseerub
inimvaimu suursaavutistel teadusharude ndol. Samuti nagu teadus-
tel on dppeainetelgi oma uurimisalad ja -viisid ning poleks kiillalt
ratsionaalne jétta neid kasutamata ainult pohimdtte péarast. Tahtes
aidata opilasi kasvada oleviku kultuuri, peab kool juhfima neid
dppeainete kaudu teaduste t66- ja motlemisviiside moisimisele.

Meil on lildopetuse iga ligi kolm korda lihem kui Saksamaal.
Ometi on ta saanud tdsisema tdhelepanu osaliseks kui likski feine
kooliuuendusvooludest. Temale on meie vaeses koolikirjanduses
piihendatud rida t6id. Teerajajaiks ildopetusse puutuvate klsimuste
valgustamisel on J. Kéis, J. Parinbak, E. Martinson, A. Oengo-Johan-
son. Peale arvustavalt suhtuva E. Martinsoni pole feistele Glddpetus
olnud probleemiks, vaid juba lahendatud kiisimuseks, mis ootab
rakendamist.

Uldépetus on leidnud meil ka ametliku sanktsiooni: algkooli
dppekava soovitab esimesel kahel dppeaastal ldopetust, seades
166 aluseks koduloolise vaatedpetuse.

Vaatamata lGhikesele ajale on meiegi lldépetus teinud |abi
evolutsiooni. Alul kaunis tapselt véetud oppeaineist hoidumise
noue on jddnud rohkem tagaplaanile ja vajaduse korral lubatakse
teotseda ka ainedpetusega.

Ulevaate lilddpetuse arengust meil saame, kui heidame lihikese
pilgu eri aegadel ilmunud kolmes raamatus* véljenduvaile p&hi-
motteile ja nende rakenduse néiteile.

[G. Reial annab kolmest viidatud allikast Gsna ulatusliku tlevaate,
mille siin dige kokkusurutult esitame.]

J. Parinbaki-Brandti «Uldépetus» on GR hinnangus «asjalik ja

* 1. Parinbak J., Brandt Th. Uldopetus. Tin, 1928.
2. Oengo-Johanson A. Uldépetuse tédkava. Ulddpetuse t68kavad maa-
algkoolidele. |—Il dppeaasta. Tin, 1930,
3. Teel t66koolile |—VI. Véru Opetajate Seminari aastaraamat. Toim. Joh.
Kais. Voru, 1924—1930.
Joh. Kidis. Uusi teid algépetuses. I. Tin, 1931;
11, 1. osa. TIn, 1932; 11, 2. osa. TIn, 1932.
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veenev» raamat, esimene slsteemi loov 166 sel alal. Kuid GR mar-
gib &ra ka olulisemad puudused, need on:

— ndadalateemadesse on pdimitud véimalikult kéik ained, kuid
«ilusa ;a onnestunu koérval /leidub/ ka kunstlikult loodud SIdef»

— ei Juhl’ra opetaja tdhelepanu olulisele asjaolule: kui antud
seoses moni aineala késitlemata jadb, «tuleb vélgujdanu teise teema
puhul tasa teha»;

— ei ole dige lugema Gpetamist alustada alles teisel kuul, «sest
meie lastel on kooli astudes tGsine huvi lugemise ja kirjutamise
vastu»;

— raskesti kooskdlastatav on laste kaasatombamine teema
valikul.

Tallinna iildopetuse rilhmiku t66de puhul toonitab GR keskustuse
pohimotte vdga jdrjekindlat rakendamist. «Seega kontsentratsioon
taielik kogu nadalateema kestes, — — — Igas teemas on anfud
koht koéigile dppeaineile. Eritunde viimaseile ei soovitata.» GR
kahtleb vaid selles, nagu véiksid laste huvid «té&iiksuste» valikul
«teenditajaks ollan. Otsustajaks jadgu ikka Spetaja.

J. Kaisi kasitlusest tostab GR vaélja selle, mis eelnevatest lahkneb
voi neid taiendab.

Nimelt soovitab Kais lihemaid alateemasid (mitte iile kahe
paeva). Ladhemas seoses vaatedpetusega on Kaisil emakeel ja joo-
nistamine. Iga teema puhul pole tarvis koiki aineid késitleda.

«Kokku vottes on siin lldopetus rajatud nii-6elda reaalsetele
voimalustele, mis selgesti peegeldub ka té6kavades.»

Kriitiliseks punktiks peab GR lugemisaine ja arvutuslilesannete
valikut vastavalt 6pilaste individuaalsusele (tema arvates toimub
see enamasti juhuslikult).] «Sest maitsele vastavaks valikuks tuleb
lugemispala enne otsustamist labi lugeda, aga...» siis on ta oma
ilesande juba taitnud. Seesama kdib ka arvutusiilesande kohta.

Eelnevast selgub, millisena meil on tahetud ning tahetakse n&ha
ilddpetust ja kuidas teda koolides teostatakse. On ju autorid kdik
koolitegelased, kes ise t66tanud ja todtavad lilddpetuse alal. Uht-
lasi on nende té6dega rajatud alused ja tdmmatud sihtjooned (ld-
dpetuse teostamiseks meie algkoolis. Raamatuis toodud tédkavad
kergendavad tunduvalt épetaja t66d oma individuaalse kava koos-
tamisel. Eriti tuleb seda tdhendada J. K&isi t66de kohta. Kuid
raskusi jdab siiski veel kiillaldaselt. Olgu nimetatud uute asialade
|8bitéStamine, vastava lugemisaine valik (pole ju juhatatud raama-
tud kbigil koolidel kattesaadavad), té8juhatuste koostamine jne.
Mitmekesise sisuga tédjuhatused jdavad meie algkooli opetaja
t66koormatise juures muidugi vaid utoopiaks.

Suuri raskusi teeb meil saateaine leidmine,
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kuna koolidel sagedasti puuduvad sellekohaselt korraldatud luge-
mikud. Seni ilmunud lugemikest on kaks — Elav Sona ja Eesti
Lugemik — korraldatud kasutamiseks Uldépetuse puhul, kuid ei
saa ainult seepdrast asendada nendega teisi lugemikke, kui viima-
sed koolil olemas. Pealegi ei sisalda nimetatud lugemikudki koigile
koolidele kohast materjali saateainena. Soovides leida asialadele
vastavat, tuleb kasutada koiki olevaid lugemikke. Meil suudavad
aga liksikud koolid muretseda vajalisel arvul raamatuid. Raamatu
tahisus kultuurivarade edasiandmisel on aga vérratu suur, mispéarast
vaevalt tohib tulla kasitlusele méni asiala, milleks puudub saate-
aine. Samuti puuduvad meil vastavad Ulesannete- ja harjutuste-
kogud.

Siia lisandub veel 6petajate ettevalmistamatus
ildépetuses. Osa nooremaid Spetajaid on saanud vastavaid juha-
tusi seminarides ja tadiendanud end kursustel, vanemail on tulnud
leppida vaid viimastega ja kirjandusega.”

Arvestades neid seisukohti, missugustele mujal jdutud pikema-
ajaliste kogemuste pdhjal, ihtlasi ka tdhelepanekuid meie oma
koolitdst, jouame kokku vottes otsusele, et meie algkoolialamal
astmel ildopetus on tfeostatav. Ta ei tohi muutuda
ainult tegelemiseks, vaid kindlasti pidama silmas opilaste kasvata-
mist 166 kaudu ja t&6le. Ometi ei saa seniste kogemuste ja valis-
maa ilusate eeskujude pdhjal panna maksma meil Gldépetust kdigis
kooles. Tuleb arvestada olusid ja ka dpetaja individualiteeti.

Samuti pole vajadust ega suuda meie laiendada
ildépetust vanemate klasside kohta. Viimane oleks
vastuolus ka sooviga — anda vanemais klasses rohkem tshelepanu
individuaalsele kasvatusele, kuna llddpetus oma loomult on esi-
joones ikkagi soisiaalse kasvatuse llesannete taotleja. Kiill on Gld-
dpetusel koht ka vanemal astmel kordavate kokkuvdtete tegemisel.
Siin aitab ta tuua tihedamat sidet dppetddsse, et kdik dppeained
voiksid areneda nii Uhiselt kui igaliks omaette.

Loppeks olgu maérgitud moéningaid ildépetuse puhul
esinevaid puudusi.

Véga palju kunstlikku ja tehtut toob t6&sse piilid iga teema
puhul anda koht kdigile Sppeaineile. Liiga laiaulatuslik teemade
venitamine teeb 168 lksluiseks ja lastele igavaks.

* Uldépetuse rakendamise raskused artikli kirjutamise aegu (1932—33) olid
muidugi ilmsed. Kui just selle kiimnendi algusaastad tdhendasid mitmeid soodu-
musi: koolidesse tuli dpetajate seminaride (V&ru, Rakvere) I5petanuid, kes olid
saanud Ulddpetusliku ettevalmistuse; alustas ilmumist J. Kéisi pshjapanev metoo-
diline sari «Uusi teid algdpetuses», millele lisandus Sppekirjandust ja t66juha-
fusi; tldépetuslik-koduloolist koolitust anti rohkesti kursustel ja pedagoogilistel
paevadel (nddalatel). — Toimetaja mérkus.
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Ménikord puudub opetajal tédkava pikemaks ajaks. Elatakse
pdevast pdeva, kuni kevadel selgub, et kogu aeg on kiill tegeldud,
kuid midagi pole tehtud. Juhtimise andmine laste kdtte muudab
166 sihita rabelemiseks. Vahel aga toimub 166 (ilddpetuse raames
taiesti passiivselt. Sagedasti teevad erksamad G&pilased peaaegu
koik 166, torjudes teisi tagaplaanile. | ja Il klassi koos té6tades jaab
| kl. vahel vaeslapse ossa. Puudulikult korraldatud vaatluste puhul
kujuneb laste suuline véljendus ménikord sénade tegemiseks, lobi-
semiseks asjust, mida ei feata. Ei arvestata killaldaselt t66tehni-
kasse juhtimist. Lugema- ja kirjutamadpetust alatakse hilja. Luge-
mist hinnatakse vihe. Aetakse 1dbi saateaineta. Tihti jddvad oskused
hooletusse. Arvatakse, et nad kdrvalsaadustena igal juhul ise teki-
vad ja imestutakse aasta Iopul, et seda ometi pole stindinud. Oige-
kiri kannatab, kui lastakse lapsi kirjutada sellest, mis neile vahest
suuliseks véljemduseks joukohane. Arvutamisel kulutatakse sage-
dasti palju aega paari lilesande kombineerimiseks ja lahendamiseks,
mille tagajérjel ei jitku aega harjutusteks. Voi kui harjutatakse, siis
tehakse seda slisteemitult, misparast tulemused jadvad saamata.

Liitklassides ei suudeta korraldada téid iseseisvalt tédtavale
klassile, klass jdetakse kas péris t66ta, lastakse opilasi I6pmatult
joonistada véi kogu aeg kirjutada, nagu eespool nimetatud.

Igasugune tédkord loetakse liigseks Spilase vabaduse piirami-
seks.

Olgu neist rohkem silmapaistnud vaératustest. Nad naitavad veel!
kord (ildopetuse teostamise raskusi ja kinnitavad, et dpetaja, kes
soovib tédtada lilddpetuse pohimdttel, peab olema lile kasvanud
algelisemaist klassitdds voimalikest eksimustest, mis siin otse kipu-
vad esile.

Kui niitd kiisida, missugusena tahaksime ndha lildopetust meie
koolis, siis on eelnevaga vastus juba antud. Kokku vottes olgu
tdhendatud veel jérgmist.

Kooli astuva lapse diferentseerumata maailma-kéasifelu ja otsese
huvi puudumine (ksikute ainealade vastu sunnib péérduma lapse
poole fervikuna. Et aidata last orienteeruda limbritsevas, ei alga
me otsekohe selleks vajalike elementidega, vaid viime teda nende
juurde sedamédda, kuidas see osutub tegelikus t66s vajalikuks ja
véimalikuks, véimaldades lapsel rakendada koéiki meeli uute kujut-
luste saamiseks ja kasutada koéiki teid véaljenduseks. Viimane on
tihedas seoses lapse endaavalduse tarbega. See endaavaldus vdib
toimuda mitmeti: sonaliselt, kirjalikult, kdetegevusena. Uheks 16si-
seks Uldopetuse lilesandeks on liita kogu klassi Ghis-
kond tervikuks. Selleks ei sobi mingi kunstlik omavalitsuse
jdreleaimamine, vaid koost6d (ihiste iilesannete juures. See on suure
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kasvatava vadartusega. Uhises 166s arendab laps kdlblaid voorusi,
mis seda (ihisté6d omakorda soodustavad. «Olgu neist nimetatud:
abivalmisolek, seltsimehelikkus, sobivus, solidaarsus, vabatahtlik
alistumine (hiskonna korra loomulikele seadustele, kohusetunne,
vastutustunne (ihiskonna ees.»!

Uldépetus ei taha ainedpetust kérvaldada, vaid tdiendada ja
muuta eluldhedaseks, anda talle mote. Seepérast voiksime (ildépe-
tfust nimetada vabalt esinevate ainete siisteemiks. Oppeained j&a-
vad tildopetuseski, — jddvad ka nende t66viisid. Aga 6ppeained
ei esine alul iseseisvatena, vaid lihenduses koduloolise vaatedpe-
tusega, mille Gmber alul kontsentreerub Gppetegevus. Mis vaafe-
dpetuses esile kerkinud, véljendatakse suuliselt, kujutatakse kée
abil, teisendatakse ja kinnistatakse lugemise teel, elustatakse man-
gudes ja laulus, t66tatakse labi arvutamisel ja vanemal astmel vée-
takse kokku kirjandis. Uhenduses &pilase arenemisega omandavad
{iksikud Sppeained jarkjargult iseseisva koha Sppekédigus. Esime-
sena hakkab opilasi kéitma lugemine.? Juba tema tehniline kiilg.
Aga veel rohkem loetava sisu. Selle esiletéstmine puht saateaine
kohalt iseseisvaks t&6oks vastab areneva lapse huvidele ja on koos-
kolas tosise lugema Sppimisega. Kohased lugemispalad vaivad ise
omandada kontsentratsiooniaine (lesande, tekitades vajadust
vaatluseks, suuliseks valjenduseks, kdetegevuseks jne. Edasi voib
isegi arvutamine moénigi kord kerkida lihemaks ajaks iseseisvale
kohale. Teised o&ppeained alul kontsenfreeruvad eelnimetatute
{imber, kuigi usudpetus ja laulmine peagi véivad hakata last iseseis-
valt kditma. Valitsevaks keskustusaineks jddb kauemaks ajaks siiski
kodulooline vaatedpetus.

Kogu aeg toimub 166 opilaste vabal isetegevusel Ei
tule siiski unustada, et see on 166, mitte sihita tegelemine. Seeparast
jadb teemade valikul ja ainealade vahetusel otsustajaks ikkagi
opetaja, kellel peab olema kindel tééplaan nii pikema aja kui (ksi-
kute pdevade jaoks. Teemad olgu voimalikult lihemad véi jagu-
negu alateemadeks. See holbustab 166 koordineerimist ja on ka
lapsepédrasem, sest lapse huvi ihe ala vastu ei kesta kaua. T66-
tehnikasse juhtimine kuulub &petaja ilesandeisse. Ei ole sugugi
vajalik, et iga teema puhul esineksid koik Sppeained. Harjutusi
(lugemis-, kirjutamis-, arvutamis-) véib peagi hakata tegema ise-
seisvalt. Paremal juhul viib nende juurde vaatedpetus, edasi jatkub
186 iseseisvalt. Oieti korraldatud, sisaldades j6ukohaseid raskusi,
pakuvad nad opilastele tésist huvi, sest just siin tunnevad lapsed,
ef nad t66tavad. Ja kes lastest ei tahaks té6tadal Eriti, kui 166 tule-

! O. Erler. Arbeitsplane fiir den Gesamtunterricht.
2 G. Kerschensteiner. Das Bildungssubjekt.
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mused on nii «kdega katsutavad», nagu liikuva aabitsa t&htedest
laotud voéi maalitud sénad, rida liitmisel voi lahutamisel saadud
arve jne. Lugema Sppimisega tehakse algust varakult ja ta v&ib
kdia oma rada, kuna valdab kiillaldaselt 6pilaste meeli. Selliste
té6de puhul on kerge arvestada ka Opilaste erinevust t&6tempos,
andes toekamaile lisalilesandeid voi lastes neid ise leida. Samuti
on véimalus lubada vabadust véljendustédde valikul. Kaugemale
minna algastme 166 individualiseerimisel vaevalt on méeldav ja
vajalik. Pohimotteks (ilddpetuse puhul jddgu: mitte midagi ainult
pohimdtte parast, vaid koik lapse ja t66 pérast. Voi, nagu (tleb
ks vanem koolitegelane: «T66 juures tuleb silmas pidada lildope-
tust ja katsuda seda teostada, kus see voimalik eriliste pingutusteta
ning t66 moonutamiseta, ilma reklaamita ja sildita.»

Kui kaua peab kestma (ildopetus? Varem toodud andmed néita-

vad, et ta meil kaugemal Ill klassist ei ulatu. Ka viimases esineb
ildopetus tunduvalt véhemal maaral kui kahes esimeses. See on
ka loomulik: Il klassi kursus on tdiesti mdeldav ainedpetusena, et

valmistada lleminekuks uutele dppeainetele IV dppeaastal. Kahe-
klassiliste komplektide puhul on vaevalt moéeldavgi (lddpetus
Il klassis IV klassi ainedpetuse korval. Seega jadksimegi
I—Il klassijuurde. Ndgime, ef tegelikult ka | klassis (ildope-
tus on leidnud rohkem poolehoidu. Ja korraliku keskus-
tuse puhul vdéib olla ainedpetus teiseski
klassis. Ning viimaseks: vahemalt esimesel semestril peaks | kl.
t66 toimuma Ulddpetuse alusel. Alles siis hakkavad opilased
tundma tdsisemat huvi ainealade vastu ja saab lle minna ainedpe-
tusele. Kuid nduda lildépetust vaevalt tohime, eriti vanemailt, oma
té0sse kasvanud dpetajailt. Suurt sammu edasi téhendab juba pohi-
métte arvestamine tihedama kontsentratsiooni néol JSppetdds.

[Artikli kolmandas osas eritleb GR pohjalikult méisteid «klassi-
dpetus» ja «ainedpetus» ning vastavalt tddjaotust dpetajate vahel.
Ta esitab ka arvandmed nende siisteemide esinevuse kohta ja
diinaamikat klasside |6ikes. Ulddpetuse seisukohalt on oluline vaid
see, et dpetamine klassis toimub iihe ja sama Spetaja teostusel.]

Gustav Reial (1888—1974) on teenekas ja mitmekiilgne eesti koolimees. Pikka
aega (1920—1941) Tartu maakonna koolindunik (inspektor), selle kérval jérje-
kindel osaleja pedagoogikateaduses, rohkete uurimuslike artiklite autor ning
populaarse dpiku «Vaike looduse sober» iiks autoreid.

Uurijana oli G. Reial teenekas eelkdige kahel alal: iilddpetuse valiskoge-
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muste ja teoreetiliste aluste koondajana ning tfestimise korraldajana ja juuruta-
ana.

: G. Reiali lldépetuslikud 166d tuginevad koigepealt vélismaa allikatele ja
tshelepanekutele. Nimelt viibis ta 1927. aastal 6ppereisel Sveitsis, Saksamaal ja
Austrias, kus tutvus kooliuuenduslike suundadega ja eelkdige (ldépetusega,
mis tolleks ajaks oli ka Eestis juba endast mérku andnud. Kooliinspektorina
koondas G. Reial peatahelepanu algklassidele ja liitis sel alal vélismaali
saadud teadmised kodumaise praktika kogemustega.

G. Reiali ilddpetust kasitlevad t60d paistavad silma hoolika analiilsi ja
vaadete iseseisvuse poolest. Selle dppeviisi pdhimotielise pooldajana on ta
J. Kaisiga vorreldes siiski kriitilisem ning tegelikke kooliolusid téhelepanelikult
arvestav ja eritlev.

G. Reijali 166 testimise alal on véga téhelepandav ja teenimatult esile tdst-
mata ja ldhemalt tutvustamata jddnud. «Kooliuuenduslane» kavatseb edaspidi
seda linka v&imalust médda tasandada.

G. Reiali olulisemad t66d:

1. Uldopetus valismail. — Rmt: Kooliuuenduse péaevakiisimusi. Tin, 1930,
1k, 193—211.

2. Maa-algkooli pé&evakisimusi. — Rmt: Pedagoogiline aastaraamat |. Tin,
1932, lk. 49—85.

3, Uldopetus, klassisisteem, ainedpetus. — Rmt: Pedagoogiline aastaraamat
1. TIn, 1933, Ik. 17—42,

4, Ulddpetuse pdhimottelised alused ja teostamise viisid. — Kasvatus, 1935,

nr. 5—6, Ik, 220—232.
5. Test hindamise ja kontrollimise vahendina. Trt, 1934,

6. Uhiskondlikust kasvatusest koolis. — Eesti Kool, 1935, nr. 1, lk. 9—15.
G. Reiali kohta:
1. Yedler K. G. Reiali osast kodanliku Eesti kooliuuendusliikumises. — Rmt:

Noukogude pedagoogika ja kool V. Trt, 1969.

2. Elango A. G. Reiali panus Eesti kooli arengusse. — NO, 1988, nr. 20.

3. Elango A. Gustav Reial pedagoogina. — Haridus, 1990, nr. 5, |k, 46—48,
62,

Refereerinud ja kommenteerinud
Kalju Leht

Herman Rajamaa
OPETAJATE SEMINARID Y AEKAUSIL

Praegu seisame kooli alal suurte murranguliste kavatsuste tuule-
ja tolmukeerises. Maa-algkool, paljud keskkoolid maal ja dpeta-
jate seminarid — need seisavad kas pohjaliku reorganiseerimise
ees voi peavad minema kbdige liha teed (seminarid). Meie prae-
gune raske majanduslik depressioon, mis tohiks kill olla ajutine
ning méddaminev néhe — on pannud kiiremale teotsemisele,
revolutsioonilisele (imberkorraldamisele need, kelle k&tte on
praegusel raskel hetkel ldinud poliitiline ja administratiivne voim,
Selle kdige taga seisab liks sona: koondamine.
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Siinkohal tahaksin pisut peatuda viimase, s. 0. seminaride sulge-
mise kiisimusel. See ei ole kaugeltki enam uus kiisimus. See on
kerkinud kordkorralt pdevakorrale ja taas vaibunud méneks ajaks,
et hiliem jalle uuesti iles kerkida. Peale ajakirjanduses aeg-ajalt
ilmunud rohkearvuliste kirjutiste seminaride poolt ja vastu, on sde-
lutud kiisimust mitmelt seisukohalt ka «Kasvatuse» veergudel (vi.
ms. «Kasvatuse» 1922. a. aastakaigus J. Kéisi, A. Kuksi ja J. Torgi
sellekohaseid kirjutisi, siis «Kasvatuse» 1925. a. aastakaigus
(nr. 6.), 1927. a. aastakdigus ja mujalgi). Seda on arutatud Speta-
jate kongressidel, kus on oldud peaaegu taiesti iksmeelselt semi-
naride allesjddmise poolt. Agedamal kujul oli seminaride kiisimus
avalikult pdevakorral 1926/27. aastal hr. J. Lattiku haridusministriks
oleku paevil. Siin kéisid seminaride sulgemislained kérgelt ja raa-
giti juba kui tésiasjaks saamas kord pedagoogilise instituudi, kord
pedagoogiumi, kord &ige kélava pedagoogilise akadeemia nime-
lisest opetajate ettevalmistusasutustest. Loppeks jdadi nimetuse
«pedagoogium» juurde. Selle kursus oleks tulnud 2-aastane kesk-
kooli Idpetanuile. Seminaride sulgemiseks ja uute pedagoogiumide
avamiseks otsiti tuge ja pohjendusi just vélismaade sellelaadilisist
reformikatsetusist. Siis (ka moni aasta varemalt) olid hoos ja moes
kahtlemata kulukad sdidud vélismaile. Korra kais ka hr. minister ise
Saksamaal tutvumas opetajate ettevalmistusasutustega, Sigemini
kiill uute reformkatsete ebakindlate tulemustega. Kuid vaevalt paar
kuud pérast ministri opireisi tuli valitsuskriis ja J. Lattiku lahkumi-
sega vaibusid seks korraks kavatsused seminaride sulgemisest.
Hiljem avati kill Tallinnas pedagoogium, mis oleks jaédnud juba
varem sulgemisele maaratud (kord-korralt) Tallinna seminari ase-
mele, et hiliem néha ja vorrelda selle t66tulemusi seminaride 166-
tagajérgedega.

Niitid on siis uuesti pdevakorrale kerkinud seminaride sulgemine,
ja resoluutsemal kujul, kui vististi kunagi varemalt. Kui méned aas-
tad tagasi kavatseti vahemalt 2 seminari jatta ikkagi alles ja nende
korval avada 1—2 pedagoogiumi, siis kdneldakse ja kirjutatakse
niilid kdigi seminaride sugemisest, neist 2 seminari korraga terves
ulatuses arvates 1. aug. s.a. ja llejddnud 2 aasta-aastalt, arvates
kdesolevast aastast. Seega oleksid siis seminarid 5 aasta pérast
likvideeritud, ja nende asemele kavatsetakse siis avada lisaks Tal-
linna pedagoogiumile veel 1 pedagoogium Tartus. Sellega olekski
kdik korras ja rahu majas dpetajate ettevalmistuse alal.

Siinkohal tahaksin kokku votta need motiivid, misparast tahetakse
likvideerida meie seminarid.

1. Pedagoogiumid andvat palju tiisedama ning pohjalikuma
pedagoogilise ja prakfilise ettevalmistuse tulevasele algkooli-ope-
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tajale (ka maal mitme oppeaastaga koos t&6tamiseks), kui seda
suudavad seminarid.

2. Kas see voi teine kdlbab algkoolidpetajaks, ei olevat véimalik
kindlaks teha — kutsevalijal endal ega ka teistel — ennem, kui on
kutsevalijal tGldhariduslik keskkool selja faga.

3. Opetajate lileproduktsioon. See minevat eriti teravaks siis,
kui teostatakse kavatsetavad eriti maa-algkoolide klassikomplekfide
koondamised ja teiseks, algkooli-dpetfaja kutse andmine mitmet
liiki kutsekoolide |6petajaile. '

4. Seminarid olevat liiga kulukad. Pedagoogiumide kaudu tule-
vat algkooli-dpetajate ettevalmistus hulga odavam.

5. Seminarides valitsevat maaelule v6dras vaim.

Nende asjaolude juures tuleks pisut peatuda.

1. Et pedagoogium suudab paremini algkooli-dpetajaid efte
valmistada, see on meie olude seisukohast veel taiesti toestamata,
pealegi kui olemasolev pedagoogium ei ole veel saatnud (htki
lendu vélja. Ainult vélismaade reformkatsetusile, mis on veel mii-
mes asjas vaieldavad, pimesi heas lootuses jirele teha — see ei
kannata iial tosist kriitikat. Pealegi on olud ja tingimused mitme-
sugustes maades erisugused. Jdetagu ometi Ukskord see valis-
maania, mis meil aina lokkab ménelgi muulgi alal, sellest peame
lahti saama, mida varem, seda parem.

2. Andekamate algkooli |6petajate hulgast on saadud seni nende
kasvatajate-dpetajate hoolikal kaasabil, soovitusil ja sdelumisel
seminari vastuvdimisel kui ka seminarikursuse kestel haid algkooli-
dpetajaid. Siin on vdéimalik seminari praeguse kuju juures seda
kvaliteeti veelgi tosta sellega, et vastu voetakse enam vanemaid
(15—16-aastasi). Sellega jduavad nad seminari vanemaisse klassi-
desse enam kiipsemas eas, mis tagab enam-arenenud ja asjast
huvitatud seminaristi t3sist suhfumist oma dpialasse. Seni on kiill
osalt seda teed kéidud, edaspidi tuleks see teha kindlaks siistee-
miks. Ja mis peaasi: seminaris kuue aasta jooksul kasvandik kasva-
tatakse Spetajaks, tahaksin rohutada, et kasvatajaks ei saa ainult
loomukohaste kalduvustega Opetajakutseks, vaid ka pikemaajalise
sellesihilise siistemaatilise kasvatuse teel.

3. Opetajate lleproduktsiooni-kiisimus on fiktiivne. Selle kohta
tdhendas ka seminaride fulisem vastane hr. A. Kuks, et see ei saa
praegu lildse arvesse tulla. Algkoolide koondamisel tekkiv véima-
lik kuhjumine tuleb teisiti requleerida, aga mitte seminaride sulge-
misega. Tdiesti reaalsete arvestuste. jargi |&heb tarvis lle riigi nor-
maalselt iga aasta vahemalt 100—130 uut Spetajat.

4. Arvatav majanduslik kokkuhoid on d&rmiselt kiisitav. Taiesti
vale on niisugune enam kui lihtsameelne arvestus, et vaadake:
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2-aastane pedagoogium Isheks maksma nii ja niipalju ja 6-aastane
seminar maksab niipalju. Pedagoogiumi kuludele tulevad arvata
juurde veel kulud, mis sama 6pilane ldheb riigile maksma kesk-
koolis. Ja kuipalju |&heb maksma opilane praeguses Tallinna peda-
googiumis? See kisimus tahab veel eriti uurimist, enne kui siin
mingeid konsekventse tdmmata.

5. Missugune vaim valitseb lhes vdi teises seminaris, selle iile
voib otsustada alles siis, kui seda on Gpitud tundma kohapeal.
Seda aga seni véljastpoolt ei ole tehtud, kiill aga kiputakse tegema
raskeid efteheiteid, mis ei ole millegagi poéhjendatud (niit.
pr. M. Reisik Riigikogus). Tuldagu ja vaadatagu missugust t66d ja
kuidas tehakse koigis seminarides ja visake siis kiviga!

Seminar praegusel kujul kill ei rahulda. Siin tuleb vétfta ette
pohjalikum muudatus dppekavades. Kdige pealt tuleb heita vilja

2. voorkeel, kas inglise voi saksa — ei ole siinkohal tahtis. Selle
tle peavad otsustama asjatundjad, silmas pidades algkooli puht-
pedagoogilisi ndudeid. Nii voi feisiti — Ulks vdorkeel seminarist

véljal Osa sellest vabanenud tunde lisatagu allesjdanud véorkee-
lele juurde, et Spilased voiksid selle pdhjalikumalt omandada.
Ulejadnud kasutatagu puhtkutseliste ainete — pedagoogika, didak-
tika, liksikute ainete metoodika jne. — tarvis. Peale selle oleks veel
tarvis muidki sisemisi imberkorraldusi, ilma et oleks tarvidust rik-
kuda seminari lldkuju, aga nende esitamiseks puudub siin aeq ja
ruum.

Sel viisil ei ole meil tarvidust Idhkuma hakata |6pule jdudmas
to6d eesti seminari lilesehitamises. Selles lilesehitavas t66s on pal-
jud rohkesti vaeva ndinud, on seda t6dd t6siselt vétnud, selle kiil-
jes ihu ja hingega olnud, sest seda ei ole tehtud tdnaseks ja hom-
seks, vaid siin on néhtud ette kaugemaid perspektiive — ja niitid
korraga on see kdik asjata ja mahavisatud vaev! Ja rahulikke 166-
voimalusi ei ole eesti seminaril veel dieti olnudki! Uks sulgemise
ahvardus tuleb teise peale. Seesugune olukord enam edasi kesta
ei voi. Lastagu seminaridel areneda ja kujuneda soodsas, t66le
ergutavas ja Shutavas meeleolus, antagu talle vdimalusi Sppe-
kavade muutmiseks ja kohandamiseks algkooli tegelikele ndudeile
nltidseis muutunud oludes; lihe sénaga: lastagu seminaridel kuju-
neda téeliseks kutsekooliks, dpetajate ettevalmistamise alal — ja
otfsustatagu alles siis!

Herman Rajamaa (kuni 1927 Klein) — (1902—1987).

Haridusteed alustas kodukandi koolides: J&hvi ministeeriumikoolis, seejérel
Jahvi Uhisgiimnaasiumis. Tartu iilikoolis keskendus eesti keelele ja kirjandusele
ning kpe}:dagoogikale. Korgstuudium tipnes 1927 magistritddga pohja-eesti mur-
rete kohta.
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1927—32 t66tas HR Lédnemaa Opetajate Seminaris. HR-i tolleaegsete &pi-
jaste mélestused kinnitavad, et tema fulekule LOS-i kaasnes uus tase emakeele-,
eriti aga kirjandusopetuses. Neis tagasivaateis ndeme HR-i kui kirjandusliku
silmapiiri avardajat, seminaristide vaimsete otsingute foetajaf, soome keele ja
kirjanduse tutvustajat ning selle l&bi héimutunde kandjat.

Lidnemaa Opetajate Seminari likvideerimise jare| t&otas HR 1932—37 Tartu
Pedagoogiumis. Niisiis sai oluline osa follastest algkoolidpetajaist emakeele-
ning kirjandusalase eftevalmistuse ja metoodilise péhja HR-ilt.

Tartu Pedagoogiumi tagasireformimine seminariks 16i kaasa juhtkonna vahe-
tuse ning paljude Opetajate, sealjuures ka HR-i lahkumise. Parast vahepeatust
Tartu | Gilimnaasiumis siirdus HR vastloodud Lihula Erareaalkooli esimeseks
juhatajaks (1938—1940). .

HR téusis kiiresti Spetajaorganisatsioonide juhtkonda: algul Lidnemaa Ope-
tajate Liidu, 1930. aastail Eesti Opetajate Liidu juhatusse. Héimuliikumise toeta-
jana oli ta EOL-is Soome ja Eesti opetajate kontaktide sdlmijaid.

Uhistdds V. Alttoaga valmisid HR-il emakeele lugemikud 5. ja 6. dppeaastale
(itm. 1935). 1936 tuli HR-il triikist «Kuidas tarvitada uusi sonu? Eesti sGnade
muuteline sdltuvus» — abiraamat nii eestlastele kui ka muulastele. Koduse Kas-
vatuse Instituut andis vélja HR-i raamatukese «Kuidas kodus o&petada lapsi
lugema ja kirjutama» (1938).

1940—44 t66tas HR koolide inspekforina Viru- ja J&rvamaal, 1942 jSudis kooli
tema emakeele lugemik 3. ja 4. klassile.

Kirjas J. Kaisile (7. VIIl 1944) teatas HR, et pidi vdimude sunnil lahkuma
rindeohus kodutalust ning et niilid plaanitseb ta minna Paide ldhistele dpetajate
tdienduskursustele lektoriks. Pool aastat hiljem, veebruaris 1945 organiseeris
HR juba Rootsis Sigtuna eesti pdgenikelaagris kooli, peatselt asus aga Stok-
helmi Eesti Algkooli esimese juhataja kohale.

Iseseisvusaegne Eesti kool arenes suuresti Spetajate Uhistegevuse ja oma-
algatuse toel. Vilis-Eesti koolile on omaalgatus ja thistegevus hariduselu p&hi-
joud. Nii on HR: Korrespondentsinstituudi juhataja (1947—68), Eesti Opetajate
Keskiihingu esimees (1951—78), Eesti Keele ja Kirjanduse Instituudi abiesimees
(1971—84), Rootsi—Eesti Opperaamatufondi juh. liige (1945—56). See loetelu
osutab austusele HR-i vastu, kuid tegemist polnud pelgalt auametitega, vaid
tegeliku t66ga (ehkki elatist tuli muul moel hankida). HR-i t66koormat raskustas
ka mitmete ettevotmiste (kasvoi Eesti Opetajate Kesklhingu) algatajaroll.

HR-i metoodiline haritus, kooli- ja autorikogemus aitasid kaasa |abilédgile
vilis-eesti oppekirjanduses. Kummati ei seleta need tegurid seda, et HR-ilt
ilmus «Valimik eesti kirjandust» juba 1945 ja «Eesti lugemiku» | osa 1946, ega
ka jargnevatki viljakust («Eesti lugemik» 1l, 1947; «Aabits ja emakeele lugemik»,
1953; «Eesti aabits. Eesti kodudele ja koolidele», 1966; «Eesti alglugemik kodu-
dele ja koolidele» 1—Il1, 1967—68; koos H. Leivatiga pik «Meie eesti keel» I, °
1983 ja t6Svihikud, 1982. Vihemasti Rootsis 6pib juba mitmes pdlvkond ema-
keelt «Rajamaa jargi».

HR-i hariduselulistest, kasvatusteaduslikest ja metoodilistest sdnavéttudest on
raske iilevaadet saada ja anda, sest puudub Vélis-Eesti ajakirjanduse pedagoo-
giline bibliograafia. Eesti Pedagoogikamuuseumis leiduvad Eesti Opetajate
Keskthingu «Biilletadnidki» alles ootavad uurijat, ka H. Rajamaa kirjutiste vaat-
lejat. Alates esiknumbrist (1952) kuni 35-ndani (1987) koostas ja toimetas
«Bllletdani» HR.

Mérgime siinkohal ikkagi kogumikke «Taienduskoolide 1566pdliult» I—IV
(1961—64) ning markeerime ka HR-i kasiflusala neis kogumikes: tdienduskoolide
didaktilised ja metoodilised probleemid, tédkavad, analtiitiline ja stinteetiline
meetod lugemadpetamisel, lapse hingeelu arengu peajooned, juhi ja juhitava
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suhted sotsiomeetriliselt uurituna. (Véimalik, et viimati nimetatud teemade| on
seos HR-i poolelijddnud doktoritédga, millest rddgivad tema kirjad kolleegi-
dele.)

1973 ilmus HR-ilt teos, mis pealkirjagagi eesti pedagoogikaklassikasse pre-
tendeerib, — «K&siraamat eesti koolide Opetajaile ja noortejuhtidele». Selle
esimene osa «Mdningaid jooni laste ja noorte hingeelust ja arengust» toetub
psiihholoogist tiitre Rutt Rajamaa ettekandele eesti noortejuhtide kursuste]
Tuneesias 1973. Raamatu teine pool kannab kil pealkirja «Lugemisdpetus», eni
HR-i vaateala on laiem: alates lugemadpetamise meetodeist kuni kirjandidpe-
tuseni ning oppetdd néitlikustamiseni. :

Kohatu on nii suurt tddmeest ile kiita. Kiill on meil kohustus (pealegi meile
kasulik) teda léhemalt tundma Sppida.

Omamoodi siimboolne, et H. Rajamaa jarelejddnud raamatute seast sai Eesti
Pedagoogikamuuseumi fond tdiendust — kimmekond numbrit «Kooliuuendus-
last».

limar Kopso

Toimetaja jarelmérkus

«KU» peab HR-i omaaegse kirjutise ja auforitutvustuse (I. Kopsolt) avalda-
mist meie ajas oluliseks. Himmastagu lugejatki olukordade ldhedane kordumine!

Iseseisvusajal astusid seminaride vastu tagurlikud véimuvaldajad, ja nad
(seminarid paraku) suleti. Tundliku pedagoogilise nérviga haridustegelaste eest-
vottel ja opetajaskonna (EOL) toetusel seminarid Vabariigi |6puaastail siiski
taasavati, HR-i punkteeribki selle pedagoogilise ja hariduspoliitilise tarkuse,
millest |&htudes kindlaks jaadi.

Praegu oleme pohimotteliselt samas seisus: Opetajate seminar kui dppeasu-
tuse tiilip tuleb taastada tema endistes headustes ja nendele uue aja ndudeid
liites, Kas ja kuidas me sellega niiiid toime tuleme? — selles on kiisimus.

Ferdinand Eisen

UHEST EBAVORDSEST VOITLUSEST MEIE PEDAGOOGILISE
MOTTE LAHIMINEVIKUS

DISKUSSIOON JOHANNES KAISI «VALITUD TOODE» UMBER*

Didaktika, kasvatuse ja koolikorralduse kiisimuste (imber on Eesti
koolimehed ikka vaielnud, esitanud erinevaid seisukohti ja neid
ka kummutanud. Diskussioone, ajuti &gedaidki, toimus ka Eesti
Vabariigi ajal, kui rajati uut, rahvuslikku kooli ja teed murdis kooli-
uuendusliikumine. Koolikorralduse pdhikiisimuste kohta tuli mui-
dugi véimuorganitel I6puks mingi otsus teha. Aga didaktika-metoo-
dika kisimustes vdhemalt voisid réobiti eksisteerida ja konkureé-
tida erinevad vaated ja t&6viisid ning sellistena ka koolis kasutusel

* F. Eiseni memuaarilis-dokumentaalne kasitlus . ilmub kdesolevas kérbitult,
terviklikul kujul leidub kasikiri PEM-is,
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olla. Kuid ndukogude voimu fsenfraliseerituse ja surutuse tingimus-
tes voisid taolised arutlused ja vaidlused toimuda ainult valitse-
vate orfodoksaalsete kaanonite raamides ja tildreeglina «lahendati»
neid «llalt» antud k&skude ja keeldudega. Nii suruti pedagoogi-
lise motte areng sulgseisu.

Esimestel sdjajargsetel aastatel, kui kool oli alles vaevaliselt
toibumas kahest okupatsioonist ja s&jariilistest ning olles uuesti
sattunud repressioonide ning range ideoloogilise surutuse tingi-
mustesse, elavaid loomingulisi diskussioone ja mdttevahetusi 6pe-
tajaskonnas ei ilmnenud. Oppetdd toimus valdavalt eesti kooli
traditsioonilisi dppeviise jargides, kuid samal ajal suruti peale
noukogude pedagoogika pdhimatteid ja autoriteete.

Ometi puhkes 1946. aastal meie koolielus dge diskussioon, mis
ldhtus justkui puht didaktilistest probleemidest, kuid seostati kohe
voitlusega kodanliku natsionalismi ja L&dadne pedagoogilise motte
ees kummardamise vastu., [— — —] Diskussiooni ajendiks sai tun-
tud koolimehe Johannes Kaisi 1946. a. siigisel ilmunud «Valitud
t66d», milles korraga avastati tosiseid eksimusi partei poolt sankt-
sioneeritud pedagoogiliste kaanonite vastu.

J. Kéis oli kujunenud Eesti 1920.—1930. aastate liheks silmapaist-
vaks pedagoogiks. Ta oli Eesti kooliuuendusliikumise vaieldamatu
juht ja organisaator, omanéolise pedagoogilise koolkonna rajaja.
Vastandina last mittearvestavale vanale tuupimiskoolile [&htus Kéis
kdigepealt lapsest, lapsepsiihholoogiast, fema individuaalsetest
eeldustest ja voimetest ning 18i nii didaktilise siisteemi, mille kesk-
meks kodulooline Uldopetus ja Opilaste iseseisev ja individuaalne
t66viis. Tema slisteem on suunatud lapse isiksuse arendamisele ja
selle kaudu sotsiaalsele kasvatusele. (J. K&isi pedagoogiline siisteem
on leidnud kirjanduses juba |dhemat késitlust.) J. K&is oli oma peda-
googiliste ideede siigavalt veendunud kuulutaja ja kaitsja ning
Uhtlasi aktiivne juurutaja. Samal ajal oli ta jarjekindel voitleja
demokraatliku htluskooli pdhimdtte eest. See viis teda sageli
vastuollu ametliku hariduspoliitikaga. [ — —] Kd&rvaldatud 1930.
aastal otseselt koolité6st nii Véru seminari kui aasta hiljem ka
Paldiski glimnaasiumi direktori kohalt, jatkas Kais visalt ja justkui
uue energiaga kooliuuendustédd vabariigis. Tema toimetusel ja
kaasautorlusel ilmus 1932—36 seeria kasiraamatuid «Uusi teid
algopetuses»; 1935 ilmus tema pdhjapanev teos «Isetegevus ja
individuaalne t66viis». Kéis oli alatine ja oodatud lektor Spetajate
kursustel ja pdevadel. [—— —]

Olles koigist hariduselu juhtimise ametlikest positsioonidest
korvale torjutud, kuid vaieldamatu auforiteet uuendusmeelses
opetajaskonnas, satub J. Kais 1940. aasta pdordelistesse siindmus-
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tesse. J. Varese valitsuse haridusminister J. Semper kutsus J. Kaisi
t66le Haridusministeeriumi metoodilise sektori juhatajaks. Kais vat-
tis selle koha vastu, lootes, et nililid avaneb tal vdimalus takistama-
tult ellu viia oma pedagoogilised ideed. [—— —] See oli tema
peaaegu et kinnisidee, mis viib teda kaastédle Haridusministeeriu-
mis uue véimu tingimustes. J. Kéis oli kunagi kuulunud sotsialistlikku
parteisse, poliitikast akfiivselt osa voétmata, kui mitte arvestada
hariduspoliitikat. Ka ei avaldanud ta 1940. aastal ega hiljemgi soovi
astuda kommunistlikku parteisse.

Néukogude véimu poolt rakendatud repressioonid tabasid ka
Kaisi — 14. juunil 1941.-a. kilditati fema abikaasa Anette
Budkovski-Kais Varust Siberisse. Kéisi ei jdetud rahule ka Saksa
okupatsiooni ajal. Ta pidi mitu kuud vanglas istuma, kusjuures
tilekuulamistel pandi temale siitiks mitte ainult t66tamist nGukogude
voimu ajal, vaid ka opositsioonilist tegevust Eesti Vabariigi ajal.
(Vt. Kasikirjaline kogumik «Johannes Kais», Koost. V. Horm. Tin,
1980, lk. 31—38. PEM f. 437/kH 75.) Vabanenud vangistusest
(ilmselt oma l&himate kolleegide eestkostel), leidis ta varju venna-
poja talus Pdlva-Tromsil; ajuti viibis ta ka oma Tartu-korteris, jatka-
tes 166d suure didaktika alase teose «Opetuse alused ja teed»
kasikirja kallal.

Peale Saksa okupantide valjakihutamist ja Noéukogude vdimu
taaskehtestamist kutsusid selleaegsed haridusjuhid (J. Nuut, A. Val-
siner) J. Ké&isi uuesti Hariduse Rahvakomissariaadi metoodilise sek-
tori juhatajaks. Esimeseks praktiliseks lilesandeks oli koolide 6ppe-
plaanide ja -programmide koostamine ning OSpikute koostamise
organiseerimine ja triikki foimetamine. [— — —]

Detsembris 1945 taitus J. Kaisil 60 eluaastat. Seda tdhistas vaba-
riigi pedagoogiline avalikkus laialdaselt. Aktused toimusid Tallinna
Opetajate Seminari ja Tartu Ulikooli aulas. Tallinnas tervitasid tee-
nelist koolimeest hariduse rahvakomissar J. Nuut ja EK(b)P Kesk-
komitee kooliosakonna juhataja K: Kure, kes maérkisid teda kui
dpetajaskonna tunnustatud juhti didaktilis-metoodilistes kiisimustes
ja tema teeneid koolide varustamisel &pikutega. Tervitusi ning
kiidu- ja tdnusénu jérgnes kolleegidelt ja opilastelt. «Ndukogude
Kooli» 1945. aasta 12. nr. oli plihendatud J. Kaisile, tema elutddle
didaktikuna, kooliuuenduse juhina, voitlejana tagurliku koolipolii-
tika vastu. Oma juubeliaktusel lausus Kais teda kui innukat t66-
meest ja voitlevat pedagoogi iseloomustavad sonad: «Minu elu
sisuks on olnud 1656. Ma olen olnud alati &nnelik, kui ma olen
saanud tddtada, ja dnnetu, kui mult see véimalus on vdetud. Vii-
mane moment on esinenud minu elus kahel korral: pérast Voru
Seminari sulgemist kodanliku Eesti valitsuse ajal ja fasistliku okupat-
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siooni pdevil, mil ma olin thiskondlikust elust taiesti valja lilitatud.
Niikaua kui ma veel pisti seisan, tahan ma téétada pedagoogilisel
alal, olla kasulik Noukogude Eestile, tema koolile ja noorusele.»
(«Noukogude Opetaja» 1945, nr. 51.) Ent varsti jdrgnes kibe pet-
tumus. Ka mitmed tema juubelipdevade kiidukonelejad pddrdusid
korraga temast &ra ja astusid tosiasju vddnates ning oma ebakompe-
tentsust demonstreerides vihaselt tema pedagoogilise siisteemi
vastu.

J. Ké&isi juubeliaktusel avaldati motet, et tema t6id tuleks uuesti
avaldada, et neid opetajatele kattesaadavaks teha. Ja Kéis, kiillap
innustatuna pedagoogilise avalikkuse ja samuti haridusjuhtide poolt
osaks saanud tunnustusest, koostaski avaldamiseks oma pdhiliste
t66de valimiku. Tema oli muidugi kursis 1946. aastal néukogude
pedagoogilises ajakirjanduses lilkkuma ldinud motetega, et dppe-
t68s tuleb kasutada rohkem opilasi aktiviseerivaid meetodeid. See
mote leidis kajastust ka B. Jessipovi — N. Gontsarovi 1946. a. suvel
ilmunud pedagoogika opikus. See julgustas ilmselt omakorda Kaisi
astuma Noukogude Eesti kooli ette opilaste isetegevuse ja indi-
viduaalse tédviisiga ja algdpetuse metoodikaga.

J. Kéisi «Valitud t66d» ilmus 1946. a. stgisel. Raamat koosneb
3 osast. Esimese osa moodustavad lldpedagoogilised kirjutused,
mille hulgas Kais, arvestades tolleaegset poliitilist reziimi ja ideo-
loogilist atmosfaari, avaldab kolm artiklit Marxi ja Engelsi peda-
googiliste vaadete kohta, Lenini dpetusest hariduse kohta ja sot-
sialistliku distsipliini kasvatamise kohta. Kais ise tunnistab hiljem
oma kirjas E. Oissarile, et need kirjutised kujutasid endast kokku-
votlikke kordamisi tol ajal Noukogude pedagoogilises ajakirjan-
duses ilmunust ja olid teatud andamiks valitsevale ideoloogiale, et
«Valilud t66d» Uldse véinuksid ilmuda (F. R. Kreutzwaldi nim.
Kirjandusmuuseum, KO, f. 217). Ulejdanud 4/5 raamatust on plihen-
datud didaktikale ja algopetuse metoodikale, kuhu ta on vétnud
terveid peatikke oma teosest «lsetegevus ja individuaalne t66-
viis». Need peatiikid késitlevad téékooli pshimétteid ning nende
rakendatavust Eesti kooli tingimustes, dpilaste isetegevust ja indi-
viduaalset td6viisi koos td8juhatuste menetlusega, tildopetust ja
koduloolist vaatedpetust. Algopetuse osas jdrgnevad veel kirju-
tised lugemis- ja kirjutamispetuse ja matemaatika algdpetuse
kohta. Loppu on lisatud J. Kéisi t66de bibliograafia, 359 nimetust,
neist 339 olid ilmunud enne néukogude véimu. Vorreldes varem
ilmunuga on autor «Valitud t68des» teinud mdningaid k&rpimisi
ja kohati teksti tihendanud, mis on aine esitust parandanud. Kuid
osa muudatusi tekstis on tehtud eesmargil, et raamat Glavliti kit-
saste vdravate taha pidama ei jddks. Raamatu vastutavaks toime-
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tajaks oli A. Aret, kes oma saatesonas kirjutab, et «kuna noukogude
pedagoogikas, eriti viimasel ajal liha enam rohutatakse &pilase
isetegevuse ja individuaalse 166 momente Oppetdds, osutuvad
K&isi sellekohased arutlused ja ndpunéited vagagi ajakohasteks»
(k. 4). A. Aret sai sellise arutluse eest diskussiooni kaigus kdvasti
nuhelda, sest ta ei esitanud J. Kéisi pedagoogilisi vaateid, mis
kordavat kodanliku pedagoogika kahjulikke ideid, ndukogude
pedagoogika pahe ja soovitab neid Eesti NSV opetajatele.

K&rarikka ideoloogilise voitluse avalédgiks sai EK(b)P Keskkomi-
tee | sekretdri N. Karotamme kéne Tallinna intelligentsi koosolekul
6. okt. 1946. Arutusel oli UK(b)P Keskkomitee otsus ajakirjade
«Zvezda» ja «Leningrad» kohta ning A. Zdanovi vihane kéne
Leningradi kirjanike parteiorganisatsiooni koosolekul néukogude
kirjandusele vddrasteks ja vaenulikuks tunnistatud néhtuste vastu.
Teatavasti said seal armutult hukka mdistetud kirjanikud
M. Zostdenko ja A. Ahmatova kui ndukogude tegelikkuse ile irvi-
tajad ja Lddne ees kummardajad. Muidugi pidi selliseid nahtusi
ka meil leiduma, ja neid tuli leida ja paljastada. Selliste suurte
ideoloogiliste vaaratuste hulgas mainis N. Karotamm J. Kaisi «Vali-
fud to6dde» ilmumist, kui néukogude koolile kahjulikku raamatut.
[~———] Kohe j&rgnes &ge diskussioon J. Kaisi «Valitud t6&de»
timber.

See algas «lilalt». Riinnaku avas Tartu R. Ulikooli pedagoogika
kateedri juhataja A. Pint, kes oli alles peale sdda Eestisse asunud.
Ta avaldas 12. oktoobril 1946 «Rahva H&ales» pikema kirjutise
«On aeg vabaneda kodanliku ajastu kahjulikest parimustest meie
koolielus», mis oli tervenisti suunatud J. K&isi «Valitud tédde»
teravaks riindamiseks. Toonis ja vaitlustes oli eeskuju vdetfud
A. Zdanovi kurikuulsast esinemisest. Selline mahategev riinnak
tuli ootamatusena nii Kdisile enesele kui ka kogu pedagoogilisele
lildsusele. Seda enam, et alles hiljuti oli seesama A. Pint J. Ké&isi
kui pedagoogilise uuenduse kandjat suuresonaliselt kirjas kiitnud
(EKP ajaloo arhiiv, f. 1, nim. 9,s. 8, 1. 98).

J. Kais, oma aja olukorra kohta kiillaltki naiivne, ei omistanud
N. Karotamme lausutule ilmselt veel vajalikku tdhendust ja asus
omakorda Uksikasjalikult, kuid argumenteeritult A. Pinti subjektiiv-
seid stldistusi Umber likkama, lootes nii ajakirjanduse, Haridus-
ministeeriumi kui ka EK(b)P Keskkomitee kooliosakonna objetiiv-
susele.

Milles stiidistas A. Pint J. Kaisi ja fema «Valitud tdid»?

Kdige rdngemas patus, selles, et Kéis propageerib oma t66des
selliseid Sppeviise, mis on partei poolt ammu hukka méaistetud.
Kéisi teos olevat ehitatud nokogude koolile vastuvoetamatule
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metodoloogiale — Ullefoonitatakse &pilaste isetegevust, mis on
iseloomulik Ameerika pragmatistlikule teooriale. Kais propagee-
rivat ndukogude koolis hukkaméistetud Dalton-plaani. Pint samas-
tab siin J. Kdisi poolt soovitatud rihmatdd Dalton-plaaniga. Kéis
esitavat kooli véljasuremise ekslikke ideid ja jérgivat vabakasva-
tuse teooriat. Seda ndeb A. Pint J. Kéisi opilaste isetegevuslikus
ja individuaalses to6viisis, kogu tema i66juhatuste menetluses.
Tunnis, mis toimub Kaisi meetodi jargi, valitsevat taielik distsiplii-
nitus ning organiseerimatus: Opilased tegelevad kas individuaal-
selt voi riihmiti omaette, liiguvad klassis ringi oma drandgemisel.
Oppetdds puuduvat plaanikindlus ja slstemaatilisus. Nii alandab
Kais 6petaja osa tunnis, mis on vastuolus UK(b)P Keskkomitee
madrusega. Oigupoolest vastandavat Kéis oOpetajat ja oOpilast.
Rénga slilidistusena esitab Pint Kéisile testide (katsude) propagee-
rimist, mis kujutavat endast parfei poolt hukkamdistetud pedoloo-
gilisi teste. Pahaks pannakse ka seda, et Kais viitab sageli Ldane-
Euroopa kodanlikele «suurustele», kuid kordagi ei maini ndu-
kogude ega vene pedagooge. «Valitud t66de» IGpus on toodud
J. Ka&isi tédde bibliograafia, milles soovitatakse t6id, kus esineb
ndukogudevastaseid vaatekohti. Lépuks saavad nuhelda ka «Vali-
tud t6dde» vastutav toimetaja A. Aret ja kirjastus «Pedagoogiline
Kirjandus» (dir. G. Reial) vastutustundetuse ja asjatundmatuse eest
noukogude pedagoogika alal.

A. Pindi artikkel kutsus kooliringkondades esile hdmmingu ja
elava arutluse. Uhelt poolt kinnitab see enesekindel néukoguliku
koolitusega kriitik, et selle raamatu ndol on tegemist réankade eksi-
mustega partei koolikiisimustes tehtud ofsuste vastu, et see raamat
on kahjulik ja desorganiseerib Spetajaid. Tegelikult esitab raamat
uuendusmeelseid pedagoogilisi vaateid, mis juba paar aastakim-
met olid Eesti koolides tuntud ja laialdaselt praktikas juurdunud.
Kiisimus voeti arutusele Haridusministeeriumi laiendatud kollee-
giumi koosolekul 26. okt. 1946. Kohal olid peale ministeeriumi kol-
leegiumi lilkmete Ministrite Noukogu aseesimees N. Puusepp,
endine haridusminister J. Nuut, kelle ministriks oleku ajal kdesolev
raamat ilmus, EK(b)P Keskkomitee osakonnajuhataja K. Kure,
ELKNU Keskkomitee sekretdr M. Praéts, TRU pedagoogika kateedri
dotsent A. Elango, Tartu linna haridusosakonna juhataja R. Majak,
Eesti NSV Ametilihingute Keskndukogu aseesimees F. Eisen, ja
muidugi «slitidlane» J. Kdis ning tema arvustajad A. Pint ja «Rahva
Haéle» toimetaja M. Laosson jt. Koosolekut juhatas haridusminister
A. Raud. Koigepealt otsustati nduda seletust J. Kaisilt nii oma raa-
matu kui «Rahva Haéles» selle kohta ilmunud kriitika kohta.
R
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J. Kéis oli valmistanud koosolekuks pikema, 12 punktist koosneva
eftekande (EKP Partei ajaloo arhiiv, fond 1, nim. 9, 5. 8, k. 71—97),
kuid pidi piirduma suhteliselt lthikese sénavétuga. J. Kéis réhutas
kdigepealt, et A. Pindi artikkel tema «Valitud t66de» kohta ei
vasta bolsevistlikule kriitikale, millesse Kaéis siis veel ise nais usku-
vat. Pindi artikkel on (ihekiilgselt eitav ja mahategev, opereerib
subjektiivsete, asjalikult pohjendamata ldlauseliste véidetega,
nopib koniekstist véalja tksikuid lauseid. Pint ignoreerib uuemaid
kirjutisi ndukogude pedagoogika alal. Kéis viitas B. Jessipovi—
N. Gontiarovi 1946. a. suvel ilmunud &pikule «Pedagoogika.
Pedagoogilistele koolidele». Pint ei tdesta kuidagi o&pilaste ise-
tegevuse printsiibi «lletoonitamist» arutatavas raamatus. Kais t&r-
jus tagasi ka slldistuse Spetaja osa alahindamises, rohutades, et
opilane ei ole dppetdds ainult objekt, kes peamiselt vastu votab.
Samuti torjus ta tagasi siitidistuse Dalton-plaani propageerimises,
seletades enesekindlale oponendile kannatlikult, et riilhmatdo,
mida ta tdepoolest soovitab, ei ole veel Dalton-plaan, vaid (ks
individuaalse t86viisi vorme. Uks tésisemalt kdlanud siitidistusi,
millega Pint Kéisi riindas, oli see, et Kéis propageerib partei poolt
hukka maistetud pedoloogilisi ja intelligentsuse teste. lallegi tuli
Kaisil seletada, et see segab pedoloogilised ja intelligentsustestid
dra «Valitud téodes» kasitatud kontrolltestidega (katsudega), mis
véimaldavad dpilaste teadmisi kontrollida ja vorrelda.

J. Kéis lausus enesekriitiliselt, et need t66d, mis on kirjutatud
10 aastat tagasi, kodanliku korra tingimustes, vajanuksid kiill
moningaid kriitilisi kommentaare. Vélja oleks véinud jatta mitte-
olulised tsitaadid Ladne kasvatusteadlaste tdodest. Kuid A. Pindi
arvustuse tunnistas ta vildakaks ja péhjendamatuks. J. Kais kinnitas,
et selles ei pea paika mitte {ikski vaide. Lopuks tuletas Kais meelde
Pindi &sjast suuresonalist kiitust fema aadressil.

(largneb)

Aleksander Elango
MONINGAID MALESTUSI KOOSTOUST JOHANNES KAISIGA

Tutvusin Joh. Kaisiga 1920. aasta hilissligisel, paar nddalat pérast
seda, kui ta oli saabunud Eestisse ja Haridusministeeriumis haridus-
ndunikuna t65le asunud. Meie tutvumine toimus mdneti omaparas-
tes tingimustes.

Petseri glimnaasiumis oli tekkinud konflikt &pilasiihingu ja the
dpetaja vahel, kes olevat klassis 6pilasi solvavalt kaitunud. Opilas-
thing néudis 6petaja tagandamist, 6petaja aga 3—4 aktiivsema
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dpilase valjaheitmist. Direktor signaliseeris loost Haridusministee-
riumile, dpilasiihing aga ofsis abi Eesti Koolinoorsoo Keskliidult.
Keskliidu juhatus (Tallinnas) tegi minule (tartlasena) lilesandeks
koha peal olukorraga tutvuda ja 6pilasiihingule abiks olla konflikti
lahendamisel. Haridusministeerium saatis kohale haridusnduniku.

Ma olin Petseris esimest korda ja tundsin muret, kuidas leida
teed koolimajja. Kui olin raudteejaamast linna poole astumas, négin,
et paarkimmend meeftrit minust ees sammub soliidne h&rrasmees,
portfell kaenlas. Mdotlesin, et kiillap temalgi on asja koolimajja ja
astusin julgelt tema jélgedes. Selgus, et mu oletus oli dige, sisene-
sime koolimajja ménemeetrilise vaheajaga. Koolimajas ootas mind
kaks (llatust. Minu ees sammuja oligi Joh. Kais, kellest ma varem
midagi polnud kuulnud, glimnaasiumi direktoriks aga minu hea
tuttav Tartu péaevilt, endine Tartumaa Koolivalitsuse juhataja Julius
Lomp, tema asetéitjaks aga Vilmar Adams (tookord alles Vladimir
Aleksandrovski).

Parast esialgset vestlust direkfori juures asus J. K&is tutvuma
kooliga ja kénesolnud Spetajaga, mina aga astusin kontakti 6pilas-
thingu aktivistidega. Léunaks esitas J. K&is kompromisslahenduse:
opetaja jddb kooli edasi, kuid selles klassis, kus dpib dpilasiihingu
aktivistide enamus, ta asendatakse teisega. Direktor oli lahendu-
sega ndus, ka minul polnud po&hjust vastu vaielda, sest miks ei
voiks opetaja jatkata oma t66d klassides, kus tal konflikti poie
olnud. Opilastihingu juhatus polnud sellise lahendusega ndus ja
noudis kangekaelselt dpetaja vallandamist. Nad lubasid kisimust
paari pdeva pdrast toimuval tGhingu tlldkoosolekul arutada.

Rongide héreda liikluse t6ttu ei olnud mul vdimalik samal p&eval
Petserist lahkuda. Direktor seadis meile Spetajatetoa pdrandale
magamisasemed ja nii me seal siis kdrvuti p6dnutasime: ministee-
riumi kérge ametnik ja Tartu koolipoiss.

Varsti selgus, et dpilasitihingu tldkoosolek oli jdanud noudmise
juurde dpetaja tagandada. Poérduti uuesti E. Koolinoorsoo Kesk-
liidu juhatuse poole, sliidistades mind semutsemises kooli direk-
toriga ja haridusndunikuga.

Koolinoorsoo keskliidu juhatuse koosolek, kuhu mindki aru
andma kutsuti, toimus Haridusministeeriumi tihes vahekasutatavas
toas. Meie Ullatuseks tuli sinna ka J. Kais. Oma koolipoisilikus koh-
makuses olime unustanud ta kutsumata. Naid oli siis koolipoistel
(keskliidu juhatus koosnes eranditult 6pilastest) ainulaadne juhus
arutada ja heaks kiita v6i hukka maéista haridusnéuniku tegevus!
Asi lahenes kergesti: Petseris leitud kompromiss kiideti heaks, ka
mina jdin ilma «peapesuta».

Mulle jéi sellelt kohtumiselt meelde J. Kaisi suur respeki Eesti
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Koolinoorsoo Keskliidu suhtes. Voib-olla meenus talle konflikt
komsomoliga Vologdas, mille tagajérjel ta oli sunnitud t88kohta
vahetama. Eesti noorsoo-organisatsioonidel muidugi  selliseid
funkisioone ja sellist véimu, nagu komsomolil Venemaal, ei olnud.

Kui ma llikooli olin lopetanud (1927), hakkas J. K&is mind
rakendama lektorina Eesti Opetajate Liidu poolt J. Kaisi juhtimisel
toimuvatel 6petajate suvekursustel. Ma tegelesin sel ajal peamiselt
pedagoogilise psiihholoogiaga ja sellest valdkonnast olid ka mu
loengud. Mind hakkas varsti hairima loengumeetodi hiipertroofia
nendel kursustel, (sageli polnud véimalik isegi tahvlit ja kriiti kasu-
tada). Akadeemilise Pedagoogika Seltsi aastaraamatus kirjutasin,
et kui tahate ndha kdige iganenumaid 6ppemeetodeid, siis minge
ménele Gpetajate suvekursusele, kus radgitakse todkoolist. Ma
seadsin eeskujuks dpetajate tdienduskoolituse Viinis, mis sel ajal
seisnes pohiliselt dpetajate loovas uurimistéds. J. Kéis tundis end
puudutatud olevat (ta oli lldse kriitika suhtes kaunis hell) ja meie
vahekord jahenes.

Meie koostéd omandas uue hoo ja sisu Eesti Entsiiklopeedia
toimetuses, kus tema oli toimetuse sekretdr, mina pedagoogika
osakonna juhataja (lihiskondlikel alustel). Minu poolt esitatud
artiklid 18ksid tema kaudu peatoimetaja (R. Kleisi) lauale. Enamasti
me arutasime artiklid koos l&bi, tdiendasime ja parandasime kus
vaja. Meil kujunes sébralik koostéé. Vahekord muutus eriti heaks
pérast seda, kui olin J. Kaisi enda kohta esitanud igati positiivse
artikli. Meie koostdd tulemusena omandas EE pedagoogika osa-
kond igati kooliuuendussébraliku ilme.

Pérast seda, kui olime iiksteist |ahemalt tundma Sppinud, hakkas
ta oma késikirju enne publitseerimist minule labivaatamiseks suu-
nama. Nagu ta ise vastavate teoste eessénades mainib, oli mul sel
puhul véimalik teha méningaidki parandusi ja tdiendusi.

Ajapikku vottis J. Kdis minu kriitika 6petajate suvekursuste 166-
stiili kohta siiski omaks ja 1938. aastal planeeris ta ulatusliku kolme-
aastase kursuse, kus sessioonide vahepeal oli sektsiooniti ette
ndhtud Spetajate iseseisev uurimistod. Minul tuli sellel kursusel
juhtida pedagoogilise psihholoogia sektsiooni, kus osavétjad said
tlesandeks koostada 4—5 oJpilase karakteristika véi korraldada
thes klassis sotsiomeetriline (nimetus sotsiomeetria tuli kaibele
parast soda) test. Kahjuks sai sellel kursusel plaanikohaselt t66tada
ainult 2 sekfsiooni, kuna kolmas, 1940. aasta suvel sisustati K. Kure,
M. Laossoni jt. «dndsakstegevate» loengutega.

Koostoost J. Kéisiga on mulle eriti eredalt meelde jddnud Saare-
maa pedagoogiline nddal 1928, aasta suvel. Meil molemil olid seal
loengud. Elasime naddalapdevad iihes hofellitoas. Sellega seoses

38



iimnes J. Kaisi vorratu delikaatsus ja sobralikkus vastastikustes
suhetes. Uhtlasi oli meil soodne voimalus diskuteerida koolielu
probleemide lile ja vahetada elukogemusi.

Néukogude voimu ajal meie koostéd jatkus. Temal Haridus-
ministeeriumi metoodika osakonna juhatajana ja «Noukogude
Kooli» tfoimetajana ning minul (likooli pedagoogikakateedri akti-
vistina oli kiillaga Uhiseid probleeme ja ulesandeid. Tema 60.
stinnipdeva puhul tuli mul juhtida komisjoni, kes organiseeris ili-
kooli aulas suurejoonelise ametliku, rektori tasandil akfuse. Hiljem
kinnitas ta, et see aktus olevat olnud talle suureks elamuseks. Kui
hiljem, seoses «Valitud teoste» ilmumisega hakati teda kritiseerima,
tegin lootusetu katse tema Sigustamiseks vélja astuda, kui sattusin
ise «|68gi alla».

Kui J. K&is 1950. aasta kevadel pensionile arvati, peatus ta sdi-
dul oma vennapoja juurde Tromsile méne pdeva Tartus. Istusime
irasdidueelsel dhtul kaua minu juures koos ja vahetasime motfeid
EKP KK VIII pleenumi jérel stingeteks muutunud perspektiivide
iile. Tema kavatses jdtkata t66d oma késikirjade kallal. Avaldasin
lootust, et mul ehk I&heb korda keelitada Tartu Opetajate Insti-
tuudi lisna arukat direktorit A. Tarnikut, et ta v&taks sligisel J. Kaisi
instituudi Sppejouna t68le. Paraku selgus kuu aja pdrast, et sellist
keelitamist pole enam vaja.
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Kooliuuenduse tdnapiev

Lilian Kivi ;
Milvi Roosleht L/

ULDOPETUSLIKU TOU KAVANDAMINE*

Oma t606s soltub Spetaja laste kontingendist, kohalikest tingi-
mustest, tema enda véimekusest ja ettevalmistusest ning veel muu-
destki asjaoludest. Seepérast ei saa olla isegi kahte périselt (iht-
moodi t66tavat klassi, rddkimata koigist lldGpetuse rakendajaist.
Jarelikult ei saa Spetajale anda ka iheselt jargitavaid soovitusi,
kiill aga erinevaid planeerimise naidiseid, kust &petaja leiab temale
sobivaid ainejaotusi (seoseid) ja kasitlusviise.

Kuitahes isikupérane ainekavandus ja -késitlus peab ikkagi 14h-
tuma teatud lldistest pohimdotetest ja nende realiseerimisest |3bi
kohalike olude ja voimaluste. Paratamatult tuleb arvestada kaibi-
vaid Sppeprogramme, oppekirjandust, klassi Spilaste koosseisu
(individuaalseid arenguiseérasusi, erivoimeid, koduseid tingimusi),
kooli asukohta, materiaalset baasi, looduslikku ja inimtegevuslikku
omapéra, laste koolivaliselt omandatud teadmisi ja kogemusi.

Juba nimetatud tingimused muudavad antud klassi t6& ainulaad-
seks; 1oplikult maédrab klassi oppetdd omapéara Gpetaja isiksus.
Seejuures on_maarav ka dpetajale endale l&hedane ainevaldkond,
tema kunstikalduvused (muusika, kujutav kunst jm), huvi looduse,
matkamise, rahvaloomingu, lastekirjanduse jm vastu.

Oma t66d kavandama asudes tuleb tdhelepanu all hoida mitmeid
eri valdkondi — loodust, laste kélbelist mdjutamist, oma kodu ja
kodukohalugu. Uhte teemadest tuleb ndha fegevusteemana, teised
jadvad taustteemadeks. Esimene kannab nd labivat tegevust; tei-
sed jddvad kill juba t66 kavandamisest ja dppematerjali valikust
alates pideva tdhelepanu vélja, kuid liituvad fegevusteemaga sobi-
vates seostes ja tddviisides.

Koduloo teemale «Minu kodu», «Minu kool», «Kodus ja koolis»
ning «Minu kodukoht» kui tegevusteemadele voiksid sobida jérg-
mised taustteemad:

a) loodusega seonduvad — «Siigis», «Talv», «Kevad» ja «Ees
on suvi» ning
b) kolbelised — «Inimene vajab sobralikkust, kaitstust, vastas-

* Artiklis L. Kivi, M. Roosleht, Ulddpetusliku t6& kavandamine // Haridus. —
1990, — Nr. 5 — Lk, 41—43 / antud pohimotete (ks praktilisi lahendusi.

40



tikust abistamist, lugupidamist», «Inimest hinnatakse tema tegude
ja kditumise jdrgi» ja «Inimene slnnib looduse ja inimeste maa-
ilman.

Vastavalt vajadusele kujuneb taustteemadest tulenev marksdnas-
tik. Naiteks teema «Siigis» puhul voiks see olla: siigislilled, puud,
pdodsad, nende viljad, rohttaimed (juur, vars, leht, 6is, vili, seeme),
stigisannid (silmale, meisterdamiseks, sédgilauale puudelt pd&sas-
telt, peenardelt, pollult, metsast, soost), sligise mérgid jne.

Kélbelise kasvatuse valdkonnas: rahvatarkus, vanasénad, mui-
nasjutud, kodutraditsioonid, koduvélised traditsioonid, (ihistdd,
thistiritus, Ghisettevdtmine, lhine tegutsemine, koostdd; aga ka

vastandused-korvufused ja muud sisutdhistused: viike — suur,
suur — vaike; noor — vana, vana — noor; inimene — loodus,
loodus — inimene; inimene — loom, loom — inimene; inimene —
t66ruum; inimene — todkoht; ilus ruum, ilus 168, ilus inimene,
ilus kditumine, ilu, ilus asi, meeldiv asi, meeldib — ei meeldi; hea
meeleolu — ré6m; hea séber — halb sdber, abivajaja — abi
andja (abistaja), kaastunde vajaja — kaasatundja, tahan — pean,

soovikohane — vdégivaldne.

Kodulooliste tegevusteemade kahele esimesele kooliaastale
hargnev probleemistik vbiks olla jargmine.

Minu kodu — minu perekond, minu vanemad, minu vanavane-
mad (168, mida tegid vanavanemad);

minu 6ed-vennad (pere ootab lapse siindi, perre siindis laps,
pere hool laste eest, peres on haige, pere kaotab liikme — vana-
vanema, pere kodused tegemised);

minu sugulased (pere stiindmused: pulmad, matused, varrud,
juubelid);

minu manguasjad;

minu pere loomad (ka maa-vanaema loomad);

minu kodused méngud, kes mind kodus aitab, keda mina kodus
aitan;

minu kodudu ja -aed.

Minu kool — minu klass, minu Spetaja, kasvataja, minu klassi-
kaaslased;

teised taiskasvanud koolis, nende 166d;

teised opilased koolis;

koolimaja, koolidu, kooliaed;

raamatud ja vihikud — minu koolisdbrad;

kuidas koolis Uksteist aidatakse, millal ja kuidas abi palutakse.

Kodus ja koolis — minu raamatud, muinasjutud;

kes kirjutavad raamatuid, kes joonistavad raamatuisse pilte;

kuidas loodi jutte vanasti; rahvalaulud, vanasénad, kénekdanud,
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rahvamangud, rahvatantsud, rahvariided, rahvamustrid, rahvus-
varvid.

Minu kodukoht (suures linnas) — minu koolitee, kuidas kaitun
liikklejana;

millistest asufustest ma moéodun kooliteel, milliseid inimesi ma
kohtan kooliteel;

millistes kohtades ma kain, miks; kuidas seal kaitun;

millised kohad mulle kodukandis meeldivad, millised kohad on
olulised ka paljudele teistele.

Minu kodukoht (viikelinnas, maakohas) — minu koolitee, mida
nden oma kooliteel (mida ndevad teised klassikaaslased);

keda kohtan oma kooliteel (keda kohtavad klassikaaslased);

millist t66d teevad need inimesed;

millised kohad mulle kooliteel meeldivad (millised kohad meel-
divad klassikaaslastele nende kooliteel);

millised kohad minu ja mu klassikaaslaste kooliteel on paljudele

olulised;
kuidas olen oma kooliteel tubli liikleja, suhtleja, teekaaslane.
Tdiskasvanufe 166 — kohad, mida kilastan, kuidas seal kaitun;

kaupluses, postimajas, raamatukogus, apteegis, s66klas jm;
kus té6tavad minu (ja mu klassikaaslaste) vanemad.
vena ceNlandas nalia, taama matestus..aniud. iul an il S irnclilidva s e
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Evi Le$téenko™

LOCDUSEGA TUTVUMINE
4- JA 5-AASTASTE RUHMAS

(LASTEVANEMATELE)

Loodus on kdige sobivam selleks, et dpetada last

vaatlema,

jdlgima,

juurdlema,
loogiliselt métlema,

sest looduse loogika on kdige joukohasem loogika lapsele.

SUGLS
TALV
KEVAD
SUVI

* E. L. siin avaldatav t66 pélvis JKS-i konkursil (1990) teise auhinna. Autor
to6tab Pérnus lasteaiakasvatajana, UPUI liige.
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LAPSE MEDITATSIOON

Aslade olemusse slilivimine, elu seesmise vaartuse leidmine on
iiks inimese pd&hivajadusi.

Véngete (televisioon, raadio) vastuvdtuvdime on inimesel piira-
tud. Sellele viitab ka kurb t&siasi, et paljud on minetanud kontsent-
ratsioonivoime, on hajevil ja ummikus oskamatusest end valitseda.

Veelgi enam — tuntakse hirmu vaikuse ning liksiolemise ees ning
nimetatakse seda igavuseks. Kuivérd sligav on aga inimfunnetus
tegelikuli!

Tavalise teadmise ja meditatsiooni vahel on suur erinevus: infor-
matiivne teadmine (nt. milr on 32 m pikk) on &&rmiselt pealis-
kaudne; meditatsioon on vaatlev, olemusse tungiv tegelikkuse
tunnetamine. Meditatiivne seisund korrastab hingamist, kaotab
lihastepinge, kaitseb agressiivsete vélismdjude eest ning on eriti
vajalik vaimseks hiigieeniks. Viimase llesandeks on eelkdige tead-
vuse vabastamise pingest ja «mina»-krambist. Meditatsioon ehk
sisevaatlus erineb mdistuslikust jarelemdtlemisest, hiiljates ajutiselt
igasugused isiklikud taotlused, mille tulemusena avaneb inimeses
vaikuse piliha ruum.

Meditatsiooni pohielemendiks on kordus. Selline on tegelikult
elu element — sGdametegevus, sisse- ja véljahingamine, d6pée-
vade ja aastaaegade vaheldumine jne. Sénaline kordus ei vii mitte
tuimale pealiskaudsusele, vaid intensiivistab matet, koondab tihele-
panu, loob seesmise rahu, tasakaalu ja vabaduse. Urgselt inimliku
nédhtusena on kordus vaieldamatult (ks tdhtsamaid olemisseadusi.

Laps — vaike universumi mudel — tunneb end korduva tege-
vuse juures imehdsti. Naiteks selline toiming nagu taburetile roni-
mine ja sealt allahlippamine tekitab temas ka paarikiimne korra
jarel enneolematut vaimustust. Samasuguse jarjekindlusega soovi-
takse kuulata (ht ja sama muinasjuttu vdi vaadata paljunéhtud
pildiraamatut. Kusjuures sugugi mitte uue kogemise eesmaérgil,
vaid selleks, et tiha rohkem siilivida. Lapsel on tohutu kaasa- ja
sisseelamisvdime, mistéttu pdhjalik |abitunnetamine pakub talle
rédmu ning tdiskasvanu abi ja tdhelepanelikkuse eest on laps alati
vaga ténulik. Pildiraamatu juurde seletusi kuulates avaneb esemete
ja ndhtuste mitmekdilgsus, kéik elustub.

Hémmastav on lapse slivenemine vaadeldavasse. Néiteks looma-
aias ringi kéies ei rahulda teda esmakordselt ndhtud looma nime-
tamine. Voéimalikult tapselt tahab ta teada vastust paljudele kiisi-
mustele: Kas see loom on kuri? Mida ta kardab? Kuidas ta kéitub
omasugustega? ... jne. Tundide viisi ollakse valmis slivenema
looma olemusse v6i jdlgima néditeks vee voolamist ojas. Orgselt
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terve vaimne plid {ks néhtus |3puni tunnetada ja alles siis edasi
minna on lapsel veel séilinud.

Méang — lapse loominguline tegevus — pakub samuti ainet
mediteerimiseks, tfegelikkuse tunnetamiseks. Seejuures (kasvdi
klotside voi legodega maéngides) elatakse vélja oma arvamusi,
kogemusi ja emotsioone teatud nahtuste suhtes.

Eelnevate ndidete pohjal teeb raamatu «Die Fithrung der Kinder
zur Meditation» autor Klemens Tilmann jirelduse, et lastel on
loomulik ehk spontaanne meditatsioonivéime ja tihtlasi ka vajadus
siveneda. Vastasel korral kéik seosed lagunevad, kéik kaotab
tdhenduse ja korra ning laps tunneb, et ta ei suuda maailmas toi-
muvat vaimselt haarata. Ta ei ole rahulolematu teadmise vihesuse
parast, vaid kannatab téeliselt, kui temalt on véetud vdimalus rahu-
likult stitivida, kui selleks pole kaasa aidatud.

Taiskasvanu peaks hoolitsema eelkdige selle eest, et laps kogeks
enese Umber vaikust ja turvalisust. Meditatsiooni aluseks sobib
pilt, koht plihakirjast, luuletus vdi laul; joonistamine ja nditeméng
on samuti suurepérased voimalused (ihte teemasse silivimiseks.
Lapsed ootavad jutustusi, mis on tais eredaid kujutluspilte, diinaa-
milisi siindmusi ja tapseid kirjeldusi. Meditatsiooni kestus vaib olla
vidga liihike — peaasi, et ta puudutab hingestigavusi ja muutub
lapsele reaalseks eluvormiks ning méaérab ta tegevust, mida ta ntitd
kogeb korrastatuna ja dnnestavana.

Algselt tahistas ladina sdna «meditari» sdjavéelist véljadpet.
Algtdhendust vaimsesse valdkonda lile kandes pole sugugi raske
jireldada, et inimvaérse eksistentsi fagamiseks ja isiksuse kaitsejou
tugevdamiseks on tarvis teha harjutusi. Nende vajalikkust on toes-
tanud koikide religioonide ajalugu nii idas (Zen, joga) kui ka
ldanes (roosipédrjapalve).

Koostanud Marju Riisikamp

9(10)-AASTASE ULDHARIDUSKOOLI OPPEPLAANI PROJEKT
I

Kohustusliku tldhariduse saab laps pdhikoolis. P&hikoolil on kaks
astet: 6-aastane algkool ja 3(4)-aastane teine aste. Algkooli taot-
lustest t66s «Eesti algkool» johtuvalt on algkool vdimalik lébi teha
kiiremini vdi aeglasemalt, kusjuures seda ei kvalifitseerita néi-
teks istuma jdtmiseks, vaid loetakse normaalseks néahtuseks.
Nn programmiliste tegevuste labimine peaks kindlustama selle ast-
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mega seofud dppekasvatuslike eesmarkide taitmise, Sppimisvalmi-
duse jatkata 166d pohikooli teises astmes.

pahikooli teine aste peaks Spilased kindlustama oskuste ja tead-
mistega, mis voimaldaksid neil edasi 6ppida glimnaasiumis/kolled-
7is, ametikoolis, oskuskursustel. Olulised on vaimsed (kognitiivsed)
oskused, fiiisilised (psihhomotoorsed) oskused, reaktsiooni-
(enesekontrolli) oskused ja suhtlus- (interakisiooni) oskused. Oppi-
misel on nd kaks plaani: kdigile kohustuslik «lildharidus» ja kiillalt
ulatusliku valikuga eri kursused vastavalt 6pilase eelistustele ja
tulevikukavatsustele ja vanemate ning formaalsete ndustajate soovi-
tustele. Oppetdd on valdavalt iles ehitatud kursustena (periood-
ope) ning teistesse Oppeasutustesse (ka glmnaasiumi) paasemise
standarde arvestav, vastavalt orienteeritud valiku korral. Valikud
tehakse aastate (harvem ka poolaastate) kaupa ja esialgseid suun-
dusi on voimalik korrigeerida. Kardinaalsemate (imberotsustuste
korral voib pohikooli teine aste kujuneda &pilasiti ka 4-aastaseks.
Lisa-aasta voib olla osakoormuseline voi taiskoormuseline, tasuta
vi tasuline. Lisa-aasta ei pea jargnema vahetult eelmisele kolmele.

Opilasiti on kooli tulijate arengud erinevad ja seda erinevust ei
taotle kool nivelleerida. (See viibki projektini, et 6-aastane algkool
voidakse ldbida 4—7 aastaga ja tihikuna loendatakse dppeaastaid,
klassi moiste muutub ebaoluliseks. Selge on kiill, et esimeses lile-
minekujdrgus 6-aastasele algkoolile on selle ajaline llihenemine voi
pikenemine uUksikud erandid. Seetdottu oleks niisuguste juhtude
tiksikasjalik eritlemine praegu ennatlik.) Ka &petajate kalduvused
ja Opetajapddevus on isikuti erindolised. Selle kdige tdttu on pee-
tud praegust dppeplaaniga antud 3-tunnist ménguruumi ebapiisa-
vaks ja opetajat vaga vdheseks kohustavaks.

Projekt pakub keskmiselt 3-funnise ménguruumi iga aine
kohta — vabariigi tasandil. Maakonna tasandil otsustatakse (ette-
kirjutused ei pruugi kdikide koolide kohta samad olla) naiteks
ajaloo ja geograafia eraldi vdi lihtse kursusena &petamine, esi-
mese vdodrkeelega alustamine, voidakse kinnitada vabariiklikust
korgemad miinimumid v&i madalamad maksimumid. Ménedele
koolidele vdidakse anda tdpsemad ettekirjutused, monedele suu-
rem vabadus. Koolis otsustab ainendukogu/kooli ppendukogu/
kooli juhtkond/kooli volikogu rilhmatundide kasutamise, tugidpe-
tuse ulatuse, ménguruumi aineti. Kooli otsuseks teeb ettepanekud
dpetaja (6petajad), kes selles klassis 6petab. Kahe esimese dppe-
aasta jaoks kinnitatakse oppeplaan poolaastate kaupa, vdhemalt
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5 pdeva enne Oppetdd algust, | dppeaasta esimene Sppeplaan
aga lks kuu pérast ppetdd algust.

Kuna vabariigi tasandil on 6ppeplaan vaga paindlik, siis, hooli-
mata kooli ... kogu ofsustatud lsna lihesest tunnikavast jaib Spe-
tajale oma t6&6 kavandamisel ja teostamisel suurem tddkoorem:
kujundada plaaninumbrid &pilaste vajadusi ja oskusi-teadmisi, oma-
enda ja kooli vdimalusi arvestavaks tegevuseliseks ajakavaks;
valida (koostada) dppematerjal, kooskdlastada oma 166 lastevane-
matega ja kaasopetajatega. Ka praegune algklassiGpetaja ja aine-
dpetaja koormuste erinevus on ebadiglane, uues olukorras, lle-
mineku esimeses jargus, ei tohiks dpetaja nddalakoormus iiletada
20* tundi. Tema ametikohustuste hulgas reglementeeritakse eraldi
koostdd lastevanematega ja opetajatega.

Algkooli dppeplaan

1. da. 2. oa. 3. da. 4, da. 5. da. 6. da.

Emakeel 4—7 6—7 6—8 5—7 4—6 4-—7
1. voorkeel —_ 0—3 0—5 3—5 4—6 3—5
2. voorkeel — — — 0—5 3—4 3—4
Kodulugu 0—2 0—3 2—3 3—5 = —
Matemaatika 3—6 3—5 3—5 3—5 3—6 4—7
Kujutavad
tegevused 4—6 4—6 3—4 3—4 2—3 4—5
Muusikakasvatus 3—4 3—4 2—3 2—3 2—4 3—5
Keha kultuur 3—5 3—4 2—3 2—3 2—4 3—5
Ajalugu — —_ — — 50—60** 50—60*"
Geograafia —_ —_ — — — 50—70**
Loodusdpetus — — — — 50—-60** —
Bioloogia — — — — — 50—70**

Opilase nadalak. 20 23 25 25 28 30

Rihmatunde*** vaib kasutada (20 ja enama o&pilasega klassis):
emakeeles — igal 6ppeaastal kuni 2 tundi,
vddrkeeltes — igal Sppeaastal kdigi tundide ulatuses,
muusikakasvatuses — 3. ja 4. Sppeaastal.
Oppeainete tihendamisel (eriti 1. ja 2. dppeaastal) véib kuni
2 nadalatundi tarifitseerida 2 dpetajale.
Tugiépetuseks (rodbiti klassi- ja rihmadpetusega) tarifitseeritakse
igas klassis kuni 4 tundi.

* Esimesel tddaastal ja koolikatses osalemise korral arvestatakse normkoor-
museks 18 tundi, s. o 9/10 tavakoormusest.
** Aine on kavandatud periooddppena.
*** Opetusrithmade suuruse ja plisivuse otfsustavad dpetajad.
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Esimesel kolmel Sppeaastal ei soovitata rakendada tihes klassis
tile kolme opetaja.

Opilase maksimaalkoormus on &ppeplaanis naidatud n&dala-
tundide maht.

1. dppeaastal ei fohi tasustatavate tundide lldarv klassi kohta
tiletada 28 tundi, 2. dppeaastal — 32 tundi, 3. dppeaastal — 36
tundi, 4. dppeaastal — 40 tundi, 5. dppeaastal — 46 tundi, 6. Sppe-
aastal — 48 tundi; alla 20 &pilasega klassides vastavalt 26, 29, 30,
30, 35, 37.

Jargmisena esitatavas pohikooli teise astme Sppeplaanis oleks
tasustatavate tundide Uldarvu klassiti praegu ennatlik vélja pak-
kuda, kuni ained on kursusteks strukfureerimata ja mdaératlemata
nn Uldhariduslikud kursused, nende mahud. Ainete kogumahu
plaaniarvud on tuletatud pohiliselt Eestis kehtinud/kehtivate dppe-
plaanide ainemahtudest. Arvestada on piitud ka opilaste seni
rahuldamata soove. Praegustest ainemahtudest on miinimumid ena-
masti (ja tundvaltki) vaiksemad, arvestades periooddppe t6enéo-
list efektiivsust.

Pohikooli feise astme ainekursuste 6ppeplaaniline kogumaht tundides

praegune sdtestus

Emakeel ja kirjandus 221—408 204
1. vdorkeel 204—306 306
2. voorkeel 272—340 306
Matemaatika 476—646 578
Geograafia 187—272 204
Bioloogia 153—238 170
Keemia 128—204 145
Flitisika, astronoomia 153—272 170
Ajalugu 221—299 204
Inimesedpetus 60—145 68
Muusikakasvatus 102—170 102
Kunstiopetus 95—153 102
Té66petus 204—316 221
Keha kultuur 204—316 204

Opilase niddalakoormus 1. 6a. — 30 f, 2. da. — 35 1, 3. 6a. — 36 1.
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IV. Uks vdimalikke rakendusprojekte
A. Algkooli kohta.

1991. aastast algama kavandatud tildopetuskogemuste analiidsi,
tegevusuurimuse kéigus jalgitakse eraldi ainete mahulisi suhteid
erinevates klassides ja eritletakse erinevuste pdhjusi. Niiviisi saaks
kontrollida pakutud mahtude otstarbekust nende klasside péhjal
igal jdrgneval Sppeaastal ja anallilsi fulemustest ldhtuda kooli-
korralduslike aastajuhendite koostamisel. Tagasiside mahusuhete
otstarbekuse kohta eri Oppeaastatel on kindlasti oluline veel
1993/94. ja 1994/95. dppeaastast 6-aastase algkooli ringi algavate
klasside/koolide pdhjal. R66biti saab katsetulemuste alusel asuda
koostama Sppematerjale, mille alusel saab kujuneda éppekirjandus.
Ulatuslikumast (ileminekust voéiks jutt olla 1997/98. dppeaastast
alates.

B. Pohikooli teise astme kohta.

Asutakse kohe 1) pakutud mahtusid konkretiseerima ainekursus-
teks, eritledes neist kohustuslikud; 2) vélja t66tama periooddppe
didaktilis-metoodilisi pdhimétteid. 1995/96 6a saaks katsetada aja-
loo ja looduspetuse kursusi algkooli 5. dppeaastal klassides, kus
rakendub tegevusuurimus. R&6biti traditsioonilise ainedpetusega
voiks periocoddpet erikursustena rakendada katseliselt teatud tee-
made kasitlemisel voi vaikesemahulistes ainetes. Ulatuslikum kat-
setamine voiks tugineda algkooli katsekontingendile. Seega peak-
sid eelt6dd selle astme 1. klassi jaoks olema tehtud 1997/98. Gppe-
aastaks. See eeldab ka, et jargmiste haridusastmete pdhimottelised
lahendused on selleks ajaks kavandatud. (Et pohikool oleks voi-
malik igailihel I6petada selle standardiga, mis on piisav tema
poolt valitud edasidppimisvormis.)
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Mujalt maailmast

Johannes Kais

PUKINMAE RIIKLIK KATSEKOOL

Pukinméaki on vaikne, looduslikult ilus maakoht, 12 km Helsingist.
See ei ole killa ega alev, ka mitte suvituskoht. Pukinmée asustuse
moodustavad Uksikud majad, kus elavad helsinglased, peamiselt
toolised, kel on korterite kalliduse tottu suurlinnas raske elada.
Umbes poole kilomeefri kaugusel raudteejaamast, méeseljakul
suurfe puude keskel asetseb ndgus kahekordne maja, mis oma
vélimuselt ei erine teistest elamutest. See ongi Soome Koolivalitsuse
(= meie HSM-i Koolivalitsus) katsekool. Ta on asutatud 1913. a.
algkooli 6ppekavade-komisjoni algatusel, kelle esimeheks oli tun-
tud soome kasvatusteadlane prof. Mikael Soininen. Katsekooli ees-
margiks seati uute Sppekavade ja t6oviiside katsumine kitsamais
oludes, s.o. tavalises liitklassis («lihedpetajaga») maakoolis. Pike-
mat aega (1917—1931) oli Pukinmde kool Helsingi tlidpilassemi-
nari harjutuskooliks.

Kooli tegevuse kestel on tema 6ppejdud koostanud uusi, dpi-
laste isetegevust taotlevaid dpperaamatuid ja kasitlenud pedagoo-
gilises kirjanduses mitmesuguseid kasvatuslikke kisimusi uues
valguses. Parast seda, kui kool vabanes Glicpilasseminari harjutus-
kooli lilesannetest (seminari sulgemise tottu), jatkab ta uuemate
1é6viiside katsumist. K&desoleval ajal rakendatakse seal individu-
aalset t66viisi (ehk nagu Soomes seda ka mainitakse —
vaikset tdotamist) rilhmatdd ja téévihkude-brosiiride kasutami-
sega.

Nagu tdhendatud, on katsekool titipiline maakool 2 klassikomp-
lektiga; tks moodustab 1. ja 2. Sppeaasta («alakansakoulu»)
teise — 3.—6. dppeaasta («ylédkansakoulu»). Ulema astme juhata-
jaks-Bpetajaks on pr. Aliina Soininen, alama astme &petajaks Helmi
Nyman. Opilaste arv kummaski komplektis on 30 tGmber. Kooli-
ruumideks on Umber ehitatud harilik elumaja. Klassiruumid alumisel
korral ei ole halvad, kuid puuduvad kdrvalruumid. Ulemisel korral
elavad oOpetajad. Peale selle on koolil oma kanala praktilisteks
harjutusteks linnukasvatuse alal. (Siin olgu tdhendatud, et Soome
maakoolide dppekavades ilmneb (isna selgesti pdllumajanduslik
kallak.) Opetajad saavad soodustust umbes 309% palgalisa néol.

Kooli kiilastamisel harra haridusndunik A. Salmela juhtimisel oli
allakirjutanul v&imalus ligemalt tutvuda o&pilaste té6dega. Need
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olid brositrt66d, milles iksikud tdéiilesanded kirjutamises,
joonistamises, arvutamises jne. on otstarbekalt koostatud. Et Soo-
mes veel ei ole friikitud t66juhatuste kogusid, siis kirjutatakse t66-
juhatused tahvlile véi antakse lehtedel. Opilaste oma jooniste k&r-
val leidub brosiirides rohkesti pilte, mis on kogutud ajakirjadest,
reklaambrosiiridest ja mujalt. Peab ltlema, et Soomes on selleks
voimalusi palju rohkem kui meil, sest et kdik véljaanded on seal
rikkalikult illustreeritud. Tahelepandav on t66des ka nende mait-
sekas vélimus ja puhtus.

Ja kui keegi eesti dpetajaist séidab Soome eesmérgiga kiilastada
sealseid algkoole, siis vdib soovitada kiilastada ka Pukinmée katse-
kooli.

(«Kasvatus» 1934, nr. 8, Ik. 395—397)

Maija Toppila
PUKINMAE ALGKOOLIS KAARIB
Suured muufused pohikoolis

«Kui ma 80. aastate algul kuulsin kurtmist, kuidas pohikool* tapab
ioovust ja kui véimatu on seda muuta, valdas mind masendus. Kas
ma tdesti olen nii froostitus ametis? Otsusfasin uurida, mida peak-
sin tegema.»

Nii rdagib pohikooli petfaja Pirjo Raty-Sarho, kes paarisraken-
dis Kaisu Karkkaisega on toime tulnud — koolirevolutsiooniga.

«Viis aastat vanaks saanud kooliseadus annab &pefajale pea-
aegu téieliku vabaduse oma metoodika valikuks. Ainus takistus on
vananenud kasitus sellest, kuidas laps 6pib,» litleb Kaisu Karkkai-
nen.

Kui dpetaja 5. klassi tksinda jatab, ei jérgne sellele karvukurdis-
tavat prahvatust — et 45-minutilisest vaikuse painest on paasetud.
Opilased jatkavad oma t36d ja ajavad juttu nagu ennegi.

Kolm tlidrukut pikutab porandal ja kavandab klassipeo eeskava.
Paaris td6riihmas arutletakse viimase siigise oppimise Ule. Keegi
lahendab matemaatikatilesannet. Osa lapsi on c-, osa d-klassist,
sest Kaisu K .ja Pirgo R-S-i dpilased t6dtavad tarvidusel tiheskoos.

Klassiruum on nii mdnus kui ajutise koolimaja tavaline klass olla
saab, Paar kaltsuvaipa pérandal, midagi sohvataolist, terraarium,

* Pohikool (peruskoulu) on Soomes 9-klassiline, algkool 6-klassiline, kooli
minnakse 7-aasfaselt.
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Pukinmée 5. klassid

tagaotsas opetaja vaike t66laud ja selle korval raamaturiiul, klassi-
tahvli ees arvuti; koduselt rahulik t66ruumimeeleolu.

See ei ole kunstikool ega ka erikool, see on tavaline algkool
Helsinkis — Pukinm&el. Ometi on kdik hoopis teisiti kui opetaja-
keskses klassis, kus lks peab kantslist jutlust ja teised on vait.

Tavapératu sisustus, vaba jutlemine ja erinevate asjade sama-
aegne 6ppimine on kui jAdmde ndhtav osa muudatustest, mis kolme
aastaga neis klassides tehtud.

Tehakse teadust

Kui tavaklassis istub épilane oma koolipingis ning on seotud {ihe
dpetaja ja lUhe oOpiku tédedega, siis siin on dpilased vabastatud
uusi teadmisi otsima.

Opilased rédgivad suure innuga, mida toredat nad on uurides
kogenud. «Kevadtalvel 16i Pirjo klassi vdikese puu, mis pandi
vette. Meie pidime vélja uurima, mis puu see on. Sellele tulid too-
minga lehed ja died ning hiljem kohutavalt tduke, kes ka nukku-
sid,» rdagib 11-aastane uurijahakatis Heidi Lindewall.
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«Terraariumis oleme kasvatanud raagritsikaid ja akvaariumis
kalu,» jatkas Taija Huuskonen.

«Meil on ka suur tigu. Tema nimi on Elmeri.»

Toomingapuu nditel uuriti elukoosluse (&kosiisteemi) maistet,
ritsikate abil — populatsiooni mbistet.

Kui teemaks on taimede elutingimused, uuritakse, ‘mida kdike
on taimedel tarvis, et elada. Opilased piistitavad hiipoteese vee,
valguse ja toidu vajaduse kohta. Siis korraldatakse uuringuid koo-
lis ja kodus: kasvatatakse taimi, hoitakse neid pimedas voi valguse
kaes, kastetakse voi jdetakse kastmata jne. Alles seejirel on aeg
radkida teoreetiliselt fotosiinteesist.

Kui teema kohta tehakse kontrollt6d (test), peab valesti vastanu
oma vdidet tdestama. Opetaja voi opiku vaide ei ole piisav. Tuleb
dppida lootma omaenda téhelepanekutele ja vordlema neid teiste
tulemustega. T&htis pole peast teadmine, vaid méistmine. Ainult
nii omandatud teadmised aitavad lahendada uusi probleeme.

«Seesugused uuringud vétavad palju aega. Ei piisa nadalast-
kahest, iseqgi kooliaastast mitte. Mdned (lesanded vdéivad kesta
kalendriaastagi — jaanuarist detsembrini,» Gtleb Pirjo.

«Meil, dpetajailgi oleks hélpsam olla surutud Sabloonsesse aja-
kasutusse, kus aastad tdhendavad kooliaastaid ja pdevad ositatakse
45-minutilisteks jarkudeks,» méargib Kaisu.

Suuri projekte

Uheselt korduv nédalariitm on segamini 866dud nii, et éppe-
aasta jooksul tehakse t66d paari suurema projektiga. Eri teadus-
alasid seejuures ei segistata; maateadus on maateadus ja bioloogia
on bioloogia. Korraldatakse ka véikesi projekte. Kui mafemaatikas
fuleb kasitlusele midagi uut, siis plihendatakse sellele pdev voi
paar.

Hea naide klasside oppimisviisist on ajaloo-projekt viimasest
stigisest.

Algul kulutati palju aega ajaloo pdhiasjade selgitamisele. Lahte-
kohaks oli — igaliks ise. Sellest mindi edasi oma suguvésa juurde:
missugune oli aeg vanemate ja vanavanemate lapsepdlves. Poh-
jus- ja jdrgnevussuhteid uuriti Pukinmael kogetud muutuste kaudu:
néiteks kuidas muutsid elu raudtee ja elekter.

«Opetaja peab algul jdudma selgusele, mida o&pilased asjast
juba teavad. Nii vélditakse tiihja teadmist, nagu naiteks — «haug
on kala». Abstrakise métlemisega on véimatu tuttavaks saada, kui
seda ei kirjutata iiles voi ei rddgita valja,» seletab Pirjo.

Seepdrast siis opilased vdi riihmad réddgivad ja panevad pabe-
rile selle, mida nad feemast teavad. Nii saavad kéik ndha auke
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teadmistes ja huvitavaid probleemiasetusi. On aeg esitada hiipo-
ieese, valida uurimismeetodid ning kavandada uuringu esialgne
ajakava. Algul 166 jdrgneb tédle, mis I6peb, kui projekt on valmis.

«Opilasi harjutatakse kasutama iga feadusala uurimismenetlusi.
Ajaloo projekti jaoks uurisid koolilapsed ka ajakirju ja raamatuid.
Kui klassi enda raamaturiiuli ja Pukinmée raamatukogu varad
ammendatud, minnakse Pasila peakogusse mikrofilme lugema.
Kellelgi ei ole isiklikku ajaloodpikut, aga klassi on muretsetud
palju eri autorite Spikuid ja ajalooraamatuid.»

Projektide tulemus — aruanded, kirjutised ja joonistused koon-
datakse alati ihte. Lopptulemuseks on omatehiuud &pik, mis on
salvestatud ka klassi arvutis. Sealt on tekstiosa véimalik kbigil
lugeda.

Projektid ja &piku tegemine néuavad paljusid oskusi, nii et neis
saab Ghendada mitmeid oppekavalisi valdkondi. lllustreerimine on
kui joonistustund ja kirjutised toetavad emakeele Sppimist.»

Spetsialistid appi

Kui loobutakse (ihestainsast teadmisteallikast, margatakse peat-
selt, et autoriteetidel on sagedasti erinevad seisukohad ja keegi
ei tea koike.

«Ka iseenda pustitatud klisimustele ei leidu alafi vastust. See on
vaja meelde jatta. Tegelikkus, maailm kooli lmber, ei olegi nii
iihtne ja lihtsustatud, nagu raamatud dpetavad,» litleb Pirjo.

Ise tegema harjunud &pilased ei j&8 kded rlipes ootama, kui
probleemid ei lahene. Viéikeriihmadena on kdidud Korkeasaares ja
Eduskunnas. On helistatud Ahtdri loomaaeda ja Keeletoimkonda.
Joeprojekti ajal tehti koostééd Vantaa joe uurimisrihmaga, kelle
vélitéédega kaidi tutvumas, tks uurijaist tuli kooli esinema.

Uhe 6pilase ema, teabendunik Marja-Leena Kajander, viis kuue-
opilase-rithmas labi ajakirja tegemise téhuskursuse, milles lisaks
jutukirjutamisele kasitleti ajakirja kui terviku kavandamist, kaari-
kunsti ja kuulutusi. Rithm kéis ka pdevalehe foimetuses ja interviju-
eeris selle peatoimetajat.

Marja-Leena Kajander korraldas Pukinmae raamatukogus kursuse
t66dest néituse ja Spilased rédkisid sellest, mis nad dppinud olid,
ka dlejadnud klassile.

Teisi opetades rakendavad opilased uuriva science'i-Gpetuse
pohimdtet — «each one teach one» — koik 6petavad kaiki. Ope-
tajale jd8b Spilaskeskses oppimises t66 juhendaja ja hindaja osa.
Ta koordineerib projekte, otsib asjatundjaid ja vastutab esinemiste
eest, nagu ka omatehtud dppekirjanduse eest.
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Jatkuv hindamine

Niisama tahtis kui uute teadmiste hankimine on Sppimise ja tead-
miste taseme vaagimine. Opilased hindavad kogu aeg oma ja teiste
esitusi — peamiselt arutledes, aga ka numbriliselt. Vanemadki
osalevad nii laste dppekava kujundamises kui ka koolitdd hinda-
mises.

«Opilased on nende kolme aastaga oma oskuste hindamises
silmnahtavalt edenenud. See on minapildi kiipsemine,» (tleb
Kaisu.

«Lapsed harjuvad ndgema, mis nende t88s on héasti ja mida voiks
parandada. Tagasiside peaks tulema paljudest suundadest ja pide-
valt, mitte ainult kooliaasta I6pul.»

Kui esinemisi, kirjutisi ja uurimusi hinnatakse kogu aeg, harju-
takse ka kriitikaga. Vigadest saab kohe ile. Tunnistuse hindenum-
ber on niiviisi vaid osa tagasisidest.

Kooliaasta I&pul, enne tunnistuste saamist, hindavad opilased
ise oma edenemist numbriliselt. Opetaja paneb oma numbrid ja
seejdrel arutletakse koos péhjenduste lle.

Kaks veidi rahutut poissi uurisid ajalooprojektis keskaja karistusi
ja vanglaid. Oma teema esitasid nad toredasti ja elamuslikult. NGiid
on nende tehtu kenasti teiste artiklite hulgas, arvutisse salvesta-
tuna — Soome keskaja &pikus.

Mida nad oleksid saanud tfraditsioonilisest ajaloodpetusest? Hal-
vimal juhul olnuks ainus ndhtav tulemus punasega ulekirjatud kont-
rolltéd ja kehv hinne.

Vanematega koos

«Minu meelest on koolis kdge toredam oma ajakirja tegemine,»
ttleb Mika Kilpela.

«Selles on palju vabadusi: ise saab valida teemad, v&ib joonis-
tada, teha intervjuusid ja luuletusi.»

Oma ajakirja toimetamine on tore, aga Uhtlasi on ajakiri ka tahtis
tihendusliili kooli ja kodu vahel. Opilased kirjutavad selles klassi
sindmustest ja esitavad tulevasi projekte. Vanemad loevad aja-
kirja ja kirjutavad sellesse oma maérkusi, dpetaja saab sedakaudu
kodule teateid saata.

Véhemalt kooliuuenduse algusjargus kujunes ajakiri véga taht-
saks teavitajaks. Vanemail ei olnud ju &ieti mingit eftekujutust
uuenduse eesmarkidest. See isegi hirmutas.

Vanemad on oodatud ka koolis. Meie ajakirja kiilaskdigu ajal
kohtusime emade Hilkka Kekki ja Kaija Vauramoga. Ei lapsi ega
vanemaid paistnud ajakirjanike ja fotograafi juuresolek héirivat.

Emad imetlevad oma poegades kooli julgustatud oma-algatust.
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Koduski haaravad lapsed varmasti teleforiforu, et asjas selgusi
aada.

: Kaisu ja Pirjo jalle tunnustavad vanemate osa koolit66s. Hilkka
Kekki on oma tédkohalt mahakantud arvuti laste kasutada toime-
tanud ja neid arvutiga t66tama koolitanud, seda koos kooli koris-
tajaga, kes on arvutispetsialist. Paljude teistegi vanemate ameti-
oskustest ja td8kohtadest on kasu saadud.

Koosolek loeb seadust

Hilkka Kekile on stigava mulje jétnud laste kiips ndupidamis-
oskus. Ta oli kord klassi koosolekul, kus dpetajat polnudki. Lahen-
dada tuli Gisna tésine korrarikkumine.

«Seda opilast otsustati minu meelest vdga rangalt karistada ja
ma ootasin, kdrvad tulised, mida klassikoosolek otsustab. Uks pois-
test palus sdna ja (tles, et millised karistused jadksid neil toesti
véga hulludeks juhtudeks, kui siin nii range ollakse. Seepeale karis-
tust ka leevendati.»

Jutta Evokari, Taija Huuskonen ja Heidi Lindewall on olnud
klassikoosoleku juhatajad. Need iseteadlikud neiud raakisid, et
juhataja valitakse salajasel hédéletusel. Enne on kandidaatidel digus
valimisreklaamiks.

Klassikoosolekud toimuvad vastavalt vajadustele ja seal aruta-
takse kergemaid karistusi, tavalisi hairijaid vaigistatakse t56 kaigus.

Kui tahetakse pilasi juhtida vastutama iseenda k&itumise eest —
voetakse appi huumor. Kaisu r&dgib, et metoodika on vdéetud
Raija Orase muinasjuturaamatust «Mottdnen ja Vehtaaja», kus
Mottdnen nuhtleb iseennast oma tegevusetuse-saamatuse pérast:
«Mottdnen jai korraks ennast kuulama. «Pole ma veel dppust vot-
nud, tuleb edasi kdrada,» tddes ta, sakutas end kuklast ja miiristas:
«Moétténen, sina kohutav koerakoonlane. Sa elad nagu seapesas
ja ootad, et teised teeksid kdik sinu eest dra. Varsti ei ole sul enam
tihtki sépra, kui sa oma kombeid ei paranda. Ja kohe!»»

Katsetatud on ennegi

Kaisu K. (35-a) ja Pirjo R.-S. (38-a) tutvusid moned aastad tagasi
Katajanoka algkoolis tédétades. Nad tahtsid téétada paarilistena
mingis oma kodule |&hemas algkoolis. Pukinméki sobib mdlemale
ja on huvitav veel selle poolest, et 1913—54 tegutses kool katse-
koolina. Koolikatsed olid paris tavalised enne viimast s6da. Alles
sOjajdrgne segaduste aeg tegi opetuse selliseks rangelt korralda-
tud konveiertoodanguks, millega oleme harjunud.

«Algus ei olnud Pukinmdel kerge, sest avatuse saavutamiseks
tuli teha kdvasti 166d,» rddgib Kaisu.
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Kaisul ja Pirjol tuli 6ppida ka 1985, aastast jdustunud kooliseadust.
Oma kasvatusfilosoofia jaoks tuli lugeda uuemat pedagoogilist
kirjandust ja kiisitleda selle ala uurijaid. Mélemad kinnitasid paljude
ndidetega, et uuendused ei tulene «minu-meelest»-aluselt.

«Traditsiooniline &ppimistecoria pohineb tddemusel, et inimese
aju on kui tithi kast. Uusi teadmisi véib sinna lisada vaid kordamiste,
tunnustuste ja karistuse jouga,» Utleb Kaisu. «Kui inimene &pib
midagi uut, kdib fa 18bi kolm jarku. Kdigepealt tahab ta feha
midagi konkreetset, seletada seda valjusti véi panna paberile.
Tasapisi muutub uus mdiste sisekdneks ja |6puks mdtlemine ja tege-
vus automatiseeruvad. Nii kujuneb see osaks teadmiste varus, mida
saab kasutada uues olukorras,» selgitab Pirjo.

Oppimise seisukohalt on traditsioonilise kooli kdnetus ja liikumis-
keeld ebaloomulikud ndudmised. Vabadus téhendab laste diguste
austamist.

Kas aega jdtkub!?

Kui opetaja ise kogu aeg raagib, siis ei jda tal aega Spilastega
suhelda. Tavalise koolitunni jooksul on 6petajal pohimétteliselt iga
opilase jaoks aega 2 minutit. «Pdhikooliseaduse feine paragrahv
aga ltleb, et épilastele tuleb kindlustada nende tasemele vastav
dpetus. See onnestub vaid siis, kui 166 korraldatakse nii, et kdik
ei pea samas tempos t66tama. Ka tasemeriihmad ei paésta sellest
probleemist,» {itleb Pirjo. «Kui hea rehkendaja on aru saanud tles-
ande lahendamise pdhimdttest, antakse talle tavaliselt Gha raske-
maid (ilesandeid. Aga miks ta peab kordama juba selgeks saadud
asju? Meil saavad voimekamad asja moistes slivendada oma fead-
misi voi minna lile jdrgmisse dppimisjarku. Teistega jatkatakse, kuni
viimanegi on asjast aru saanud. Ettejdudnud véivad sellele lisaks
Spetada teisi.»

Kui opetaja ei ole kinnistunud Gheaegselt koiki dpetama, jdab
tal aega vastata ka kiisimustele. Avatud suhtlemises véib igatiks
ndu kiisida sellelt, kes on kdige l8hemal. Aega sadsttetakse ja
vadritimdistmisedki parandatakse kohe.

Kergem

Kisisin enne é&ratulekut Ghelt tidrukult, mida ta arvab uuest
Sppimisviisist — tal oli teistest kauaaegsem kogemus traditsiooni-
lisest klassitodst. Tidruk vastas: «Ei oskagi delda... Minu meelest
on siin kergem.»

Jutt ajab Kaisut naerma: «Nad ei markagi, kui palju t66d nad
teevad.»

Ajakirjast «Kodin kuvalehti» tolkinud Kai Yélli.
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Tolkija mérkus. Eelmise |loo peategelased Kaisu Karkkdinen ja Pirjo Ré&ty-
sarho on paljudele Eesti algkoolidpetajaile meeldivalt tuttavad: mélemad on
toiminud lektorina meie algkooliopetajate kursustel. Malemad on JKSi aktiivsed
likmed. Veel enam: Pukinmée koolis ollakse ldhemalt tuttav J, Kaisi pedagoo-
giliste vaadetega ja need on ka rakendamist leidnud. Kaisu K. vatab sarmikalt
sona ka filmis «Opetaja Johannes Kéis», Pirjo R-S esitleb oma pedagoogilisi

p&himdtteid jargmises kirjutises.
K. V.

Opetaja Pirjo Johannes Kaisi 105, siinniaastapdeva konverentsil koos Johannes
Kaisi Seltsi lilkmete Mare Kraavi (EV HM) ja Pirkko Leinoga (Helsinki Ulikool).
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Pirjo Réty-Sarho

MINUN PEDAGOGIKKANI
MINU PEDAGOOGIKA

Eheyttdminen on maaritelty tavoitteelliseksi vuorovaikutustoimin-
Tervikustamist on maératletud kui eesmargipérast vastastikust

naksi, jossa opetuksen kohteena olevat sisallot ja kisitteet saate-
mojutamist, milles Spetuse objektiks olevad sisud ja mdisted hak-

taan rakentamaan oppijan mindkuvaa ja maailmankuvaa. Nain
kavad kujundama oppija minapilti ja maailmapilti. Eesméargiks on
tavoitteena on tiedon muotoutuminen sovellettavaksi teoriaksi.
teadmiste kujundamine rakenduslikuks teooriaks.
Tamad maaritelma sisdltdd myos oppilaita ymparoivan ja koulun
See definitsioon sisaldab ka opilasi mbritseva ja kooli tege-
todellisuuden yhtendistdmispyrkimyksen mukaanlukien eettisen
likkuse {ihendamispiilide, koos eetilise valikuvabadusega.
valinnanvapauden.

Lukkaa ei suljeta umpioksi, vaan opp.imisfa tapahtuu ajan ja
Klass ei ole suletud, kinnine, vaid &ppimist siinnib aja ja

paikan suhfeen muuallakin. T&std seuraa, ettd tiedonhankkijoita,
paiga mbdttes mujalgi. Sellest tuleneb, et feabe hankijateks,

luokittajia ja arvijoita ovatkin oppilas ja opettaja yhdessé eli perin-
liigitajateks ja hindajateks ongi Spilane ja Spetaja tiheskoos ehk —

teinen oppilas—oppeftaja-asetelma muuttuu ohjannan
traditsiooniline o&pilane—o&petaja-vastandus muutub  juhendami-

(tutorial) suuntaan. Kognitiivisesta psykologiasta on opittu, miten
se (tutorial) suunaliseks. Kognitiivsest psiihholoogiast on teada, kui-

ihmisen ajattelu kehittyy ja sitd pyritdan soveltamaan mm
das inimese mdtlemine areneb ja seda teadmist plilitakse kasutada,

tarjomalla ulkoisen puheen mahdollisuuksia sisdisen kehittymiseksi.
pakkudes muuhulgas véliskdne vaimalusi sisekdne arenemiseks.

Taataksemme mielekkdédn ja jokaiselle tasoltaan |dhtevén oppi-
Et tagada meeldiv ja igalihele tema tasemest l&htuv Sppimis-

mistapahtuman, on ollut valttdm&téna kehittdd menetelmia, joilla
protsess, on f{ulnud kujundada metoodikaid, mille abiga
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selvitetddn, mita oppilas fietdd ja miten hdn oppii. Tadhan pyritdan
selgitatakse, mida opilane teab ja kuidas ta 6pib. Selleks piititakse

rohkaisemalla oppilaita tekemdan selkoa tietovarastostaan opiske-
opilasi julgustada vdlja selgitama oma teadmistevaru

lun kohteesta seké johdattamalla heita tiedollisten ristiriitojen pariin
dpitavast objektist ja sellega juhatada neid teaduslike konfliktide

motivaation synnytdmiseksi. Vasta tdmén jdlkeen suunnitellaan
kaudu motivatsiooni looma. Alles seejdre| kavandatakse

varsinainen opiskelujakso oppilaskohtaisesti. Télldin oppilaat voi-
tegelik  Sppimisjark  opilasiti. Siis vdivad 6pilased
vat mydskin efsiytyd asiantuntijaryhmiin. Oppimateriaalin késite ja
thendust ofsida ka spetsialistigruppidega. Oppematerjali mdiste

sen hankinta laajenee néin tydskennellen. Niinpa oppilaille opete-
ja selle. muretsemine saavad laiema tdhenduse. Nii Spetatakse-

taankin ensin tiedonhankinnan menetelmé&t. Menetelméat ovat tie-
gi opilastele koigepealt teadmiste otsimise votteid. Vétted on

tenkin sidoksissa eri fieteenalojen logikkaan. Pyrkimyksend on to-
loomulikult seotud eri teadusalade loogikaga. Pliritakse teoks

teutta ajatus jatkuvan koulutuksen periaatteesta jo lapsuudesta
teha/realiseerida pidevoppe pdhimdtet juba lapsepdlvest

l&htien. Tarkoitus ei ole niinkddn pakata tietoa padh&dn, vaan
alates. Eesmérgiks pole seega kallata teadmisi péahe, vaid

oppia, miten sitd voi luoda ja etsid. Olettamuksemme mukaan tdma
dppida, kuidas neid saab luua.ja otsida. Meie arvates juhib see

johtaa myds syvemp&an ymmartdmiseen ja tiedon siirtovaikutuk-
ka sligavamalt moistma ja teadmiste (lekandemdjule —

seen sita sovellettaessa.
neid rakendades.

Oppilaat osallistuvat tyén suunnitteluun, tutustuen myos opetus-
Opilased osalevad 166 kavandamises, tutvudes ka dppekavaga

suunnitelmaan. Samoin vanhemmat. Oppija on vastoin aikaisempaa
(programmiga). Nagu ka vanemad. Oppija on erinevalt varasemast

kasitysta myds opettaja, koska oppiminen ymmarretddn vuorovai-
tdlgendusest ka Opetaja, sest Oppimist mdistetakse vastasmdju

kutustapahtumaksi yksildiden ja ryhmien valilla.
protsessina indiviidide ja riihmade vahel.
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Opetusta eriytetdan jatkuvasti virittamallad sellaisia opiskeluun
Opetust diferentseeritakse pidevalt, kaivitades selliseid Sppimi-

liittyvia projekfeja, tutkimuksia ja toimintoja, joihin oppilaat voivat
sega liifuvaid projekte, uurimusi ja fegevusi, milles opilased saavad

osallistua valmiuksiensa ja kiinnostuksiensa mukaan. T&m& on mah-
osaleda vastavalt oma valmidusele ja huvidele. See on voimalik,

dollista muuttamalla késitys oppimiseen kaytettavasta ajasta. Opet-
kui muudetakse kasitust Sppimisele kulutatavast ajast. Opetajalt

tajalta tima vaatii aika—tila-suhteen uudelleenarviontia.
nouab see aja—ruumi-suhete imberhindamist.

Oppilaat osallistuvat paatéksentekoon, suunnitteluun ja ongel-
Opilased osalevad ofsustamistes, kavandamises ja probleemide

mien ratkaisuun pitdmélld kokouksia luokan valitseman puheen-
lahendamises, pidades koosolekuid klassi valitud koosolekujuha-

johtajan tai pienryhmissé ryhménvetajien johdolla. Vastuutfa jaetaan
taja voi vaikeriihmades eestvedaja juhtimisel. Vastutust jagatakse

myOs péivih‘éis‘fen tehtavien, kuten luokassa olevien eldinten ja
ka paevaste lilesannete eest, nagu klassis olevate loomade ja tai-

kasvien hoidosta.
mede hooldamine.
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Varia * dokumentaalset

JOHANNES KAISI
SUNNIAASTAPAEY A-KONVERENTSIST OSAVOTIATE

ULESKUTSE

PEDAGOOGIKATEADLASTELE,
EESTI VABARIIGI OPETAJAILE, HARIDUSTOUTAIJAILE,

Eesti kool ja hariduselu on keerulises olukorras: hariduse ees-
mérgid ja arenguteed ei ole liheselt selged, tunda annab vahendite
nappus ja rahulolematust pohjustab épetajate madal palgatase. Uks
eesmark ja vajadus on ometi selge: rahva lootusi ja uueneva tihis-
konna vajadusi arvestav rahvuskultuuriliselt pdhistatud kool, tdeli-
selt humanistlik ja demokraatlik hariduskorraldus. Nimelt seesuguse
eesti kooli loomisele ja véljaarendamisele plihendas oma ande ja
elutdd Johannes Kais.

Pédrdume koosolijate nimel vabariigi lldsuse poole jargmises.

1. Uurigem J. Kéisi ja tema kaasaegsete ja mottekaaslaste peda-
googilist loomingut, rakendagem tema ideid ja kooliuuenduslikke
kogemusi tdnapdevakooli uuendamisel.

2. Taotlegem ja arendagem koostédd pedagoogiliste teadus- ja
dppeasutuste ja dpetajaskonna vahel, kiirendamaks ja tohustamaks
haridusuuendust. Eeldame, et koost66 praktikutega koondab sihi-
parasemalt ja tulemuslikumalt eesti pedagoogikateadlaste otsinguid
ja vaimuenergia.

3. Toetagem (materiaalselt, nGuandvalt, moraalselt) koole, peda-
googe ja nende lihendusi uute ideede ja meetodite rakendamisel,
uute koolitlilipide loomisel.

4. Tegelikustagem ja téhustagem 6-aastase algkooli ellukutsu-
mist ja vastavalt suunatud algopetuse rakendamist: selleks tarviliku
kaadri ette valmistamist, dppekorralduslike llesannete lahendamist,
lastevanemate ja kogu Eesti (ildsuse vastavalt hddlestamist.

5. Aidakem kaasa taasilmuva «Kooliuuenduslase» sisulisele kujun-
damisele ja laialdasele levitamisele dpetajate ja teiste haridust6o-
tajate hulgas.

6. Uhinegem aktiivselt JKSi fegevusega péhikirjas ja selle kokku-
tulekul valjendatud pdhimétete alusel. Taotlegem JKSi lilkmeskonna
laienemist kdigis linnades ja maakondades, samuti Soomes ja teis-
teski valisriikides.
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7. Toetagem kdikjal litkumisi haridustaseme tstmiseks, Spetajate

166~ ja palgaolude parandamiseks ning hariduse kérgemaks vaar-
tustamiseks.

PSlvas, 12. jaan. 1991.

(Uleskutse voeti koosolijate poolt iiksmeelselt vastu.)

10 KUSIMUST JKSi TEGEVUSE KOHTA*

1. M6ddunud aasta olulisemad etfevétmised?

Kahtlemata film «Opetaja Johannes Kéis» ja «Kooliuuenduslase»
taasilmumine, konkursi «Algkool vajab 6ppematerjali» ning ténase
konverentsi korraldamine.

2. Keda nende kordaminekuie puhul tdnada?t

* Filmi puhul kdigepealt Haridusministeeriumi — algatuse toetajat
ja kulude kandjat, «Tallinnfilmi» andekat reziss66ri Peep Puksi, stse-
naristi Kalju Lehte, konsultante ferdinand Eisenit, Jaan Eilartit, llmar
Kopsot.**

* «Kooliuuenduslase» kokkuseadmise ja frikkitoimetamisega oli
tegev Kalju Leht, autoreist on esilekiitindivaim Krista Sunts.

* Konkursi eestvedajaks oli Kai Volli. Markimist vaarivad kéik
osalejad, Zlrii otsuse alusel eriti muidugi koik premeeritud: Maie
Remmel, luta Hirv, Evi Le$tSenko, Linda Tross, Vilma Eesmaa, Ulle
Moora, Krista Vaht, Ene Rattur, Kiilliki Jaama. Meie tdnu péalvisid
ka juhendajad: Oie Vahar, Linda Ojastu, Evi Prikk, Vilma Eesmaa,
Ailen Soe, Anne Nahkur, Mariann Olbrei.

* Kenverenisi kordamineku eest tdnab juhatus lekforeid ja refe-
rente: J. K&isi opilast Ants Udrast, prof. Inge Unti, Helsinki Pukin-
mée kooli opetajad Pirjo Raty-Sarhot ja Kaisu Karkkaist, TPedl
bppejoude Leida Taltsi, Maie Tuulikut, PEMi direktorit limar Kopsot
ja teenekat lasteaednikku Maret Pollustet.

Kaisi-filmi tehniliselt laitmatu demonstreerimise eest Pdlva kinos
olgu tdnatud hr. Poder.

3. Kes pélvisid seekord Joh. Kaisi nim. preemia?
* Répina Keskkooli algklasside dpetaja Elvi Nael,
* Rakvere 1. Kk algklasside &petaja Urve Saar.

. * Kusimused esifas ja neile vastas JKSi esimees Paul Lehestik konverentsile
jargnenud lldkogu koosolekul. — Toim.

** Muidugi kuulub seilesse ritta ka Paul Lehestik — konsultandina ja filmimi-
sele mitmeti kaasaaitajana. — Toim,
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4, Kellele médrati JKSi juhatuse poolt Joh. Kiisi juubelipreemia?

* Praeguseni veel opetajana té6tavale ja Iasfek(rjanlkuna tegut-
sevale Julius Ungrule (JK &pilasele),

* «Kooliuuenduslase» toimetajale Kaiju Lehele,

5. Keda veel premeeriti!

* (Heino Mégi ettepanekul) Paul Lehestikku (500 rbl.), JKSi esi-
meest ning kdigi Kéisi-lrituste eestvedajat, kelle t66 on aastaringne
ning ametivéline.

6. Kuidas levitatakse «Kooliuuenduslast» (1. nr-t)? _

Kokkuleppel HMiga jdrgmiselt: 1. nr-t saab iga vabariigi kool uhe
eks. iga algklassi kohta. HOd kannavad raha iile JKSile. TiraaZi
jaagid ldhevad mulgile opetajate kogunemistel (noupldamlsed kur-
sused jm.). Esimese numbn reahseenmises’r soltub jdrgmise numbri
tiraaz:

7. Kui palju on JKSil Iukmeld' :

Praegu on kll‘]aS 84 liiget, neist 18 JK opllas’r Véru Opefajare
Seminarist. JKS-isse kuulub ka 6 liiget Soomest, neli dpetajat ja kaks
pedagoogikateadlast. Konverentsi ajal astus- seltsi suur hulk noorl ;
opetajaid.

8. Kes praegu kuuluvad JKSi juhatusse! .

Taiendavaie valimiste jarel on juhatuse koosseis jargmine: Jaan
Eilart, Eha Jakobson, Tiiu Kiudorv, Paul Lehestik (esimees), Arvi
Leosk, Heino Mé&gi, Arvo Sarapuu. Senme juhatuse liige Ferdinand
Eisen kuulub (tervisliku sersukorra ’roh‘u) juhatusse korrespondeeriva
litkmena.

(Uldkogu veel mitmest kasulikust soovitusest juhatusele 1ahemali
jargmises numbris.)

Kalju Leht [sOna)
Nikolai S3arubin (pilt)

TAGASIVAADE KAISI-FILMI SUNNILOOLE — SONAS JA PILDIS

Kaisi-filmi stinnilugu oli mitmeti pénev. Esiteks tdhendas see ldhe-
nemist Kaisi elusaatuse intiimsemale poolele ja sellega seotud ini-
mestele. Teiseks viis filmistsenaarium vdttegrupi mitmesse kooli,
Kaisi ideede vaimus kavandatud 6ppetegevusse, opetajate ja laste
suhtlusvalja. Lihidalt — tekkis kaamerakontakt andekate ja Spetus-
-kasvatuskunsti valdavate dpetajatega. Ning muidugi kokkupuuted
elutarkade ja teenekate inimestega, kes sellest voi feisest kiiljest
K&isi elu ja tegevust |dhedaseks radkisid (sugulased, opilased,
ideede jargijad).
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Siin esitatav pildimontaaz jaadvustab tfegijaile meeldejdanud
kohtumisi ja ofsinguid. Olgu veel éeldud, et filmigrupp tegi oma
t66d sisetundeliselt ja v6ib delda — loomingulise 6hinaga. Paraku
ei mahtunud filmi kaugeltki kbike, mida salvestati helis ja pildis.

Rosma koolimaja

F Rosma koolimaja, Johannes Kéisi sinnikodu 1990. aasta juunis.
| Kui véttegrupiga siia joudsime, olime hdmmingus. Meile Seldi, et
1. septembril alustatakse selles majas koolité6d. Ennistustédde jarg,
nagu pildilgi néha, ei lubanud meie meelest seda kuidagi. Aga véi-
malikuks see ometi sai.
Kai Mets, Rosma Vabakooli verivérske juhataja, votab vastu oma
esimesi kasvandikke. Sel pdeval kogunesid kooli Kaisi dpilased
Voru seminarist, nendest dratuntavamad pildil on Ruut Liiv ja Julius
Ungru, kellest viimane oma siinnipdevakdne ka «KUnle ldhetas.
«Siin, Rosma koolimajas siindis Johannes Kais, kes t6i Eesti kooli
ajalukku seminariajastu.
Voéru Opetajate Seminari endised &pilased istutasid Pékamée
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vumera'e kiilje'e Johannes K&isi auks tammed. Tammede eluiga on
pool fuhat aastaf. Sajandi pérast ei o'e Rosma koolimajast pilbastki
jare’e jagnud, kuid tammed laulavad ikka seal oma mithi:evat
kiidu'aulu Johannres Kéisi'e.

Tana jétaved Johannes Kéisi Spilased Polva Keskkoolile kdsikirja
«L&bi kahe seminari Gpetajaks». See rédgib Voru ja Rakvere Ope-
talate Seminari Opilastest, opetajaiest ja noore dpetaja elufeest.

Lugegu iga Opetaja ldbi see raamatl, siis ta feab, miks Pdkamée
tammed kohisevad nii armsalt leebes tuules ja miks nad oigavad

tormis.»

1. seplember Rosma koolidues

Rohkesti oli filmigrupil kaameratééd Tromsi talus. Siin, oma venna
juures, viibis Kéis suviti ja siin ta 29. juunil 1950 ka suri. Pildil on
esiplaanii Tromsi vanaperenaine Elsa Kéis, Johannes Kaisi venna-
poja naire. Temalt kuulsime mondagi uui Kaisi isikliku elu kohta.
Lapsemalestusi lellest meenutasid vendade lapsed Aime ja Tiiu.
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Ké&isi poriree
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Tromsil avastas iterase pilguga Peep Puks Kaisi senitundmate
poriree (pasieil}. Kahjuks ei suutnud me kunsiniku nime lugeda,
selles lcodame asjattundiale abi'e {vi. {ofo eelmise! lehekiilje!).

Seminarihoone

Voru Opetajate Seminari hoone. Maja sees kaameraga suuri
peale hakata polnud, seal tehti uuenduskuuri, nagu suviti koolides
tavaks. See-eest 6nnestus meil kodudest liles leida kaks semina-
risti — Julius Ungru ja Albert lvask.

Johannes Kaisi kui inimest ja oma ideede eest voitlejat esitlesid
Ferdinand Eisen, Aleksander Elango ja !aan Eilart.
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Albert lvas
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Jaan Eilart
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Filmitegemisel peab heade plaanide korval ka uUksjagu dnne
olema. Soomemaa opetaja Kaisu Karkkainen, Kéisi-vaimus dpetaja
Pukinmé&e koolist, saitus meie teele toepoolest imetabase juhuse
totiu. Filmis (tles ta ara selle, mille tarvis me esialgu Soomesditu
tahtsime kavandada — Kaisi ideede edasielamise, uuesti levimise
Soome koolides.

Opetaja Kaisu

Filmigrupi vankumatu soov oli naidata K&isi pedagoogiliste
ideede taasdrkamist uuenevas Eesti koolis. Kaamera uudistas kolme
Opetaja t66d: Krista Suntsi klassi tegemised Otepéaal, Eha Jakobsoni
Unipihal ja Milvi Gornischeffi Tartus. Mitmetunnisest pildireast osati
kokku seada Gldopetuslikust vaimsusest kantud Ithike, aga mojus
filmiloik. Siinkohal tks voéte Spetaja Ehast laste keskel (k. 115)
ja opetaja Milvi portreefoto (lk. 116).
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Opetaja Eha lastega
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Filmimeeste teejuht ja nende eluolu korraldaj ilmi
T X ja, aga ka f
kaasaradkija — Paul Lehestik, Johannes Kéisi Seltsi esiaees:a mis
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KUUS KUSIMUST PEEP PUKSILE — KAISI-FILMI REZISSOORILE

Esimene reakisioon ettepanekule teha film lohannes Kaisist —
haridustegelasest! (Eriti parast filme Betti Alverist ja Kalju Lepikust?)

Rabav see minu jaoks ei olnud. Olen ju varemgi Haridusministee-
riumi tellimusi tditnud. Nimetan esijoones Sppefilme Tammsaarest
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ja Liivist. Otsemaid meenus ka ammune film tillukesest Vastse-Ote-
pad maakoolist, mille tegemine mulle suurt r66mu ja rahuldust val-
mistas. Pahandust sellega oli, sest parajasti laks kdiku vaikeste maa-
koolide likvideerimise kampaania, meid peeti vastalisteks ja nos-
talgia kehutajaiks.

Minu austavat suhtumist koolisse ja dpetajasse on kujundanud ka
omaenda koolipdlv. Lapsepolvest ja perekondlikult olen seotud
vdga auvadrsete pedagoogidega — llse ja Nikolai Remmeliga.
Nemad on minu silmis ikka ja alati kehastanud omadusi, mida omis-
tan dpetajale kdige paremas mottes.

Ja veel sedagi, et ka minu abikaasa on 6petaja, nagu on olnud
ka fema ema. Nii et ses mbttes olin filmi tegemiseks valmis.

Esimesed muljed konkreetsest materjalisi}

Et ei taha (ega ole véimalikki) teha biograafilist voolujoonelist
filmi. Et ei taha teha Uksnes dokumentaalsel materjalil pdhinevat
filmi. See olnuks Kaisi elava ja elulise pedagoogika ahistamine ja
tasallilitamine. Kohe sai selgeks, et filmi tuleb tuua inimesi Kaisi
ajast (kuivord see voimalik) ja nlldisajast. Mulje oli ka see, et
materjal on tohutu ning (ks p&hiklsimus ja -raskus on valiku tege-
mine.

Millistes punkfides tekkisid esimesed loomingulised veetlused?
Millest hakkas piirjoonestuma filmi karkass ja riitm?

Motteline ja tilesehituslik keskustus stindis Rosma koolimaja ennis-
tustédde vaatlustes ja kooli avamise filmimisel 1. sept. 1989. Esiteks
ergutas sellest paigast Johannes Kéisi slinnikoduline ja lapsepdline
maailm. Aga veel enam: kooli taasavamise meeleliigutuslikus sind-
muses tekkisid kujutlused viikese maakooli edasielamise voima-
likkusest ja (thisperelisest 166- ja vaimulaadist. Tekkis kujutlus noore
ja missioonitundelise dpetaja Kai Metsa pedagoogilisest kaekirjast
ja laste arenguvdimalustest tema kae all. Kunagiste Voru semina-
ristide osavott kooli avamisest kinnitas arusaamist jarjepidevusest
hariduses, selle hoidmise tahendusest ja téhtsusest.

Eriti sellega (ihenduses teadvustus, et niilid me hakkame seda
filmi tegema. Seda tunnetust jagasid ka minu kolleegid — terve
filmi meeskond.

Palju r66mu ja tegevusindu andsid ka filmi tulnud inimesed, Kais:
opilased Julius Ungru, Albert Ivask, Ruut Liiv, Ferdinand Eisen,
samuti Kaisi sugulased Tromsi talust. JKS-i esimees Paul Lehestik
oli asendamatu «sideméngija» votete reastikus.

Mind hdmmastas vanameister Aleksander Elango loogiline ja
faktitdpne tekstiesitus. Jaan Eilart pani paika olulised sisurdhud
Kaisi teadusfegevuses.
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Kaige ootamatum leid filmi loomisloos?

Lausa taevakingitus oli soomlanna Kaisu Karkkaise filmi tulek.
Olime mures, kuidas dra mérkida Ké&isi Soome-sidemed. Paljas ttle-
mine ei andnuks suurt midagi. Ja n.-6. kdigu pealt sattusimegi Eestis
loenguid pidavale Kaisule, kes, pandagu téhele, t66tab otfse k&isi-
likus koolis, meie koolimehe péhimaotteid innukalt rakendades. Jaab
ainult 6elda — onne peab ka olemal

Ja muidugi need ko!m suurepérast dpetajat — Milvi Gornischeff
Tartust, Krista Sunts Otepaalt, Eha Jakobson Unipihast. Nemad ja
nende &pilased jaid meie véimalustes vaid tummfilmilisteks, kuid
ma loodan, et siiski véljenduslikeks. See oli meie ndgemuses vaade
algkooli lootusrikkasse tulevikku.

Ja veel ks ootamatus. Tromsi talus avastasime seni tundmata
portree (pastell) J. Kaisist. Porfree feostus on professionaalne, ent
kunstnik seni tuvastamata (signatuur pole véljaloetav).

Mis selle filmi siinniloos isemoodi oli! Millega sa rahul ei ole,
mida teeksid teisiti!

Olen ikka olnud arvamusel, et film sinnib meeskonnatédna, nd
vastastikuse rikastamise pdhimottel. Seekord tahan eriti esile t&sta
operaator Nikolai Sarubini ndtket kujundimeelt ja portreteerimis-
kunsti. Naiteks «Véru veteranide» isikupdra tabamises voi siis fil-
mile mdjusalt kaasardakivad kaadrid Pdlvamaa loodusest. Ja lile-
tldse oli filmigrupp tahte- ja mottelihine. Rikastavad olid soidud
Louna-Eestisse. Filmibussis leidsid aset hasartsed arutlused Kaisist,
kooliuuendusest, hariduse tanapdevast ja tulevikust. Algusest |[Spuni
oli hea koostdd stsenaristiga.

Filmi pohimotteliselt teisiti teha ei oskaks tagantjarelegi. Ent kah-
jatsusi on. Meelsasti arendanuksin enam valja Rosma kooli 166 pdhi-
mobtteid ja tulevikukavatsusi. Méndagi vaartuslikku j&i kaadri taha
mitmes seoses. Otepdd opetaja Krista Suntsi koolitdéd tahtnuks
tihendada tema kodutaluga. Ja nagu juba maérkisin, palju laks
kaduma kolme opetaja elavpedagoogilisest t66st (Spetaja ver-
baalne suhtlemine lastega, nende reaktsioonid ja intonatsioonid).

Kas oleksid valmis veel pedagoogika ja hariduse aineil filmi
tegemal
Haalestuse ja sisseelamise poolest kiill.
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Heljo Maénnilt
Kooliuuenduslasele
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AJALOO VOILEIB

Jarve déres oli silt: Ujumine keelatud. Siigavus viissada meefrit!
Mae ei vaadanud j&rve poolegi, teda meelitas hOOpIS rannatagune
mets. Seal kasvasid puud maailma algusest saadik ja olid rohkem
minevikus kui olevikus.

Metsaminek oli samuti keelatud, sedapuhku kill ema-isa pooH
Ent keelust vdis alati lile astuda nagu Kristiine astus. Kristiine oli
paralleelklassi tidruk. Banaaniklassist. Mae ise kais ananassi, apri-
koosi véi arbuusiklassis, nii nagu parasjagu just tahtmine oli. Kris-
tiine kutsus Maed kaasa.

«Ldhme ainult natukeseks,» (tles Kristiine — ja viis teda puu
juurde, millel olid katusesuurused lehed. Nad léksid selle alla ja
sattusid auku. Nagu puu oleks putinis olnud.

«See on metsakohvik,» itles Kristiine. «Siin pakutakse ajaloo v&i-
leibu.»

Nad valisid kéige suurema k&aru kihilist ja kivikdva leiba, aga
imelikul kombel oli leib hammaste all pehme ja s6émise ajal ei
olnud isu radkida. Kui voileib sai otsa, litles Kristiine:

«Ténaseks aitab!»

Mae tahtis veel (iht paksu véileiba siilia, kuid Kristiine hoiatas:

«Suur tikk ajab suu I6hkil» — ja Mae néustus Kristiinega. Nad
ronisid august vélja ja léksid koju. Koik lapsed, kes neile vastu
tulid, olid vahepeal suureks kasvanud ja Kristiine arvas:

«Me jédime natuke kauaks.»

«Mu vennal on vist abielusdrmus juba sérmes,» naeris Mae, kuid
muutus samas t3siseks. «Mis nlitid saab?» kiisis ta.

«Mitte midagi,» vastas Kristiine. «Meil on digustus olemas. Teised
tegid ajalugu vanemaks, aga meie aitasime ajalool nooremaks
jaadda.»

«Kas niimoodi tohib?» kiisis Mae.

«Tohib kiill,» teadis Kristiine .«Halvad lapsed tohivad koik.»

Kristiine teadis rohkemgi. Ta seletas, et halval lapsel on palju
parem elada kui heal. Hea laps kardab kogu aeg, et ta halvaks
saab, aga halb laps métleb vastupidi: tema saab heaks

«Hakkame meie ka heaks,» Utles Mae.

«Hakkame,» vastas Kristiine.

Nuid ol palju lihtsam koju minna.

OUNAPAKK

Opetaja néitas, kuidas opilased vastasid. Kui ta Mariks sai, tdm-
bas ta olad kiihmu, nii et kded muutusid iseenesest liihikeseks.
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Mari solvus: kuidas Spetaja niimoodi tohtis! Ega siis Mari polnud
stiidi, et oli selliseks loodud. Ent Spetaja tohtis rohkemgi. Pérast
naitlikku etendust kutsus Spetaja Mari tahvli juurde ja késkis tal
kirjutada dunast (ihe lausega.

Mari, suutmata unustada, kuidas dpetaja oli tema véalimust nae-
rutanud, kirjutas: «Ma oleksin véinud siilia kausitdie dunu, kuid ma
ei s66nud. Kdik Sunavissid olid ussitanud» — ja markas, et ol
kirjutanud kogemata kaks lauset. Ta plihkis tahvli lapiga puhtaks ja
kirjutas: «Ounaviss oli ussitanud.»

Ent just siis vottis Opetaja selja tagant suure punasejoomelise
duna. llma sé6ématagi paistis, et see oli vdga maitsev.

«Ma juhin su tdhelepanu Sunapékale,» litles 6petaja ja néitas
Marile duna kiljes olevale kobrutavale kiihmule, millest ulatus
vaevu viélja pisike pruun vars. «Sa kirjuta sellest.»

Mari plhkis tahvli puhtaks, et teha ruumi uuele lausele, kuid
kriit jai kdes iseenesest peatuma. Kas dpetaja ei tahtnud teda jalle
segadusse viia? Mari ei olnud kordagi kuulnud, et dunal oleks pdkk
olnud. See oli opetaja valjamdeldis. Tahtis kontrollida Marit. Aga
kuidas vdis Mari kirjutada kiihmu kohta, et see négi vélja nagu
karbatanud dunaviss, kui kithmu enam &una kiiljes ei olnudki?

Mari véhkres voodis ja motles ldbi poolune, et see oli vale kooli-
pdev. Oigel pdeval oli Spetaja teinud véimlemistunnis maérkuse
Mari riihi kohta. Et kui Mari korralikult ei véimle, on ta varsti
timmargune nagu dun. Juba niitidki on tal seljas kilhm. Nagu duna-
pékk, motles Mari ise selle séna vélja.

Hommik oli alles kaugel.

KEVADTILGAD

Kertu kinkis Evele seitse kevadtilka. Seitse lumikellukest, mis ei
sulanud peos, ja Eve ruttas neid koju vaasi viima. Aga teel hakka-
sid tilgad iseenesest helisema. Just nagu 6hk oleks naernud ja Eve
jai tilinat kuulatama.

Kui Mann tema juurde tuli, kinkis Eve lhe lumikellukese talle.
Mann t6stis lille korva ddrde ja imestas: «Kevad laulab!» — ja nae-
ratas Evele, just nagu Eve oleks selle ime korda saatnud. Nii nae-
ratasid ka Liina, Meedi, Pille, Inge, Piret ja Tiia, tapselt sellises
jérjekorras, nagu nad Eve juurde saabusid. K&ik olid hdmmastu-
nud, et Eve oskas kevade laulu lumikellukestesse plitida.

Eve vaatas tidrukute r6omsaid ndgusid ja tal oli hea. Enf oota-
matult hiilis tema siidamesse pelg. Mida Kertu métleb, kui kuuleb,
et Eve jagas koik kingitud lilled &ra? Kertu andis lilled ainult Evele
ja Eve ei osanud neid hoida. Pihust pihku sattununa hakkasid lilled
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kergelt ndrbuma ja nende filin jai vaiksemaks. Nii et Eve tegi ka
lilledele liiga. Ei viinud neid jahedasse vaasivette. Ei l&inud lumi-
kellukestele appi, kuigi nédgi, kuidas elustav niiskus auras &ra ja
lilled longusid silmnéhtavalt. Tema ainult vaatas tlidrukute réomu.
N&gi, kuidas see muutus seitsmeks dhkkergeks pilveks, mis hakkas
tema poole hdljuma ja selle asemel, et Kertule moelda, naeratas
ka Eve: pilv oli veel suurem ime kui tilin.

POOLIK JA TERVE

Annil oli peos kolm pisikest karva. Nagu kolm soovi, mis pike-
nesid iseenesest kassi vurrudeks. Anni liimis need nina alla ja néi-
*as ennast Tiisule.

«Ma olen niilid sina,» (tles fa.

Tiisu ndugus: «Ei ole. Sul on vurrud ainult tihel pool.»

Tiisul oli digus. Anni oli alles poolik kass — ja ta ofsusfas ennast
idiendada. Kummardus Tiisu poole, et temalt vurrud &ra kiskuda,
xuid Tiisu ndgi Anni kavatsuse labi ja jooksis minema. Anni nina
alt aga oli tiks vurrukarv kadunud.

Anni hakkas Tiisut tagasi meelitama.

«Me oleme ju sobrad, eks ole?» meelitas ta. «Sa tahad, et ma
oleksin sinu moodi?» — ja ta kummardus kassi poole, et temalt
saba dra tdmmata ning kaotas teise vurrukarva. Just nagu Tiisu oleks
selle pogenedes kaasa viinud.

Uhe vurruga ja ilma sabata ei saanud Anni kass olla. Ta pahan-
das Tiisu peale, et teine nii rumal oli. Anni oli tahtnud ainult Tiisu-
sugune olla, sest kaks kassi on midagi muud, kui tidruk ja kass.
Kaks kassi voivad igale poole minna, kuhu tahavad. Ei pea luba
kiisima. Kuidas siis Tiisu ei teadnud, et sdbraga tfuleb poolitada
seda, mida on. Kaks poolikut kassi oleks feinud kokku terve kassi.

Pahandades kadus ka viimane vurrukarv Anni nina alt &ra, nagu
ial poleks neid (ldse olnudki. S&h siis kolme soovil Hakkas tihte
tditma — ja kaotas sdpruse Tiisuga. Just Tiisu tegi teda poolikuks
tlidrukuks. Tulgu nilid tagasi ja tehku feda uuesti terveks. Ent Tiisu
ei tulnud.

GERDA JA KAABUS

Gerda luges kuulutust: ARGADE TUDRUKUTE NAERUPIDU.
TULLA KOHE! Gerda ei olnud arg, aga jooksis sellegipoolest.
Naerda vois alati. Pealegi ei teadnud ta, kuipalju ta just julge oli.

Peol kartsid lapsed isegi sosistada. Gerda-sugune pidi vist koju
‘agasi minema: fema nii arg ei olnud. Aga uudishimu kaskis jdéda.
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Akki ilmus laste ette kddbus, suur siistlancel kées, ja hakkas kdrmelt
sagima. Tegi aeg-ajalt nagu tahaks kedagi torgata ja itsitas seal-
juures vastikult.

«Mina olen naeru méarguandjal» htilidis ta.

«Kas see on siis nali?» motles Gerda. Ta tekitab ohvri otsimisega
hoopis hirmu! Nii et see on HIRMUPIDU! Tuli vélja, et Gerda muu-
tus peol araks — ja ta otsustas koju tagasi minna. Ent juba oli kaa-
bus fema ees ja tegi, nagu tahaks tedagi siistida. Viimasel hetkel
aga suskas Gerda korval seisvat vaikset tiidrukut. See hakkas kohe
naerumlirgi mojul veiderdama: hiippas I6kerdades dhku ja laskus
siis neljakdpukile maha.

Gerda ei tahtnud loomaks saada. Ta hakkas tasapisi ukse poole
triigima, kuid kadédbus ilmus uuesti ta ette.

«Kas sina soovid ka naerustisti?» itsitas kdabus.

«Ei soovi,» vastas Gerda ja naitas kadbusele, et oskab niigi
naerda. Tostis kded tiibadeks ja hakkas kaagutama.

«Ma olen niitid kana, kes muna munes!» kaagutas Gerda — ja
oligi uksest véljas, kddbuse kiest padsenud.

«Lolll» hitdis kddbus talle jarele. «Hakkasid ise tolaks.»

Kaabuse parastus kdrvus, drkas Gerda lles ja oli hairitud. Motles
padevalgi oma unendole. Motles, kas kdabus tegi ennast tagantjargi
voitjaks voi oleks ta toesti julgenud ststida vastuhakkavat tiidrukut.

KEVAD POLEB ARA

Kevad jookseb lle mée
kasvab rohu haljus
mullasoojas terekdes
tervitusi palju

Kastan astub kuiinlavalgel
kevad péleb d&ra

sirelite vasind palgel
oite pidupéra

Seisab paigal kibuvits
okas torgib ohtu
kevad enam suvega
tanavu ei kohtu
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Ol KULDA, Ol KULDA!

Kullapuult kukub kulda,
oi kaske, oi kaske!
Utle, kaseke-kullake,
on sul ka raske?

Raske, raske

on olla kullapuu.

Oi kulda, oi kulda!

Kullas mu silmad, mu suu,
kullale jarel ei tulda.
Kergem on olla raagus,
siis on otsas mu jaks.
Saagu mis saagu,

teen ennast tiihjemaks.

POLE KABJARAUDU!

Kullassepp, kallissepp,
tdkk mul trambib tallis,
ise hirnub hirmsasti,
talli ta ei salli.

Tall on talle liiga hall,
kappaks akna kaudu
iluelu ilmaruumi —
pole kabjaraudu!

Kullassepp, kallissepp,
murra kulda kangist,

* rauta dra trampiv takk,
et ta padseks vangist!

Kui tal kuldsed rauad all,
viib mind muinasjuttu.
Kullassepp, kallissepp,
rauta, suksu, ruttu!
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KULLALKAIK

Luba, nurme-ema, luba
joosta médda kullatuba!l
Lahti varakambri uks —
jooksen ennast hingetuks.
Lahti kullakirstu kaas,
timber kirstu kulda maas.
Vétan pihku kullatiikke —
kullerkuppe, nurmenukke.
Nurm on rohus, mets on lehes,
iga kullatikk on ehe.
Vétan koju, vétan kiilla,
kulda koigil dlla-kdilla.
Kulda odues, kulda toas
nurme-ema lahkel loal.

SINISED SONAD

Mets on siniudemes
udemes udemes
sinililled on lademes
lademes lademes

maa stidamed sddemes
sddemes sddemes
sinised sonad silmale
suule suule huultele
meile ieile maailmale
kas ndete? kas kuulete?
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