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Kirjastus «Perioodika», Tallinn

KOLMKUMMEKD UKS
AASTAT
SOTSIALISMI TEEL

eie koduvabariigi ajaloos on moddunud
171 jalle ks aasta, tegevus- ja voituderohke
nagu k&ik eelmised kolmkimmend aastat.
Ja Eesti NSV kolmekimne esimesse aastasse
mahtus palju: V. I. Lenini 100. sinni-aastapée-
vaks voetud kohustuste edukas taitmine, kahek-
sanda viisaastaku todulesannete ennetdhtaegne
IBpetamine, Uheksanda viisaastaku plaani kavan-
damine, viisaastaku esimese aasta esimese poole
tubli t66 jne. Vabariigi selle eluaasta tédsaavu-
tused olid puhendatud N&ukogudemaa elu suur-
sundmusele — NLKP XXIV kongressile, mis ka-
vandas kdigi ndukogude inimeste voitlusulesan-
ded uueks viisaastakuks. Iga aasta meie Nouko-
gude kodumaal on tulvil todd, tulvil suurepéra-
seid saavutusi, kogu rahvast innustavaid t66-
voite.

No6ukogude vOimu kolmekimne (he *aasta
jooksul on meie koduvabariik labi teinud Kkiire
arenemistee koigil elualadel. Endisest pdohiliselt
agraarmaast on saanud arenenud tédstusmaa.
Meie sotsialistliku pdllumajanduse saavutused
jatavad kaugele maha need tulemused, mida
omal ajal saadi kapitalistlikes suurmajapidamis-
tes. Tahtsad muutused on leidnud aset rahva
kultuuris ja vaimses elus. On (les kasvanud
uued pblvkonnad haritlasi, kes koos kogu rah-
vaga Vvditlevad innustunult kommunismi ulesehi-
tamise eest.

Eestimaa eilne ja ténane pale on olnud
korduvaks jutuaineks ka rahvusvahelisel areenil.
Kodumaa suhtes vaenulik emigrantlik ladvik
tahab muidugi silmad Kkinni pigistada ténase
ees ja idealiseerib eilset, laimates eesti tOota-
vat rahvast ja tema t&htsaid vOite. Ka reakt-
sioonilised ringkonnad teistes maades ei taha
klassivaenust pimestatuna tunnistada sotsialismi
tingimustes saavutatud kiiret edu. Sellest an-
nab tunnistust kas vGi soome reaktsioonilise aja-
lehe «Uusi Suomi» hiljutine provokatsiooniline
laimuriinnak. Ikka veel organiseerivad USA im-
perialistlikud ringkonnad  «ikestatud rahvaste
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nédajai.d» ja muid selletaolisi Uritusi, killvates vaenu rahvaste vahel ning tahtes kinni
rfidtsida omaenda koletuid kuritegusid maailma paljudes palkades.

Kesk- ja vanemas eas inimesed méletavad Eestimaa eilset palet veel vaga hasti. Jah,
pBhjust minevikku idealiseerida on ainult neil, kes tédrahva vBimuletulekuga Kihutati
minema tédinimeste higi ja vaevaga kokkukantud varanduste ja paljutbotava riigi-
piruka juurest. Téotaval inimesel pole minevikust midagi head méletada. Alaline mure
homse pér.'st, t60puudus, vaesus, Gigusetus, Ulekohus, ohjeldamatu ekspluateerimine —
selline oli todinimese eilne péev ning loomulikult pole selles midagi niisugust, mida
vBiks idealiseerida ja tagasi ihata. Ja seepdrast on imperialistlike ringkondade ja nende
sabas sorkiva emigrantliku ladviku lootused ajalooratast tagasi pOdrata rajatud liivale.
Noukogude Eesti tédinimene ei vaja mingisuguste harraste «hoolitsust», vaid ta hoo-
litseb ise oma ténase ja homse péeva eest.

Need mineviku varjukujud tahaksid néha Eestit sellisena, nagu see oli kahekiimnen-
datel ja kolmekimnendatel aastatel. Aga missugune see Eesti siis oli? Nendel aasta-
kiimnetel laostati suures ulatuses tsaaririigilt Ulevdetud killaltki arenenud tddstus.
Hulk suuri ettevotteid jéeti seisma, nende sisseseadmed mildi vanarauaks («Dvigatels,
Vene-Balti tehased, «Voita» jt.). Nditeks 1932. aastal leidis suurtes ja keskmistes to0s-
tusettevdtetes t66d ainult 28 000 toolist, samal ajal aga oli vabrikute ja ettevOtete véra-
vate taga 32 000 ametlikult registreeritud to6tut. Parem polnud olukord ka maal.
Tuhanded kehvikuperekonnad kannatasid uskumatut puudust. Ule 50 protsendi taludest
siples vdlgades, iga pdev kolksus kuskil kilas oksjonihaamer. Kuigi kodanlus uhkustas
oma «demokraatliku» hariduspoliitikaga, ei saanud enamik noori kehvuse t6ttu oman-
dada tolleaegset haridusmiinimumigi. Kes omandaski raskustega vdideldes kesk- voi
kérgema hariduse ning kellel polnud toeks isa rahakotti, sel polhud suuri lootusi to6ks
opitud erialal. To6ta haritlane — see mdiste oli kahekiimnendatel ja kolmekimnendatel
aastatel dldlevinud. Kdillap veel paljud vanemas eas Opetajad maletavad neid alanda-
vaid «Bpetajate laatu», mida peeti igal aastal ja kus alati purunes kimneid lootusi.
Kéttesaamatu arstiabi, sotsiaalhoolekande puudumine, teaduse ja kultuuri kiratsemine
jne. — ka see kdik oli kahekiimnendate ja kolmekiimnendate aastate Eesti. Seda ei
saa unustada ja seda ei unustagi Ukski todinimene, kes omal nahal on tundnud kapita-
listliku tegelikkuse hirmsat painet.

Aga siiski on NOukogude Eesti tootajatel minevikku meenutades Gigus paljugi ile
uhkust tunda. Kdigepealt on selleks kustumatu revolutsioonivaim, mis kandis eesti
toorahvast labi nende aastakimnete. Me tunneme uhkust kimnete ja sadade mehiste
revolutsioonivditlejate Ule, kes jarjekindlalt ja visalt innustasid tddrahvast vditlema
oma diguste eest, kes selles vOitluses andsid tdérahva huve kaitstes oma elu. Viktor
Kingissepp, Jaan Kreuks, Arnold Sommerling, Jaan Tomp, Hans Heidemann ja paljud
teised nimed on raiutud kuldtdhtedega eesti tédrahva voistlusajaloo annaalidesse.

1940. aasta revolutsioon oli ajaloo seaduspérane protsess, eesti tédrahva revolutsioo-
nilise voitluse loogiline tulemus. Ja 1940. aastast alates Kirjutatakse uiil eesti ajalugu,
sotsialismi ajalugu. Hoolimata kodanlike ajaloovdltsijate ponnistustest laimata sotsia-
lismi saavutusi meie sunnimaal, hakkavad ka kimned ja sajad sBjatules vodorsile sat-
tunud valiseestlased jérjest paremini mdistma viimaste aastakimnete siindmuste tdelist
motet ning siinnimaa todinimeste saavutuste suurust ja vaartust.

Kui veidi poeetilisemalt véljenduda, siis t6id 1040. aasia revolutsioonisiindmuscd
nieic maile innustavalt varske hoovuse. Sundis eimeolematu tédvaiimistus. Noukogude
vBimu esimese aasta jooksul suurenes vabariigi toostuse kogutoodang tervenisti 03
protsendi vOrra. TooOtajate arv toostuses suurenes 38 000 inirnese, vorra. Téielikult kao-
tati toopuudus. Maareformiga anti maad ligi 50000 sula.sclc ja kehvikule. Todtav
talurahvas vabanes vdlgadest, uute talude Ulesehitamiseks anti toetust. -Suurt kergen-
dust pdllumeestele tdid asutatud masina- ja traktorijaamad (25) ning hobulaenuins-
punktid (250).

Tihtipeale on arutletud selle Ule, kui kaugele oleks jdutud juba ndukogude v@irni)
esimese kiimne aastaga, kui poleks alanud sfda. Péris kindlasti oleks joutud tublisti
kaugemale, kui tegelikult oldi kiimme aastat J)érast ndukogude vbimu_ taaskehtestamist.
Ent olnut ei saa olematuks teha ja méddunud .s6da on ja jadb traagiliseks faktiks meie
ajaloos. Hitlerlik okupatsioon laostas vabariigi rahvamajanduse tdielikult. Kimned
ettevOtted hdvitati, nende sisseseadmed veeti .Saksamaale. P&llumajanduses likvideeriti
1940. aasta maareformi tulemused, sajad uusmaasaajad mdivati. P6llumees pidi suu-
rema o0sa oma saagist &ra andma okupantidele, saamata vastu isegi kdige hadavajaliku-
mat. Transport suri vélja. Okupandid ja nende eestlastest kasilased mdrvasid kolme
okupatsiooniaasta iooksul Ule 61 000 eraisiku ja 64 000 Ndukogude sGjavangi. Tuhan-
ded inimesed virelesld vabariigi territooriumil asutatud 20 koonduslaagri ebainimlikes
tingimustes. Eestist jalga lastes vedasid faSistid koonduslaagrite vangid Saksamaale,
kus enamik hukkus.
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Niisiis, kui 1944. aasta sugisel N6ukogude Eesti vabastati, avanes mehiste sdja-
meeste ees troostitu pilt. Purustatud linnad ja mahapdletatud kilad, nalginud inimesed
ja koige hadavajalikumate tarbeesemete puudumine, rdovitud ja havitatud kultuurivarad.
Endisaegadel oleks niisugusest kaosest jagusaamine ndudnud aastakiimneid. Kuid sot-
sialismi tingimustes, ndukogude rahvaste uUhises sBbralikus peres saadi s6jahaavadest
jagu uskumatult liihikese ajaga, .luba 1946. aastal, see on tiks aasta pérast Suure lsa-
maasdja 18ppu, Uletati vabariigis todstustoodangu véljalaske sBjaeelne tase.

Omaenda tubli tdbga ja vennasrahvaste omakasuptilidmatu abiga on NOukogude
Eesti tO6tajad veerand sajandiga Ules ehitanud vdimsa to0stuse. Kéaesoleval ajal annab
vabariigi todstus kahe nddalaga niisama palju toodangut kui kogu 1940. aasta jooksul.
Sealjuures on todstuse struktuur mérgatavalt muutunud. Traditsiooniliste t66stusharude
(pBlevkivi tootlemine, elektrimootorite tootmine, masinaehitus, tekstiilitédstus) korvale
on téusnhud raadioelektroonika, aparaadiehitus, mineraalvéetiste tootmine, keemiat6dstus
jt. Kuni 1965. aastani mahutati Eesti to0stusse peaaegu 1,3 miljardit rubla, .Aastate!
1966—1970 lisandus sellele veel 793 miljonit rubla. Meie vabariigi todstuse arenem.is-
tempot iseloomustab see, et kaheksanda viisaastaku jooksul suurenes todstuse kogu-
toodang 1,5-kordseks. Sealjuures suurenes elektrienergia tootmine 1,7.kordseks, masina-
ehitus_ja nietaliittlemine 1,8-kordseks, mineraalvéetiste tootmine 1,6-kordseks jne.
Kui sBjajargsetel esimestel viisaastakutel ja veel hiljemgi saavutati tddstustoodangu
juurdekasv peamiselt uute ettevdtete rajamise, olemasolevate laiendamise ning tédliste
arvu suurenemise teel, siis kaheksas viisaastak oli iseloomuiik selle poolest, et todstus-
toodangtr suurenemine saavutati todstuse tootmisbaasi laiendamise, tehnilise tasem.e
tdstmise, uute toodete juurutamise, toodangu kvaliteedi parandamise ja tooviljakuse
suurenemise teel.

Suur t6d on ndukogude vdimu aastatel &ra tehtud Eesti pS&llumajanduses. Esimeste!
sBjajargsetel aastatel domineeris meie pdllumajanduses vaikem.ajapidamine. Kuid véike-
taludes ci saa rakendada kaasaegset tehnikatdja industrialiseerida p&llumajandussaa-
duste tootmist. V. I. Lenini poolt kattendidatud koopereerimistee sai aluseks ka meie
vabariigi p6llumajanduse sotsialistlikul Umberkorraldamisel, 1949. aasta! jdutigi pohili-
selt 18pule kolhooside loomisega. Muidugi ei avaldunud sotsialistliku pollumajanduse
eelised otsekohe, thekorraga.

Noukogude Eesti pbllumees ténapdeval on uut tldpi pdllumees. Té&nase pdiumehe
kasutada on eesrindlik tehnika. Endistest vdikestest hismajanditest on loodud liitmise
teel optimaalsed suurmajandid. Jarjest enam hinnatakse majandite spetsialiseerumist.

Partei ja valitsuse jarjekindla hoolitsuse ja tdhelepanu ning p&llumehe enda innuka
to6 tulemil,sena on NOukogude Eesti p&liumajanduses saavutatud niisugune tase, mis
lletab ka koige julgemate unistused. Kaheksandal viisaastaku! saadi teravilja hektariU
keskmiseft 21,5 tsenfnerit, kartulit 167 tsentnerit. Soodsamate ilm.astikutingimuste kor-
ral olnuksid tulemused mérksa paremad. Edukalt on arenenud maaparandus. Praegu on
meil kuivendusvBrguga maid 430 000 ha.

Silmapaistvad on olnud ka loomakasvatajate saavutused. Kaheksandal viisaastaku!
suurenes piimatoodang Iga lehma kohta keskm.iselt 226 kg vOrra ja moodustas 1970.
aastal 3304 kg. Lihatoodang suurenes viisaastaku! 22 protsenti, munatoodang 30 prot-
senti.

Poliumajandusttotaja tooviljakus on 1940. aastaga vorreldes suurenenud 4,9-kcrd-
seks, Praegu toodab iga pdliumees 16 inimesele sajafiku toidupooiise. Sealjuures suure-
neb tooviljakus pdllumalanduses iga aastaga.

NLKP XXIV kongress véttis vastu direktiivid rahvamajanduse edasiarendatnise
kohta Uheksandal viisaastakul. Ka Eesti NSV rahvamajanduse arenem.isperspektiivid ou
kindlaks maaratud. Toostuses Jatkub toodandgu juurdekasv ja see toimub pohtliseit toe-
s'iijakuse suurenemise aluse!. Ette on néhtud slsseseadm.ete ulatuslik moderniseerimine,
ulatuslikumalt hakatakse rakendama t86 teaduslikku organiseerimist, tootmises juuru-
tatakse uusi, progressiivsemaid meetodeid. Kui m.drkida m.0Gningaid arve uue viisaastaku
kohta, siis k()iaepealt seda, et Eesti .Soojuselektrijaama ehltam.ise iGpuleviimisega suu-
rendatakse elektrienergia toodang I,4*kordseks. Tunduvalt suureneb tsemendi, mine-
Iraalvéetiste, keemiatoodete, toiduainetetdtdstuse toodete, rahvatarbekaupade jm., vélja-
ase.

Pdllumajanduses on ette ndhtud suurendada teraviljasaak 28—30 tsentnerini hek-
tarilt, kartulisaak 200—220 tsentnerini ja mitmeaastase p6ldheina saak 45—50 tsentr.e-
rini. Piima kogutoodang peab .suurenema 12 niiljoni tonnini, lihatoodang 214 000 ton-
nini (1970. aastal 1.58.300 tonni) ja munatoodang 230 miljonile munale aastas (1970. a.
196,4 miljonit muna). Majandid saavad viisaastaku jooksul 13 SO0 traktorit, 6800 veo-
autot, 26(1o teraviljakombaini jm.

Tohutud saavutused rahvamajanduses on tunduvalt parandanud rahva elujarge. On
ju KornmunisMiku Parlei kogu majanduspoliilika eesmark ainult (ks: ndukogude ini-
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meste heaolu jarjekindel parendamine. Oma aruandckdnes partei XXIV kongressile
réhutas NLKP Keskkomitee peasekretdr L. |. BreZTiev: «Viisaastaku pohillesanne sei-
sab selles, et tagada rahva elu‘jérje ja kultuuritaseme tunduv tdus sotsialistliku toot-
mise Kiire arengutempo, selle efektiivsuse tBusu, teaduse ja tehnika progressi ning to6-
viljakuse kasvu kiirendamise alusel.»

Kdigis Noukogude liiduvabariikides saavutati kaheksandal viisaastakul rahva elu-
jarje ja kultuuritaseme tbusu alal tdhelepanuvddrseid tulemusi. Eesti NSV-s suurenes
elanike rahaline tulu 54 protsenti, t6oliste ja teenistujate keskmine kuupalk suurenes
35 protsenti ja moodustas 135 rubla. Kolhoosnike to6tasu suurenes 79 protsenti. Sov-
hoositdoliste ja kolhoosnike keskmine kuutasu v@rdsustus ning moodustab 121 rubla.
Suurenesid valjamaksed ja soodustused uhiskondlikest tarbimisfondidest, moodustades
1970. aastal 461 miljonit rubla.

Edlanikkonna elujérje jarjekindlast paranemisest annavad tunnistust jargmised
arvud:

— Aastail 1966—1970 ehitati elumaju Uldpinnaga 3 200 000 ruutmeetrit, sealhulgas
maal 790 000 ruutmeetrit ehk poolteist korda rohkem kui eelmisel viisaastakul.

— Aastail 1966—1970 gasifitseeriti vabariigis 130 000 korterit. Kommunaalehituste
maht ja linnade veejuhtmestiku v8imsus kasvasid viisaastakul 1,5-kordseks.

— Md6dunud viisaastakul kasvas kaubakéive vabariigis tervikuna 60 protsenti. Tee-
nustddde maht suurnes samal ajal 81 protsenti.

— Moéddunud viisaastakul ehitati vabariigis lasteaedu ja -s6imi 18 000 kohaga,
sealhulgas maal 2800 kohaga.

Need on ainult tksikud arvud méddunud viisaastaku tegudekroonikast. Juba on
tahistatud ka tee jargmiseks viieaastaseks perioodiks. Esitamata siinkohal konkreetseid
arve, vBime kokkuvotlikult elda, et rahva elujarje parendamisel ootab ees suur to0.
Nimetagem partei XXIV kongressil kavandatust niisuguseid tfiku, nagu tdotasu tdst-
mine paljudel erialadel, pensioni alammaééra suurendamine (see on juba seadusega kind-
laks maéaratud), rahvatarbekaupade toodangu laiendamine, elamuehituse intensiivista-
mine jne. lga kuu ja iga nadal markab nBukogude inimene, kui palju on tema elu pare-
maks muutunud. Ja sellele suurele hoolitsusele vastame meie kdik veelgi tublima, veelgi
tulemusrikkama t6dga.

Suur edasiminek majanduse valdkonnas ja k&igi to6tajate olmetingimuste jarjekin-
del paranemine on loogiliselt seotud suurte muutustega rahva vaimses elus.

Nagu kogu N&ukogude Liidus, nii on ka Ndukogude Eestis kultuurielu arenenud vii-
mastel aastakiimnetel suure intensiivsusega. Noukogude Eesti teadus on selle Uks tun-
nistajaid. Lahutamatus seoses teiste liiduvabariikide teadlastega on meie vabariigi tea-
duseinimesed lahendanud paljusid olulise tdhtsusega probleeme, Aasta-aastalt suureneb
korge kvalifikatsiooniga teadlaste arv. Meie vabariigis on praegu 70 teaduslikku asu-
tust, kus tdotab (le 4500 teadusliku tddtaja. Teaduslikus t6éds on kesksel kohal Eesti
NSV Teaduste Akadeemia W instituudi intensiivne tegevus. Meil on arvukalt teadlaste
kollektiive, kes oma loominguga on pélvinud nii Ulelildulise kui ka rahvusvahelise tun-
nustuse. NOukogude Eestis on viimastel aastatel aset leidnud hulk rahvusvahelisi tead-
laste kokkutulekuid. Meenutagem URO korraldusel toimunud rahvusvahelist pdlevkivi-
sumpoosioni, 11l rahvusvahelist fennougristika kongressi, rahvusvahelist fliusikasemi-
nari «Valitud probleeme kristallide lisanditsentri teooriast» jt. Paljud N&ukogude
Eesti teadlased on rahvusvaheliste teaduslike organisatsioonide liikmed ja isegi nende
juhtkonnas. Sageneb teadlaste vahetamine vennasvabariikide ja valisriikidega. Ei
modddu nédalatki, ilma et tuleks juurde kas uus teaduste doktor v6i kandidaat.

NGukogude Eesti kunst on pélvinud tunnustust peaaegu et globaalses ulatuses. Ei
oje mandrit, mida poleks kilastanud meie kultuuritegelased. Eesti NSV kunstnikud on
esinenud paljudes maades. Omaaegne piiratus ja enesessesulgumine on 18plikult vGide-
tud. L&&nemerest kuni Vaikse ookeanini, Uhesonaga kogu NG6ukogudemaal hinnatakse
eesti kunstimeistrite ioomingut. VVennasrahvaste kunstidekaadid Eestis ja eesti kunsti-
dekaadid vennasvabariikides on aidanud ndukogude rahvaste sOprust ja koostdod si-
vendada. Meil on vérskelt meeles, missuguse menuga moddus Gruusia NSV  kunsti-
dekaad Eestis. Riiklik Akadeemiline Meeskoor, ansambel «Laine» ja teised kunstikol-
lektiivid, Tiit Kuusik, Georg Ots, Neeme Jarvi, Tiiu Randviir, Hendrik Krumm, Endrik
Kerge jt. on oodatud kulalised nii Jerevanis kui ka Irkutskis, nii Kiievis kui ka Vladi-
vostokis. Riikliku Meeskoori seljataga on reisid Saksa DV-sse, T8ehhoslovakkia SV-sse,
Soome ja Rootsi, ees ootab vastutusrikas esinemine Itaalias. Nii vOi teisiti, alati on
eesli kunstnikest keegi pikemal vélisreisil, alati on keegi esinemas vennasvabariikide
publiku ees.

Me oleme uhked selle (le, et raamat on meil igas kodus, et mitniekiimnetuhandeli-
sed tiraazid kaovad kaupluselettidelt mdne hetkega. Ajakirjad ja ajalehed on paljudes
eksemplarides igas kodus. Meie viimase aja suursaavutust kultuurielus «Eesti nduko-

484



gutle entsiiklopeedial» trikitakse 65000 eksemplaris (selle trikiarvu (le imestatakse,
ap meile tundub seegi vahevditu olevat). Koike seda kuuldes, lugedes voi selle dle
jérele mdeldes tekib paratamatult mote: ainult meil, ainult sotsialismi tingimustes
on niisugune _edenemine v@imalik. Ainult_sotsialismimaa rahvuste koost6d kultuuri
valdkonnas voib viia téielikule &itsengule iga rahvuskultuuri.

Aga haridus? On ju see I6ppude 18puks kdigi kultuurisaavutuste alus. Missugune on
rahva haridustase, niisugune on ka kultuuri tarbimine.

Me ei tohi unustada kunagiste rahvavalgustajate, endisaegsete kulakoolmeistrite
suun teeneid rahva haridustaseme tdstmisel. Juba moéddunud sajandi 16pul oli Eesti
peaaegu taieliku kirjaoskusg?(a maa. Ent dldisest kirjaoskusest k()r(r;e haridustasemeni
on ikkagi suur hulk teed. Uksnes sotsialismi tingimustes on v6imalik avada tee hari-
duse juurde kdigile tottajatele. Kodanliku korra ajal, s. 0. 1934. a. rahvaloenduse and-
metel oli Eestis 8,3 prots. rahvastikust osalise ja 4,3 prots. rahvastikust tdieliku kesk-
haridusega. Kéesoleval ajal on vabariigis kdrgema, ldpetamata k6rgema ning uldise
keskharidusega inimesi 307 000, seega umbes 25 prots. elanikkonnast. Praegu, kui toi-
mub leminek (ldisele keskharidusele, I&heb igal aastal peaaegu 90 prots. 8-klassiliste
koolide 18petanutest edasi 6ppima keskharidust andvatesse Gppeasutustesse (keskkooli-
desse, tehnikumidesse vOi kutsekeskkoolidesse). Vabariigi kérgemad koolid saadavad
lgal aastal ellu tuhandeid noori spetsialiste, aga ometi on paljudel erialadel péud kor-
gema haridusega spetsialistide poolest. Kui vorrelda kodanliku perioodiga, kus kdrgema
haridusega inimeste iga-aptane «toodang» oli kiimneid kordi véiksem, aga ikkagl esi-
nes hariyaste Uleproduktsioon, siis on ka kéige tendentslikumale inimesele selge, kus-
Eool on 0igus ja kuspool on lihtsalt s6nade tegemine. Hariduselu N&ukogude Eestis on
ogu uldsuse mure, kdik todtajad aitavad kaasa meie koolide materiaalse Gppebaasi
tugevdamisele ja rahva haridustaseme tostmisele.

Ndukogude inimene on aktiivne osaleja thiskondlikus elus, ta on Uhtaegu nii mate-
riaalsete ja kultuurivadrtuste tootja kui ka riigitegelane. Meie riiki juhib ndukogude
kaudu kogu rahvas. Kommunistlik Partei ja N&ukogude valitsus hoolitsevad jarjekind-
lalt sotsialistliku demokraatia edasiarendamise eest. Moddunud kuul toimunud liidu-
vabariikide UlemnBukogude ja kohalike néukogude valimised demonstreerisid nduko-
gude inimeste vadramatut ustavust leninlikule Kommunistlikule Parteile, rahva piiritut
usaldust komrnunistide plaanide ja ettevBtmiste suhtes. On ju need kogu rahva ette-
vBtmised, t66 ja looming kogu rahva hivanguks.

Eesti Noukogude Sotsialistliku Vabariigi edusammud kolmekimne (ihe aasta jook-
sul demonstreerivad eredalt sotsialismi piirituid v8imalusi. Vabade inimeste loov t66
saadab korda suuri tegusid. Meie vabariigis on see nii olnud ile kolme aastakiimne ja
on ka edaspidi. Meie kodumaa teel kommunismile tdidavad ka Eesti NSV tddtajad
tahtsaid Ulesandeid ja annavad oma suure panuse.

Opetamise ja kasvatamise Uhtsus*

E. MATT

odanlikule koolile ja pedagoogikale on iseloomulik see, et raskuspunkt dppe- ja

kasvatusprotsessis hakkab (ha rohkem kanduma O&petamiselt kasvatamisele, nn.

iseloomu kasvatamisele. Selline néhtus on kodanlikus koolis seaduspéarane, kuna
inimuhiskonna muutumine ja arenemine on tema ajaloo seaduspdrasus. Tanapéeva tingi-
mustes tdhetVdab see seda, et inimuhiskonna arenemine seisneb tema uleminekus kapi-
talismilt sotsialismile. Kapitalismi kokkuvarisemine on mitte ainult soovitav, vaid on
ka majanduslikult valtimatu. Valtimatu on ta sellepérast, et kapitalismi pdhivastuolu —
t66 0hiskondliku iseloomu ja monopolistliku omandivormi vahel — takistab tehnilise
progreset tingimustes tootlike jdudude arenemist. Paljud kodanlikud «uhiskonnatead-
lased» mdistavad hiilgavalt neid (lesandeid, mida nende ette seavad kapitalistlike rii-
kide juhtivad tegelased. Need Ulesanded ndevad ette kdikide vahenditega aeglustada voi
panna koguni seisma inimihiskonna arenemine. Seega on kodanlik «iUhiskonnateadus»
tdnapdeval muutunud (heks ideoloogilise sja tdhtsaks I8iguks. Kapitalismi ideoloogid

* Algus «N&ukogude Koolis» 1971, nr. 6.
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putiavad esitada oma Kklassi langust kogu Uhiskonna ianguseiia. Muuseas, iganenud
klassi hukkumiseie mé&&ratuse tunne on iga uhiskondliku formatsiooni loojanguaja tiu-
piline nahtus. Eesmérk on (ks — varjata objektiivset tdde ja sellega pliida Ghiskonna
progressi pidurdada. Kapitalismi pohivastuolu avaldab otsustavat méju ka kodanlikule
pedagoogikale. Ténapdeva tingimustes loobub kodanlik pedagoogika kapitalismi ditsen-
guperioodi klassikalise pedagoogika traditsioonidest, siiveneb religiooni ja irratsiona-
lismi mdju, stvenevad vastuolud kodanliku «kasvatuse filosoofia» abstraktsete postu-
laatide ja kooli ees seisvate praktiliste lesannete vahel, lahema mineviku progressiiv-
sete pedagoogiliste t60de téielik enneolematu eitamine, pedagoogilise teaduse autori-
teedi langus. Pole ka ime, et mitmetes kapitatistikes maades praktiseeritakse aastaid
nn. vabakasvatust, mille pbhiline Ulesanne ongi viia kogu selle protsessi raskuspunkt
ainult kasvatamisele. Koik see koneleb sellest, et tkski suurest hulgast kodanlikest filo-
soofidest ei ole suuteline andma kaasaja epohhi teaduslikku analiilisi, naitama peamisi
lilkumapanevaid jéudusid ja inimihiskonna arengu seaduspdrasusi, formuleerima tea-
dusliku teooria metodoloogilisi printsiipe. Selline kaasaja kodanlike filosoofiate olukord
avaldab hdvitavat mdju ka pedagoogilise mdtte arengule. Siin vbetaksegi appi kaik,
sealhulgas ka vabakasvatus.

Kerkib kisimus, milleks seda on tarvis? Seda on tarvis ainult selleks, et kindlus-
tada kodanliku ideoloogia kandumist todliste ja talupoegade keskele, et ndidata, kui
«progressiivne» on kodanlik pedagoogika ja kodanlik kord. Tegelikke vastuolusid pui-
takse iga hinna eest varjata, neid dra peita: tdde asendatakse juttudega hauatagusest
paradiisist. Ega siis asjata etenda koolitdos suurt ja kaaluvat osa iga liiki religioossed
vaated ja pdhimdtted. Religiooni juhtivad tegelased véidavad vésimatult, et ei saagi
kujuneda mingit iseloomu, kui last ei kasvatata religiooni vaimus. On avaldatud isegi
arvamust, et kommunism on sama mis uskki; moraalikoodeks olevat vdetud otse piib-
list. NBukogude Liidus tekkivat noorsoo kasvatamisel raskusi just sellepérast, et kom-
munistid eitavad hauatagust paradiisi.

Need seisukohad on téiesti labindhtavad, sest kodanlus plilab oma noorsoost kas-
vatada «kuulekaid», «rahulikke», «heasidamlikke», «lojaalseid» inimesi, kes austavad
eraomandit, alluvad kodanlikule seadusele. Kodanliku pedagoogika «klassikud» on lai-
nud isegi nii kaugele, et suruvad kooli dpetuslikud (lesanded peaaegu téiesti kdrvale.
M@dned kirikutegelased vaidavad, et usubpetus on tahtsam kui murdude tundmine mate-
maatikas. Hea moraalne kasvatus olevat parem ja olulisem kui tUksk8ik milline haridus;
eeskujuliku katoliiklase kasvatamine olevat tdhtsam kui Shakespeare’! tundmine. Perso-
nalismi esindaja H. Horn kriipsutab koguni alla, et polevat tahtis see, mida Opetatakse,
vaid see, kes dpetab ja kuidas Gpetab; olevat ohtlik 6petada dpilastele seda, mis tegeli-
kult on olemas, s. t. objektiivset reaalsust.

Nagu eespool toodust nahtub, ei ole kodanlikud pedagoogid huvitatud sellest, et
teaduse alused jouaksid noorsooni, veel enam — nad isegi kardavad seda. Opetamise
ja kasvatamise vastuolu ei suudeta lahendada; digem oleks véita, et nad ei saagi kapi-
talistliku Uhiskonna tingimustes seda lahendada. See omakorda kutsub esile progres-
siivselt motlevate inimeste seas protesti. Uheks selliseks niiteks oleks L. Tolstoi mdtte-
avaldused Opetamise ja kasvatamise Uhtsuse kohta kodanlikus uhiskonnas, L. Tolstoi
puudis koguni tdestada, et kasvatamine ja haridus on kokkusobimatud mdisted. Neid ei
tohigi Uhendada, vaid tuleks kogu Opetamine korraldada lahus kasvatamisest. Tulihin-
geliselt nbudis Tolstoi Opetamise vabastamist kasvatamisest. Selle illustreerimiseks
vaatleksime tema 1862, a. ilmunud artiklit «Kasvatamine ja haridus». Ta kirjutab: «On
palju sénu, millel ei ole tépset tdhendust; mida segatakse teineteisega, kuid samal ajal
on nad vajalikud mdtete edasiandmiseks — need sdnad on: kasvatamine, haridus ja
isegi Bpetamine,» Irooniaga meenutab ta neid pedagooge, kes ei tee vahet nende sdnade
sisus, aga koos sellega ei ole suutelised avaldama oma métteid teisiti, kui peavad kasu-
tama koiki neid kolme sdna koos. Tolstoi ise mdistis kasvatamise all inimeste tahtelist
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kujundamist vastavalt teatud ndidisele (etalolnile) ja Gpetamise all kdikide md&jude
Uihtsust, mis arendavad inimest, annavad talle maailma laiema mdistmise ja uusi tead-
misi, la néagi kasvatamises eesmaérgikindlat (he isiksuse sundmdju teisele isiksusele;
haridus on aga inimestevaheliste suhete vaba véljendus — Uks tahab tema poolt juba
omandatud teadmisi anda vabalt edasi teisele vabatahtlikult tulnud uusi teadmisi ihka-
vale inimesele.

Niisiis vdiks kukku vottes Oelda, et Tolstoi ndgi kasvatamise ja Opetamise mitte-
identsust végivallas. «Kasvatamine on véagivaldne haridus. Haridus on vaba,» vditis ta.
See on omamoodi protestilaul Tolstoi aegse koolikorralduse kohta; ta oleks tahtnud, et
haridus oleks olnud vaba végivaldsest ideoloogiast, mida surusid rahvale peale tsaari-
Venemaa juhtivad tSinovniki/d.

Opetamise ja kasvatamise lahendamatust vastuolust kodanlikus Uhiskonnas raékis
V, |, Lenin Kommunistliku Noorsooiihingu 1ll iilevenemaalisel kongressil:  «Uheks
suuremaks paheks ja hddaks, mis on ja&dnud meile vanast kapitalistlikust (hiskonnast,
on téielik 16lie raamatu ja elupraktika vahel, sest meil oli raamatuid, kus kéik oli maa-
litud kdige paremana ja need raamatud olid enamasti kdige jalgim silmakirjalik vale,
mis kujutas meile voltsilt kapitalistlikku thiskonda.»

Pludes rahvamasse teadusest igati eemale peletada, kutsub té&napéeva reaktsiooni-
lisemaid saksa eksistentsialismi esindajaid Karl Jaspers rahvast lles mitte uskuma tea-
dust. Ta kirjutab: «Teaduslik métlemine segab olemist. Ta mitte ei anna talle tuge
tde vaadetes, vaid teeb seda (s. o. inimest) rohkem ebakindlamaks ja Gnnetumaks.»

Seega on kdik «nooremad» kodanlikud pedagoogilised teooriad (htsed teaduse
vastased, nad vastandavad dpetamisele kasvatamist. Opetamise ja kasvatamise teravaid
vastuolusid nad ei suuda lahendada sellepérast, et eksisteerivad lahendamatud klassili-
sed ideoloogilised vastuolud ja, veelgi uldisemalt — lahendamatu kapitalismi p&hivas-
tuoiu. Kokku vdttes viib see kdik pedagoogika autoriteedi ja tema koha tdieliku ala-
hindamisele. M&ned naited selle kohta.

Ameerika professor P. Woodring kirjutab: «Pedagoogiline teooria on muutunud mitte
millekski.» Londoni Ulikooli professor J. Lawerys kirjutab, et inglise pedagoogika teo-
reetiliste aluste ja té&napédeva kooli nBuete vahel on taielik mittevastavus. Tuntud prant-
suse pedagoog R. Gal tunnistab kibestusega, et pedagoogika on selline teadusharu,
mille teadusliku iseloomu ule k&ib vaidlus; sellel puudub autoriteet isegi pedagoogilise
Uldsuse seas. Jne.

Sotsialistliku Uhiskonna kool ei tunne vastuolusid, mis on omased kodanlikule koo-
lile. Uks kdige olulisemaid sotsialistliku kooli arenemise seadusparasusi on Opetamise
ja kasvatamise Uha tihenev seostumine, mis tuleneb sellest, et meie koolides rakenda-
takse jarjekindlalt teaduste aluste Gpetamisel teaduslikku printsiipi, dpetatavat ainet
seostatakse tha rohkem kommunistliku thiskonna Ulesehitamise praktikaga.

Opetamise ja kasvatamise iihtsuse probleem sotsialistliku @ihiskonna koolis seatakse
ja lahendatakse tdiesti uutes tingimustes. Selleks et tdita kasvatuslikke llesandeid, ette
valmistada igakulgselt arenenud, kdrge teaduslikkusega ja kolbeliste omadustega uue
Uhiskonna liikmeid, peab (on kohustatud) ndukogude kool andma kdikidele Gpilastele
toeliselt teaduslikke teadmisi. A. Makarenko kirjutas omal ajal; «Haridus meie maal
on osa tema elust; ta on lakanud olemast elu tarbija eruditsioon, ta on muutunud elu
looja relvaks.» Téiesti arusaadav, et teadmisi on tarvis igasugusele whiskorfdlikule
formatsioonile arendamaks majandust, tehnikat, kultuuri jne. Ainult sotsialistliku 0his-
konna tingimustes, kus puudub vastuolu whiskondliku tootmise ja jaotamise vahel,
omandab haridus kommunistlikus kasvatussusteemis téieliku ju. Siin langevad isiksuse
isiklikud huvid Uha rohkem kokku thiskondlike huvidega; ndukogude inimesele on tead-
mised mitte oma isiklike, kasupiiidlike huvide ja vajaduste rahuldamiseks, vaid eel-
kdige selleks, et paremini taita oma todulesandeid, tuua kasu oma kollektiivile ja rah-
vale. Uhiskond omalt poolt mitte ainult loob vajalikke tingimusi hariduse omandami-
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seks, vaid koguni kohustab seda tegema — esitab seega moraalset laaWi néudlikkuse.
Uhiskond nduab mitte ainult tarku inimesi, vaid ta esitab siinjuures veel eetilisi ndud-
misi, nagu asjalikkus, t&psus, korralikkus, operatiivsus, vastutustunne jt. See véljendub
kas vbi selles, et amoraalset inimest ei edutata kunagi teiste juhiks.

Milles siis seisneb Opetamise ja kasvatamise thtsuse olemus sotsialistliku (hiskonna
koolis?

Opetamise ja kasvatamise uUhtsus sotsialistliku Ghiskonna koolis seisneb eelkdige ha-
riduse sisu teaduslikkuses. Meie kooli dppeplaanid, programmid ja &pikud on koostatud
vastavalt kaasaja teaduse taseme nduetele, s. t., et nende sisu on objektiivselt méaéra-
tud teaduse enda sisuga, kuna teadus aitab inimesel valitseda loodusjéude, arendada
materiaalset tootmist ja kujundada Umber Uhiskondlikke suhteid. Teiselt poolt on aga
teados ise loogiliselt organiseeritud ja praktika poolt kontrollitud pidevalt arenev mdis-
tete ststeem looduse, Uhiskonna ja mdtlemise seadustest. Seega aitab teadus kaasa
dialektilis-materialistliku maailmavaate kujunemisele, vabastab inimese ebaaususest ja
eelarvamustest, laiendab tema silmaringi, tdiustab tema vaimseid vGimeid ja kdlbelisi
toekspidamisi. Teaduse, Ukskdik millise kaasaja teadusharu, enda aineks on 18ppude
I6puks mateeria mitmesuguste liikumisvormide ja liikide uurimine. Teaduse aine aga
omakorda maarab tema uurimismeetodid ehk objekti uurimise vGtted ja viisid. K&ik
need teaduse tahud on omavahel tihedas seoses. Teadusliku tunnetuse oluliseks koos-
tisosaks on teaduse filosoofiline t8lgendus, mis moodustabki selle maailmavaatelise
aluse.

Kommunistliku 0hiskonna laiahaardelise (lesehitustod perioodil saab n&ukogude
Uhiskond areneda ainult stigavalt teaduslikult p8hjendatud printsiipide teadliku reali-
seerimise alusel. NBukogude uhiskonna majanduse planeerimine, Uhiskondlike suhete
Umberkorraldamine ja uldse kogu uhiskonna juhtimine toimub kaasajal ainult teadusli-
kul tasemel. Teadusel on otsustav t&htsus mitte ainult kommunismi materiaal-tehnilise
baasi loomisel, vaid ka ndukogude inimese ideoloogilisel kasvatamisel ja tema teadus-
liku maailmavaate kujundamisel. Et paremini mdista teadusliku maailmavaate kujun-
damist, ei saa kuidagi mddda minna teaduslikust maailmavaatest endast. Maailma-
vaate madratleb laiemalt A. Spirkin «Filosoofia entsiklopeedias»: «Maailmavaade, s. o.
inimese Uldistatud vaadete siisteem maailma kohta tervikuna, uksikute ndhtuste ja ini-
mese enda kohast maailmas, inimkonna saatusest, inimese enda tegevuse mottest, aru-
saamine ja emotsionaalne suhtumine sellesse, inimeste teaduslike, filosoofiliste, eeti-
liste veendumuste ja ideaalide kogum.»

Selle madrangu alusel véib juba teha jérelduse, et selline vaadete kogum ei kujune
ainult stigavalt teadusliku teooria alusel, ta ei ole ainult kindla teoreetilise mater-
jali omandamise produkt. Teaduslik maailmavaade saab kujuneda ainutiksi tegelikkuse
objektiivsel peegeldamisel. Tegelikkust saab omakorda objektiivselt peegeldada siis ja
ainult siis, kui inimene omandab teaduslikult p8hjendatud hariduse. Siinjuures olgu
mainitud, et mitte iga teoreetiliselt pdhjendatud maailmavaade ei ole veel teaduslik.
Naiteks on paljudel kaasaja kodanlikel filosoofidel teoreetiliselt p&hjendatud maailma-
vaade, kuid see ei ole veel teaduslik, sest need dpetused ei peegelda Umbritsevat objek-
tiivselt, s. t. need ei ole teaduslikud.

Teaduslik maailmavaade on selline vaa“dete siisteem maailmale, mis peegeldab asju,
nahtusi ja protsesse nii, nagu need reaalselt eksisteerivad. Niisiis, dpetamise ja kasvata-
mise Uhtsuse esmane nBue on dpetada asju, ndhtusi ja protsesse ainult sellistena, nagu
nad tegelikkuses eksisteerivad. Kdikidest thiskondlikest formatsioonidest on kdige sood-
samad tingimused selleks loonud sotsialistlik Uhiskond. Ja mitte ainult loonud, vaid
otse kohustanud kd&iki pedagoogikateadlasi, haridusorganeid, Opetajaid ja kasvatajaid
seda printsiipi jarjekindlalt oma igapéevases t66s rakendama. Eespool deldut resimee-
rides peab nentima, et iga Oppeaine sisul on potentsiaalselt hulgaliselt vdimalusi tea-
dusliku maailmavaate kujundamiseks.
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Teaduslikkuse printsiibi rakendamine teaduste aluste Gpetamisel esitab omakorda
hulk objektiivseid ndudeid Gppedine Gpetamise metoodikale. Uks peamisi ndudeid seisneb
oOpilaste loogilise mdtlemise arendamises Bppetdds. Mdbtlemise arendamise all tuleks
mdelda mitte ainult formaalse loogika arenemist, vaid dialektilist loogikat, s. o. Gp-
petdds peaksid Opilased saama oskusi vaadelda ja katsetada, analiiisida ja sunteesida,
abstraheerida ja uldistada, vOrrelda ning leida analoogiat, Bigesti arutleda ja jéarel-
dusi teha. tea'duslikke aluseid Oigesti pdhjendada, nédha péhjuslikkust ja nédhtuste taga-
jargi .Seejuures peab Opetamine eeskatt silmas pidama seda, et Opilased tunnetaksid
tdde: mateeria on primaarne ja teadvus sekundaarne, mateeria on lahutamatult seotud
liilkumisega, liikumine toimub ruumis ja ajas jne.

Ainult dialektilis-materialistliku teooria jarjekindel kasutamine kdikide Oppeainete
Opetajate poolt néhtuste ja protsesside, seaduspérasuste ja hipoteeside, teooriate ja
kategooriate Gpetamisel loob soodsad tingimused noorsoo kasvatamiseks vditleva ma-
terialismi vaimus.

Selle Ulitéhtsa ja samal ajal vdga raske (lesande tditmine on vdimalik ainult kogu
Opetajate kollektiivi koosk®lastatud Uhiste joupingutustega; seda on eelkdige vaja aja-
loo- ja geograafia-, matemaatika- ja fulsika-, keemia ja bioloogiaGpetajate vahel.

Teaduste aluste Gpetamise aluseks, nagu iga teadusegi aluseks, on faktid. Faktide
dppimine, nende tunnetamine on teaduse ja tema aluste Gpetamise Ulesanne. Sellisteks
faktideks loodusteadustes on looduses toimuvad mitmesugused né&htused ja protsessid.
Nahtuste dpetamisel on oluline kindlaks maarata nende iseloomulikud omadused. Opi-
laste peatdhelepanu tuleks suunata ndhtuste sarnastele ja erinevatele kilgedele, kus-
juures ei ole tarvis vorrelda Uldiselt kdike kbigega, vaid vorrelda thiste omadustega voi
tunnustega ndhtusi. Naiteks fulsikakursuses vdiks vorrelda liikumisliike, keemiakursu-
ses reaktsioone jne.

Nahtuste Gpetamisel on tarvis pidevalt ndidata nende materiaalsust ja objektiivset
kulgu looduses, et iihed nahtused on seotud teiste nahtustega. Opilased peaksid igas
tunnis tunnetama, et arenemine ja muutumine on kvantiteedi kuhjumise ja uue kvali-
teedi tekkimise pidev v6i huppeline protsess, et kbikide nende protsesside pdhjuseks on
vastuolu, et vastuolu véljendub vditluses ja Uhtsuses jne.

UhesBnaga kogu Bpetamise protsess peab teenima dialektilis-materialistliku maail-
mavaate kujundamise eesmarki. See ei tdherida, et Opilastega on tarvis vestelda filo-
soofia teemadel v8i anda filosoofia terminoloogiat ja mééranguid, vaid on tarvis Gppe-
materjali selgitamisel, siivendamisel ja kontrollimisel jarjekindlalt arvestada ainult
teaduslikkuse nduet.
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UURIMUSI jaULDISTUSI

piiaste suhtlemine koolikaaslas-
¥ Itcga véljaspool oma klassi piire
on fakt. Seejuures on Opilaste sum-
paatiad erinevad; osa eelistab suhtlemist
pbhiliselt noorematega, osa endast vane-
matega, osa aga suhtleb meelsasti nii en-
dast nooremate kui ka vanemate kooli-
kaaslastega. Killaltki mérkimisvadrne on
nende hulk, kes tunnistavad ainult oma-
ealiste seltskonda.

On kindlaks tehtud, et suhtlemisring
mojutab oluliselt dpilase isiksuse kujune-
mist.

Opilased ise leiavad, et suhtlemine en-
dast nooremate ja vanemate koolikaaslas-
tega ning sdpradega on stimuleerinud
neid ennast kontrollima, analiilisima, kas-
vatama, huvituma kaasinimestest, neid pa-
remini mdistma ja suvendanud neis inim-
likkust, abivalmidust, distsipliinitunnet.
Vanemates klassides on nooremad né&inud
eeskujusid teadmiste omandamisel ja kai-
tumises, huvitavate tegevuste algatajaid ja
juhte ning nooremate kaitumise reguleeri-
jaid. Tuleb ilmsiks ka negatiivseid moju-
avaldus!.

Eri vanuses Opilaste suhtlemine koolis
on paljuski juhuslikku laadi, pedagoogide
poolt suunamata. Selleks et see suuri kas-
vatavaid mdjutusi sisaldav suhete ring
muuta mdjuvaks kasvatusteguriks, on va-
ja seda organiseerida — fikseerida Ules-
anded, vB8imalused, tingimused, stimuleeri-
misvahendid.

Eri vanuses laste suhtlemise kdige wldi-
sem eesmark on vastastikune rikastamine,
eriti aga tingimuste loomine moraalsete
iseloomuomaduste taiustamiseks ja kinnis-
tamiseks.

Koolide kasvatustods on rakendatud
mitmesuguseid organisatsioonilisi vorme
suhtlemise tihendamiseks eri vanuses Opi-
laste vahel. Peatume neil.
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Erl vanuses Opilaste
suhtlemise
organiseeriming Koolis

A. TEDER

Suhete aluseks on kontaktid eri vanuses
oOpilaste vahel. Kontaktid v@ivad olla va-
hendatud v&i vahetud.

Vahendatud kontakti p&hivormiks koo-
lis on Opilaste informeerimine koolikol-
lektiivi elust ja tegevusest. See teostub
kooli seinalehtede, raadios6lme, dpilastoo-
de ndituste, valjapanekute, almanahhide,
edetabelite, autahvlite jm. kaudu.' Selle-
alasel tegevusel koolis on suur t&htsus eri
vanusegruppide iseédrasuste, vaartuste, te-
gevuse kogemuste ja probleemide (kstei-
sele tutvustamisel, huvi éaratamisel Uks-
teise vastu. Peale selle saavad Opilased
informatsiooni koolielust nii klassijuhata-
jatelt kui ka ainefpetajatelt.

Kontaktid kujunevad ka dldises td6jao-
tuses. koolikollektiivi Uhiseid eesmarke
realiseerides. Nende olemasolu puhul on
vBimalus kooli kui terviku huvides anda
Ulesandeid klassidele, ringidele jt. (he-
ealiste Opilaste gruppidele. Ulesandeid
vBivad anda nii dpilaste omavalitsuse or-
ganid kui ka kooli juhtkond, v&imaluse
korral v@ivad klassid neid ise endile
votta. Selles plaanis vdib vaadelda ka
klassidevahelist vdistlust paremate tule-
muste nimel. Ulesannetest ja nende tit-
mise kaigust ning resultaatidest infor-

' Nendes kisimustes vdivad pedagoogi
abistada kommunikatsiooniteooria kasitlu-
sed ajakirja «Eesti Kommunist» viimastes
aastakaikudes.



meeritakse kogu kooli. Ulesanded v@ivad
olla episoodilised v@i pidevad, ttdalased,
tunnetuslikud,  meelahutusi organisee-
rivad jne. Kooli huvides tegutsemine
loob aluse laiemale Uhtekuuluvustundele,
viib kasvatustoo valja kitsaste grupihuvi-
de piiridest.

Vahetuid kontakte vdimaldavad klassi-
kollektiivi poolt kooli huvides taidetavad
llesanded, nagu peodhtu ettevalmistami-
ne ja teoks tegemine, Ulekooliline korrapi-
damine jne. Vahetult puututakse kokku
iilekoolilistel massidritustel, klassidevahe-
listel voistlustel, Ulevaatustel, konkurssi-
del, aga ka igapéevases Oppetegevuses.
Kontaktide loomisele selles sfdéris on
vBimalik kaasa aidata. Suuremates kooli-
des  korraldatakse (Uritusi kooliastmete
kaupa, kuna ruumid jt. tingimused ei voi-
malda kogu kooli koos tegutseda. See-
juures lahtutakse sageli kaalutlustest, mil-
le tulemus on vanemate ja nooremate Bpi-
laste isoleerimine. Senist pohiliselt vanu-
seastmete kaupa jaotamist vdib aga asen-
dada néiteks Uht paralleelimérki kandvate
klasside Uhendamise pOhimottel — seega
siis  toimuksid A-klassMe nadripidu, B-
klasside isetegevuse Ulevaatus jne. Ka va-
hetuste l&bimdeldud planeerimise, dpilaste
korrustele jaotamise, sodkla ja garderoo-
bi kasutamise kindlaksmaaramisega saa-
me kas piirata v8i soodustada dpilaste
kontakte.

Tihedamaid sidemeid eri vanuses laste
vahel loob vanemate Opilaste Seflus noo-
remate (le. Seflusvahekorrad vanema ja
noorema vahel on inimlikult arusaadavad
ja loomulikud. Sellel pole midagi uhist te-
gevusega, mille eesmidrk on laiskade
«nddtamine» virkade poolt, tegemata jée-
tu &rategemine korralike poolt v8i rappa-
juhitud ettevdtmiste péadstmine oskajate
poolt, mida koolis mdnikord ka S3efluseks
peetakse. Seflus tdhendab the kollektiivi,
organisatsiooni v6i uksikisiku seltsimehe-
likku abi teisele kollektiivile v&i uUksikisi-
kule. See on efektiivne, kui vajadus abi
jérele on mdistetavalt pdhjendatud, vas-
tasel korral ei teki Sefluse eeldust — va-
batahtlikkust. See on aga eriti oluline &pi-
lastevahelises Seflustods. Kuna abistamis-
suhetes etendavad suurt osa dpilaste ise-

loomuomadused, intiimsus ja vastastikune
usaidamine, siis tuleb seda stimuleerida
pedagoogiliste, mitte administratiivsete
vahenditega. Késutamine suretab huvi
Seflustdd vastu. Seda kinnitavad opilaste
arvamused.

Opilaste eitav hoiak ei tidhenda aga
Sefluse idee kolbmatust. Seflustéds pan-
nakse alus huvitavatele eri vanuses 06pi-
laste gruppidele kooli kollektiivis; vane-
mast ja nooremast d&pilasest koosnevale
paarile (diaadi peavad mdéned autorid ju-
ba véikseks grupiks), kollektiivse Sefluse
puhul tekib kahest eri wvanuses dpilaste
ruhmast (klassist) thendus, mis v@ib ek-
sisteerida pikka aega.

Seflustdd sisu ja vormid on vdga mit-
mekesised. Huvitav on 3Seflusvahekordade
susteem, milles on (Uhendatud Gpilaste
suhted nii koolis kui ka véljaspool kooli.
Selles on vanemate klasside dpilased 3ef-
lusvahekorras tdiskasvanute tdokollektii-
viga ning endast nooremate — mingi
keskastme klassi Opilastega, need on 3effi-
deks algklassi Opilastele, kes omakorda
on loonud Seflusvahekorra koolieelse las-
teasutuse rihmaga. V. Aldonina leidis
oma kuueaastasest toost kokkuvdtteid
tehes, et vanemate dpilaste Seflust noore-
mate Ule tuleb vaadelda kui (ht peamist
kooiisisese Uhiskondliku tegevuse liiki.
See aitab tugevdada kooli ja elu side-
meid, loob koostdd, vastastikuse abistami-
se, seitsimehelikkuse ja s@pruse atmosfaa-
ri koolis. Ka teiste autorite andmetel
kaasnevad Gigesti organiseeritud Seflus-
vahekordadega Opilaste (hiskondliku ak-
tiivsuse kasv, kollektivistlikud suhted, dpi-
laste kdlbeliste teadmiste, vaadete ja har-
jumuste muutumine, enesekasvatuse inten-
siivistumine ning pedagoogide ja laste tei-
neteisem@istmise paranemine.

Koolikollektiivis v@ivad tegutseda ka
iseseisvad, ajutisi vdi pusivaid (lesandeid
tditvad erivanuselised koondriihmad. Nen-
de tahtsust kollektiivses kasvatuses on
eriti r6hutanud A. Makarenko. Ta pMas
neid tdhusaks vahendiks Opilaste kapsel-
dumise vastu oma vanusele iseloomulike
huvide ringi, samuti praktiseerimise ko-
haks vahelduvates juhtimis-allumissuhe-
tes jm. Koolis on nendeks eri klasside dpi-
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lastest moodustatud korrapidamisbrigaa-
did, tdobrigaadid Uhiskondlikult kasuli-
kuks tooks.

V. Suhhomlinski raagib eri vanuses &pi-
lastest moodustatud klassivéliste ringide
tegevusest oma koolis (neil aladel, kus
see on v@imalik, nagu; loodusesdbrad,
«osavad kéed» jt.).

Huvitavat katset internaatkoolis Kkir-
jeldab B. Sirvindt. ldee on aga realiseeri-
tav ka tavalises (mammut-) koolis. Selle
kohaselt loodi kogu kooli &pilasperel hdl-
mavad koondkollektiivid kdikide sama pa-
ralleelmarki kandvate klasside uhenda-
mise teel: kdik A-klassid, kdik B-klassiid
jne. lgaiks neist valis nimetuse, deviisi,
I16i oma sumboolika ning moodustas juh-
tiva organi. Esialgu oli koondkollektiivi-
de tegevuse sisuks sport ja voistluste kor-
raldamine, hiljem téiendati seda ka t606-
Ulesannetega. Niisugusel koondkollektiivil
on mitmeid eeliseid: suurem isetegevuse
vOimalus, vdistlusmomendi stimuleeriva
toime laiema rakendamise v@imalus. Ana-
loogilist vormi tuntakse ka mujal (ndit.
inglise koolides nn. home’ide slisteem).
Selle lesanne on pehmendada mammut-
koolide negatiivset mdju Uksikdpilastele,
véltida klasside kapseldumist ning sellega
kaasnevate negatiivsete nahtuste (grupi-
egoism) suvenemist. Oma.'osa on ka teis-
tel koondkollektiividel, nagu pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioon,  spordilihingud
jt.
Hiljuti 18ppes eksperiment Moskva 524.
keskkoolis jm., kus puati A. Makarenko
kollektiiviteooriat loovalt rakendada. P&-
rast Opetajate ja vanemate dpilaste selle-
kohast ettevalmistamist loodi kooli dpi-
laste elukohas (ksteise naabruses eluneva-
test Opilastest 7 kuni 15 liikmelised eriva-
nuseliste rihmad. M@étteks oli organisee-
rida vastuseisu tdnava negatiivsetele md-
judele, sisustada dpilaste vaba aega, abis-
tada koduste Ulesannete tditmisel. Ruhma-
de t60 organiseerimisest votsid osa hooli-
ja Klassivdlise t66 organisaator, vanempio-
neerijuht, komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsioon, aga ka lastevanemad ja Opeta-
jad.

V. Kumarin, -ettevotmise
vaidab, et kool Kui

initsiaator,
riiklik asutus peab
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aitama perekonnal lapsi kasvalada. Seda
saab teha siis, kui kollektiivi tegevus ja
mdju ei 16pe koos koolitundidega. Eriva-
nuseliste rihma vorm kui lapsele harju-
muspédrasem on sobivam elukohajérgseks
tegutsemiseks (selle struktuur on l&heda-
sem perekonna ja stiihiliste riihmituste
struktuurile). Autori arvates leiavad nen-
des riuhmades kullaldase rakenduse ka
pioneerid ja kommunistlikud noored; on
piisavalt v6imalusi, et praktiliselt demonst-
reerida nende organisatsioonide eesrind-
likku osa, teadlikkust ja ideelisi veendu-
musi.

Eri vanuses Opilaste suhtlemise kdrgeim
vorm koolis on erivanuselised kasvatus-
rihmad — algkollektiivid. Nende organi-
seerimine  on v@imalik internaatkooli
tulipi  Oppekasvatusasutustes ja lasteko-
dudes. Siin suheldakse véikesele grupile
omastes tingimustes ning see vdib kuju-
neda véga intensiivseks, intiimseks ja kas-
vatuslikult hinnatavaks. Internaatkoolide
algpéevil tekitas selliste rilhmade loomi-
ne suurt poleemikat ning vastuseisu, eriti
nende hulgas, kes pidasid vajalikuks kas-
vatustdd organisatsioonilisi vorme kopee-
rida Opetamise protsessist (vanuselt ja
arengutasemelt Uhtlased rihmad). Otsin-
guterohkeks kujunenud praktika on kinni-
tanud oletust, et erivanuseline kasvatus-
kollektiiv kooli kui terviku ulatuses loob
isiksuse arenemiseks taiendavaid vdimalu-
si, nBuab aga samas mitmete spetsiifiliste
tingimuste arvestamist ning kvalifitseeri-
tud pedagoogilist juhtimist.

Pedagoogilises kirjanduses leiame uksi-
kuid seisukohavdtte ka pioneeriorganisat-
siooni struktuuri muutmiseks, pioneeririih-
ma reorganiseerimiseks eri vanuses laste
Ulhendamise printsiibil. Seejuures viidatak-
se pioneeriorganisatsiooni tegevuse alg-
aastatele, kus tehaste ja ettevdtete juurde
loodud pioneerirthmad olid vanuseliselt
heterogeensed. Sellega loodetakse t6sta
isetegevuse taset ning pioneeriorganisat-
siooni kasvatuslikku efektiivsust. Uksikuid
praktilisi katsetusi eri vanuses laste rih-
made moodustamiseks on tehtud pioneeri-
laagrites.

Erinevas eas laste suhtlemise organi-
seerimise praktikast vib valja lugeda mo-



ningaid tingimusi, miiiega pedagoog peab
arvestama.

# Eri vanuses 0&pilaste suhtlemise or-
ganiseerimisel peab olema selge eesmark,
milleks seda tehakse. Eesmérgid vbivad
olla méneti erinevad, tingitud nii Bdppe-
kasvatusasutuse  tlubist  (uldhariduslik
massikool, internaatkool jt.) kui ka suht-
lemise vormi vd@imalustest.

# Eri vanuses 0Opilaste thenduste téht-
sust ei tohi dlehinnata, need etendavad
oma osa susteemi koostdds teistel alustel
loodud vormidega.

O Suhete mitmekesisus, ka keerulisus
ja nuanssiderohkus, mis tekivad eri va-
nuses Opilaste kokkuviimisel, nduavad, et
ealisi ja individuaalseid isedrasusi ning
isiksuse mdjutamise sobivaid vahendeid
tunneksid mitte ainult pedagoogid, vaid
ka Opilased. Eriti vajalik on see vanemas
astmes. Selleni jdutakse, kui pedagoog
nditab eeskuju oma suhtumisega 0&pilas-
tesse, kui vanematele dpilastele antakse
algteadmisi psiihholoogiast ja pedagoogi-
kast, kui suhtlemise kogemust pidevalt
jélgib  pedagoog ning seda Opilas-
tega analliisib, nii koos kui ka vanuseast-
mele jargi.

Elukutse iseseisev, teadlik ja vabataht-
lik valimine on v@imalik ainult (heaeg-
selt kolme grupi faktorite arvestamisel:
Need on

1) uhiskonna objektiivne vajadus kaad-
ri jérele Uhel voi teisel kutsealal;

2) isiksuse véljakujunenud aktiivne mo-
tivatsioon;

3) isiksuse  véljakujunenud  v@imed,
omadused ja ettevalmistatuse tase.

On selgesti ndha, et nimelt just moti-
vatsioon on omamoodi Uhendav lUli Uhis-
konna vajaduste, koos sellega ka elukut-
senBuete ja teiselt poolt inimese vBimete,
isiksuse omaduste ja ettevalmistatuse va-
hel. Aktiivne motivatsioon on see tduke-
joud, mis vallandab kompensatsioonimeh-
hanismid, mis aitavad inimesel vélja ku-
jundada oma individuaalset toostiili ja

9O Suhtlemine peab rahuldama mdle-
maid pooli — nooremaid ja vanemaid —
vastavalt nende vajadustele. Kui noore-
maid rahuldab abi ja informatsioon, mida
saadakse vanematelt, siis vanemate dpilas-
te suhtlemismotiivid on teist laadi: soov
leida eneseteostamise vOimalusi, osa vOt-
ta Uhiskondlikult hinnatavast tegevusest,
saada tunnustuse osaliseks jm. Sellega
peab koosk6las olema stiimulite ststeem,
mis aitaks suhtlemise kaigus kaasa &pi-
lases uute vaartuste kujunemisele. On va-
ja teada Opilaste suhtumist ja seda, mis
selle taga on. Positiivne suhtumine koos-
ellu eri vanuses kaaslastega vdib olla
tingitud nditeks egoistlikust soovist oma-
da tentsikut, keda omaealiste seast on
raskem vérvata.

O Eeltoodust tuleneb veel (ks tingi-
mus — suhete tundmadppimisel ja vastas-
tikuse sobivuse kindlakstegemisel Opetaja
poolt on tahtsus siis, kui see langeb Uhte
Opilasepoolse sooviga koos tegutseda ja
suhelda kaasOpilastega. Seega siis v8imal-
dagem Opilastel omavahel liituda kollek-
tiivi Ohinemise pbhimbtte — vabatahtlik-
kuse alusel.

OPILASTE HUVIDE
UURIMINE
KUTSEORIENTATSIOONIS

K. SAKS,
pedagoogikakandidaat

vdimaldavad edukalt tdootada uhel ja sa-
mal kutsealal. Motiividena vbivad esine-
da mitmesugused stiimulid, nagu tunne-
tatud tarbed ja huvid, ideaalid, tundmu-
sed, kavatsused, hoiakud jne.

Uheks motivatsiooni osaks vdiks lugeda
huvisid, seepdrast on tarvis dpilaste kut-
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sevalikuks ettevalmistamisel uurida, mille
vastu dpilane huvi tunneb, kuidas ta suh-
tub teatud elukutsesse vOi tegevustesse
jne. Huvi on isiksuse spetsiifiline suhtu-
mine objektisse; selle kutsub esile teatud
objekti elulise tdhtsuse ja emotsionaalse
meeldivuse tunnetamine (1).

Jattes kdrvale huvide pdhjaliku teoree-
tilise kasitluse, pliiame anda lihikese Ule-
vaate monedest huvide uurimise meetodi-
test. Tahtsaimateks probleemideks huvide
selgitamisel on osutunud kisimuse esita-
mise viis, vastuse saamise viis, materjali
valik, millele vastaja peab reageerima,
ning vdimalike, kutseorientatsiooni seisu-
kohalt oluliste huvisuundade valik.

Huvide uurimiseks kasutatud kusimus-
tikke vOib kisimuse esitamise viisi jargi
jaotada kahte riihma:

a) sellised, mis otseselt teevad Katseisi-
kule teatavaks uurimise eesmargi ja

b) teised, kus mitmesuguste kaudsete
kisimustega puitakse huvisid vélja selgi-
tada.

NSV Liidu 50-ndatel aastatel korralda-
tud arvukates uurimustes Gpilaste Gppe- ja
kutsehuvide kohta (K. A. Aridkina, V. V.
Krevnevits, A. F. Essaulov, M. A. Holmu-
tova, N. D. Levitov jt.) (2) on kasutatud
esimest meetodit, kus @pilasi paluti Kirju-
tada oma huvidest. Niisugust viisi kritisee-
rib J. A, Klimov (3), mérkides, et isegi téis-
kasvanud inimene ei ole alati vdimeline
orienteeruma oma huvides, aga nende sis-
teemist (suhtelisest véljenduvusest, kaas-
alluvusest, kooskolastatusest vdi vastu-
olulisusest, kontsentrilisusest v0i ekstsent-
rilisusest, aktiivsusest vBi passiivsusest
jne.) isegi ei oska mdelda. Opilane vdib
ainult nimetada, mida ta oma tunnetatud
omadustest loeb huvideks. Seepérast on
viimasel ajal niisuguste subjektiivsete tes-
tide (nait. R. Cattell 1935, 1953) kasutami-
sest loobutud. Selle asemel ldhtutakse
eeldusest, et inimene teeb valiku tegevuse
suhtes, millega tal on v@imalik tegelda,
vastavalt oma huvisuundadele. Ta osutab
eelistust monedele, vastumeelsust teistele.
Nende tendentside kaudu otsida véi hoi-
duda teatud tegevustest on v@imalik huvi-
sid vélja selgitada.
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Ulesanne, mida katseisik peab taitma,
esineb valismaistes huvide kusimustikes
enamasti kolmel kujul.

1. Katseisikule esitatakse suur arv te-
gevusi vB6i muid objekte, mille hulgast ta
peab valima palju vdi teatud arvu meeldi-
vaid. Kuna ulejadnute kohta mingit arva-
must avaldada ei tule, vBib katseisik valja
valida esimesed ettesattuvad ja jatta Ule-
jédénud (ldse labi lugemata, eriti kui an-
tud valikuvdimaluste arv on suur. See-
parast peetakse seda meetodit Uldiselt va-
nanenuks.

2. Usaldatavamaid tulemusi loodetakse
saada nn. sunnitud valiku (forced choice)
meetodiga. Katseisikule esitatakse 2—4
tegevust, mille hulgast ta valib kdige!
meeldivama ja (ihe kdige vdhem meeldiva.
Siin on vastaja sunnitud l&bi vaatama ja
kaaluma koiki esitatud kusimusi. Puudu-
seks peetakse siiski seda, et tehtud valiku
tegelikku véaartust pole vGimalik kindlaks
madrata: vastaja valib kill antud v8ima-
like hulgast suhteliselt kdige meeldivama,
kuid tegelikult isegi see kdige meeldivam
talle véib-olla uldse ei meeldi.

3. Teatud arvu tegevuste kohta lastakse
vastajal teatada, kas ta seda meeleldi vdi
vastumeelt teeb vdi nendesse Ukskdikselt
suhtub. Iga esitatud objekti kohta v&ib
suhtumisi diferentseerida ka 5 astmesse:
véga meeleldi, meeleldi, ei meeleldi ega
vastumeelt, vastumeelt, vdga vastumeelt.
Seda peetakse kdige 6konoomsemaks hu-
vide kindlaksmaaramise vahendiks. See
muidugi ei tdhenda, et meetod oleks vaba
igasugustest puudustest. On mdeldav, et
mdni Uliefusiivne isik margiks kdik tege-
vused viga meeldivaks, kuna mdni teine
tunnistaks enamiku, kui mitte koik, tege-
vusi vastumeelseks.

Laialdasemat levikut on vélismaal leid-
nud E. K. Strongi, G. F. Kuderi jt. huvide
testid, milles huvisid plutakse vélja sel-
gitada kaudsete kusimustega, millele vas-
tates katseisik véljendab oma huvi teatud
tegevuste vBi tegevuse objektide wvastu.
Viimastel aastatel on NG6ukogude Liidus
vélja tootatid ja Kkatsetatud selletaolisi
huvide kisimustikke (A. J. Golomstok,
0. A. AnoSina, M. V. Gimrokov jt.), mis
mitmesugustes erinevates variantides on



juba leidnud eksperimentaalset kasutamist
ka Leedu NSV, L&ti NSV ja Eesti NSV
kutsenduandlate t60s.

Edasi vaatleme lahemalt, missugusele
materjalile peavad vastajaid reageerima
nende huvide madramiseks antud kusi-
mustikes.

G. F. Kuderi eelistuste registris (Kuder
Preference Record) (4) on antud méned
tegevused, nditeks valida kdige meeldivam
ja koige vastumeelsem jargmisest vali-
kust;

Minna pikale matkale metsadesse.

Minna stimfooniakontserdile.

Minna uute leiutiste naitusele.
Parandada katkildinud kell.
Pidada arveraamatuid.
Maalida pilt.

E. K. Strong! kutsehuvide blanketil
(Vocational Interest Blank) (5) on esita-
tud 400 kisimust, kus vastajal tuleb aval-
dada oma hinnang elukutsete, Gppeainete,
|6bustuste, harrastuste, inimeste isearasus-
te, inimese v@imete ja iseloomujoonte
kohta.

E. Todti koostatud Differentieller Inte-
ressen-Test (6) sisaldab 390 kisimust poo-
lehoiu vBi vastumeelsuse avaldamiseks te-
gevuste, elukutsete ja raamatute vastu 5

astmel ning kindlate erialaste aja-
kirjade reegliparase tellimise tdendo-
suse kohta samuti 5 astmel (telliks

kindlasti, telliks vdib-olla, ei tea, ei telliks,
kindlasti ei telliks). Ka M. Trameri ja F.
Baumgarteni (7) huvide testides on va-
liku objektiks raamatute pealkirjad, mille
hulgast testi taitja valib 10, mis huvitavad
vOi mida ta tahaks saada.

Uheks huvide véljaselgitamise vahen-
diks peetakse ka sBnavarateste. Ltuvide
mdotmiseks kasutatakse nditeks Michigan
Vocabulary Profile Test, kuna eeldatakse,
et piisavate huvide tulemusena akumulee-
rub asjasse puutuv informatsioon ja kas-
vab spetsialiseeritud sdnavara. Kui Opilas-
tele antakse otsustada, kas palett on a)
muusika saatel etendatav tantsuline la-
vastus, b) kées hoitav laud, millel maali-
kunstnik vérve segab, c) vdike palee, d)
teatud liik luuletusi, milles pikem vérss
vaheldub lihemaga, siis dige vastuse vali-
mine véljendab mitte ainult dpilase Uldisi

teadmisi ja kultuurilist arenemist, vaid ka
huvi maalikunsti vastu. Samal viisil oleks
vBimalik klsimustega vélja selgitada
teadmisi spetsiaalsete raadio- voi televi-
sioonisaadete, ajakirjarubriikide sisu koh-
ta ja vastaval alal tegutsevate iniiAeste
kohta.

Juba nimetatud A. J. Golomstoki huvide
I<iisimustikes (5. ja 6. klassi dpilastele —
40 kisimust, 7.-9. Klassi dpilastele — 78
kisimust), A. L. Butsoki, G. F. Korolkova
ja J. K- Puzdrskaja kusimustikes (144 ki-
simust) tuleb wvastajal mérkida esitatud
tegevuste kohta, kas see véga meeldib
(++), meeldib (+) vGi ei meeldi (—).
Parast vastamist koondatakse vastused
rihmadesse, nii et need véljendavad tea-
tud huvisuundi. Saadud plusside arv igas
rihmas vdimaldab vOrrelda huvide inten-
siivsust nendes riihmades. Naiteks koon-
dab A. J. Qolomstok keemia-alaseid huve
véljendavasse rilhma jargmised tegevu-
sed (8):

lugeda keemia avastustest;

teha kodus keemiailesandeM;

teha keemiakatseid;

valmistada lahuseid;

lahendada keemiatilesandeid;

leida keemilisi nahtusi looduses.

Sellisel viisil saadud andmeid peetakse
ainult abivahendiks dpilaste huvide ja kal-
duvuste hindamisel. Selle kusitluse tule-
muste alusel on vaja dpilastega vestelda,
mille abil kontrollitakse, kuivdrd on saa-
dud tulemused kooskdlas sellega, mida
Opilane ise mdtleb oma huvidest ja mis-
sugused on ta kutsekavatsused.

A. Butsok jt. (3) on vélja tootanud sel-
lise vestluse variandid kasutamiseks kut-
sekonsultandi t66s. Huvide kisimustiku
taitmise jarel antakse konsulteeritavale
kutseriihmade ja erialade nimestik, kus ta
peab markima selle elukutse, mille ta on
valinud, kui ka teised, mis talle voiksid
meeldida. Vordlemisel huvide kisimusti-
kuga vOib ilmneda kokkulangemine huvi-
de suuna ja kutsevaliku vahel vdi nende
lahkuminek, mille jarel vesteldakse dpilase
kutsevaliku kindluse ja valiku motiivide
Ule, samuti sellest, kuivdrd &pilane on
Uldse informeeritud tulevasest kutsetege-
vusest, selle meeldivatest ja vastumeelse-
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test kilgedest, oma kutsesobivusest ja
selle kutse omandamise vdimalustest.

Ettevaatlik suhtumine huvide kusimus-
tiku abil saadud andmetesse on digusta-
tud ka selles suhtes, et mdnedes nendest
tegevustest pole dpilasel kunagi olnud vdi-
malust praktiseerida ja tema arvamus val-
jendab ainult passiivset taotlustaset, mitte
aga sooritustaset. Tegeliku toédga kokku-
puutumisel vdib selline huvi Kiiresti haih-
tuda. Seepérast oleks otstarbekas dpilas-
te vastustes markida ka sooritustase, nai-
teks: olen seda teinud ja mulle meeldis;
olen seda teinud, kuid mulle ei meeldinud;
ei ole seda teinud, kuid arvan, et see vdiks
mulle meeldida; ei ole seda teinud, kuid
arvan, et see mulle ei meeldiks.

Sageli peetakse huvide kindlaks valjen-
dajaks Opilase aktiivseid harrastusi, kuid
see pole alati Gige. Monikord on teatud
tegevusest osavOtja rohkem huvitatud
kaasosavotjatest vB8i kaasnevatest asjaolu-
dest kui sellest tegevusest endast. Néiteks
vOib tutarlaps néiteringis kéia rohkem sot-
siaalsete kontaktide, kostliimide ja osavd-
tust tuleneva prestiizi pérast kui nditle-
jategevuse enda pérast.

Paljud tahelepanekud praktikast kui ka
uurimused on juhtinud t&helepanu huvide
ebapusivusele keskmises koolieas. Noore-
matel dpilastel voib huvi teatud tegevuse
vastu ilmuda puhangutena, mis haaravad
peaaegu kdiki Opilasi lihemaks ajaks ja
siis m@dduvad. Samuti on kutsekavatsu-
sed ja -huvid seotud vanuseliste isedrasus-
tega.

Enamikus sellealustes artiklites raagi-
takse huvidest ja kalduvusest kui tihedasti
seotud isiksuse omadustest. Mdnikord aga,
silmas pidades huvide tihedamat seost
isikuvdliste objektidega, soovitatakse eral-
di uurida dpilaste kalduvusi. Kalduvused
kui loomulike tendentside kogumid osutu-
vad sageli otsustavamaks pusiva kutse-
huvi kujunemisele ja kutsetegevuse eduku-
sele.

L&htudes I. Pavlovi Opetuse korgema
narvitegevuse signaalisiisteemide tlipi-
dest, mis moodustavad erivGimete alused,
on eristatud 6 kalduvuste tudpi, nimelt 1)
suhtlemiskalduvustega (kommunikatiivne),
2) intellektuaal-s6naliste kalduvustega, 3)
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praktilis-tehnilise tegevuse kalduvustega,
4) kunstiliste kalduvustega, 5) somaati-
lise tegevuse kalduvustega, 6) materiaal-
sete tarvete rahuldamise kalduvustega
(materiaalse huvitatuse) tudp.

Leedu NSV kutsenBustajad on koosta-
nud kalduvuste tidbi mé&aramiseks kisi-
mustiku (9), milles esitatakse situatiivsed
kisimused alternatiivsete vastustega. N&i-
de:

«Kui Teil tekiks v@imalus valida 2 ame-
tikoha vahel, siis millise neist valiksite,
kas a) universaalkaupluse direktori voi b)
tehase peainseneri koha?»

Valik a valjendab kalduvust huvituda
materiaalsete tarvete rahuldamisest, valik
b praktilis-tehnilise tegevuse kalduvusi.

Raske probleem selliste kisimustike
anallUdsimisel on huvisuundade valik, mis
vOib enam vdi vdhem olla seotud kutse-
suunitlusega. A. Golomstoki kusimustikus
5. ja 6. klassi Opilastele on eristatud 8
suunda: matemaatika, tehnika, geograafia,
kirjandus ja vO00rkeel, pedagoogika, aja-
lugu, bioloogia ja pdllumajanduslik t66,
teenindus. 7.—9. klassi Opilaste klsimus-
tikus on esindatud 13 suunda: flusika-ma-
temaatika, keemia, elektro-raadiotehnika,
tehnika, geoloogia ja geograafia, bioloo-
gia ja pdllumajandus, filoloogia ja Zurna-
listika, ajalugu ja thiskondlik tegevus, pe-
dagoogiline tegevus, meditsiin, kunst, s6-
jaasjandus. A. Buts6k jt. annavad oma
tugevasti modifitseeritud variandis kutse-
konsultandile 24 huvisuunda. Neil on eral-
di huvisuundadena valja toodud flisika,
astronoomia, po6llumajandus, metsandus,
geoloogia, Zurnalistika, digusteadus, trans-
port, teenindus, ehitus, kergetdostus, t66-
liserialad, Uhiskondlik tegevus (kuid puu-
duvad s@jandus jm.t.).

USA-s kasutatavates kisimustes eral-
dab G. F. Kuder huvide struktuuris teh-
nika, matemaatika, loodusteadused, kuns-
ti, kirjanduse, muusika, kantseleitdo, tee-
ninduse, pedagoogika (selle all eriti ini-
meste veenming).

E. Todt sai faktoranaltitisi abil jargmi-
sed sBltumatud huvisuunad: sotsiaalhool-
dus ja kasvatus, poliitika, haldus ja ma-
jandus, tehnika ja tappisteadused, bioloo-



gia, matemaatika, muusika, kunst, Kirjan-
dus ja keeled, sport, ajaviide.

Loomulikult on huvisuundade valik ja
eraldamine seotud (lesannetega, milleks
kisimustikku kasutatakse. Koige otsese-
malt on elukutsevalikuga seotud huvide
kisimustik, mille tootas vélja L&ti NSV
Haridusministeeriumi uldhariduslike koo-
lide dpilaste kutseorientatsiooni ja -kon-
sultatsiooni vabariiklik metoodikakabinet.
210 kisimust on koostatud nii, et need
otseselt viitavad vabariigis laialt levinud
35-le elukutsele.

Nagu néhtub esitatud Ulevaatest, p&hi-
nevad Opilaste huvide uurimise kisimusti-
kud praktikas sageli kinnitust leidnud ole-
tustel, et inimene a) tegeleb rohkem teda
huvitavate alade ja tegevustega, b)
leiab rahuldust tema huvidele vastavas
tegevuses; see meeldib talle, c¢) valib mit-
mest vBimalikust tegevusest selle, mis
kdige enam vastab tema huvidele ja kal-
duvustele, d) puiab rohkem teada saada
ja lugeda nende tegevuste kohta, mis te-
da huvitavad, ) omab teda huvitavate
alade kohta rohkem teadmisi kui teiste
alade kohta.

Kuigi koik need oletused tavaliselt pai-
ka peavad, tuleb tdsisemate jarelduste te-
gemisel siiski silmas pidada mitmeid Kkit-
sendavaid asjaolusid.

Noorel ei ole alati vdimalik tegelda
sellega, mis teda tegelikult rahuldaks,
materiaalsete vahendite puudumise pérast
vOi mdnel muul péhjusel. Aktiivne tege-
vus teatud alal vdib tekkida teiste voima-
luste puudumisest. Noor vdib kill pidada
meeldivaks niisugust tegevust, mille koh-
ta tal tegelikult kogemused puuduvad.
Mdnikord on tegemist asja uudsusega,
seega mitte niivérd huvi ja kalduvustega
kui uudishimuga. Laialdased teadmised
vdivad olla omandatud sdpradelt vdi teo-
reetiliselt lugemise kaudu, kusjuures tege-
mist on passiivse huviga, ilma et temast
millalgi saaks aktiivne tegutseja.

Opilaste  tundmadppimisel kutseorien-
tatsiooni erikursuse kaudu tuleb huvide
kisimustikku kasutada koos teiste isik-
suse uurimise meetoditega (vaatlus, indi-
viduaalne vestlus jm.). Huvide ja kaldu-
vuste tundmadppimine saab aluseks nende
arendamisele ja suunamisele.
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Moningaid vaartuste aspekte
Tallinna koolinoorte hinnanguis

V. EKSrA

Tnimeste suhtumises Umbritsevatesse looWusndhtustesse ja Uhiskondlikku ellu
Xv@ib eristada teoreetilist ja praktilist kiilge. Uleminekul teoreetiliselt suhtumiselt
praktilisele on véltimatu vé&rtuseline suhtumine esemesse vBi n&htusesse. Me
hindame eset vdi nadhtust huvide, eesmérkide ja vajaduste seisukohalt, kasulikkuse voi
kahjulikkuse seisukohalt. (2, Ik. 15). V. Tugarinov annab véartuste definitsiooni jargmi-
selt: véartused on looduse ja thiskonna ndhtused (v6i néhtuse omadused, kiljed), mis
on ajalooliselt mé&ratud Uhiskonna vBi klassi liikmetele kasulikud, vajalikud tege-
likkuse, eesmargi vdi ideaalina. Jérelikult vdivad vé&rtused olla tegelikuU — olemas-
olevad ja moeldavad — soovitavad, ideaalsed. Marksistlik filosoofia seostab vaartused
reaalse eluga, thiskondlike vdi isiklike vajadustega, inimese huvide ja eesmarkidega,
aga viimaseid loeb muutuva Uhiskondliku olemise peegelduseks (2, Ik. 17).

Vaadeldes vaartuste probleemi kui sotsiaalset probleemi, ei eita marksistlik filo-
soofia isiklike, individuaalsete vaartuste olemasolu. Kaheldamatult on inimestel, kes
elavad (hesugustes sotsiaalsetes tingimustes ja kuuluvad Uhte Klassi, palju hist et-
tekujutustes vaartustest. Téielik vaartuste kokkulangemine on ometigi vB8imatu, kuna
erinevad on vdimed, kalduvused, huvid, maitsed, mis dikteerivad erinevuseid ka vaar-
tustes (2, Ik. 21). Véaartuste sisuga méératakse, mis on vajalik ja kasulik, téhtis ja
véltimatu inimese edasiseks arenguks.

Soltumatult sellest, kas vaartust trakteeritakse kui eseme omadust, selle tdhendust
inimesele voi kui inimese suhtumist esemesse, kuuluvad siia meile héasti tuntud néah-
tused. Need on materiaalsed hiived, Uhiskondlikiid ndhtused, looduslike objektide ja
kunstiloomingu esteetilised omadused, kdlbelised hinnangud. Teisest kiiljest m&eldakse
vaartuste all Uhiskondliku teadvuse teatud fenomene: sotsiaalpoliitilisi, diguslikke, mo-
raalseid, esteetilisi ja religioosseid normatiive, printsiipe, ideaale, hinnanguid ning
nende kriteeriume. V&&rtusi oma huviobjektiks tehes suunab indiviid oma tegevust
neile vastavalt (3, k. 26—27).

Enamikul noortest on kas lihemaks ajaks vdi kogu eluks vélja kujunenud eesmar-
gid ja plaanid. Need on tihedas seoses tema vadrtuseliste orientatsioonidega, mille all
mdoistavad A. Zdravomdslov ja V. Jadov isiksuse hoiakut (hiskonna materiaalse ja
vaimse kultuuri Uhe voi teise véartuse suhtes (4, Ik. 199). Nad peavad vééartuselisi
orientatsioone Oigusega isiksuse struktuuri tdhtsamateks komponentideks, mille seisu-
kohalt lahendatakse paljud elukisimused. Pisivale vé&rtuseliste orientatsioonide ole-
masolu iseloomustab inimese kipsust (4, k. 199).

Kéesolevas artiklis analliisitakse Tallinna 947 6pilase ankeedivastuseid kuisimusele
«Mis sa votaksid ette, kui sul oleks palju raha?» Et tegemist on kontrollkiisimusega
oOpilaste elueesmérkide kohta, ei anna artikkel kaugeltki tdielikku pilti kusitletute vaar-
tuselistest orientatsioonidest, v8imaldab aga siiski pilku heita nende vé&artuste maa-
ilma mdningale tahule.
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MILLEKS KASUTAKSID RAHA TALLINNA OPILASED

Valik

. Vastamata

Il. Ebamaarased
vastused

Il. Kasutaks ene-
se huvides:

1 vaimseteks va-
.jadusteks

sellest

raamatud
muusika-
instrumendid
teater
kontserdid
kino
eriharrastused
reisimiseks

2. materiaal-
seteks vajadusteks

sellest

tarbeesemed

korter ja sisustus
maja
suvila
auto
mootor-,
tas
maiustused,
manguasjad
hoiukassasse

IV. Kasutaks
teiste huvides:

sellest

perekonna heaks
sOpradele
aitaks teisi

jalgra-

V. Inimkonna hu-
vides

headuse, 6Gigluse
nimel

. Vastamata

Il.  Ebamaarased
vastused

3 4, 5 6. 7
X K. X K. ki
POISID

16 48 70
49 87 60 26 175
837 811 868 833 771
230 131 386 263 352
16 29 12 26 18
35
— — 12 09 18
. — 12 35 18
66 44 121 09 53
148 58 229 184 210
60,7 680 482 570 419
49 29 48 96 87
16 29 24 18 —
_ 14 24 31 7,0
16 — — 09 —
263 217 265 184 140
115 174 36 53 35

33 7,3 12 18
115 144 73 131 8,7
98 102 2,4 71 5,4
98 102 12 .53 18
— — — 09 18
— 2 09 —
18
,1000/n[l000/n 1000/, 100% 1000/,

TUTA RLA PSEE

25 2,5

14 3,7

12,7

7,6

4.6
15

15
1000/n

18

19,6

9.
kl.

6,5

19,3

64,6

21,4

21

10.
kl.

19

20,7

67,9

28,3

5.7

9,5

57
19

19

1000/ 1000/n

4.7

234

1.0

11.

Tabel

K Uldse
3,3
15,6 11,3
81,3 781
46,9 27,3
19
0,6
6,3 0,8
31 02
3,1 11
94 45
25,0 18,2
344 50,8
9,4 8,4
6,3 19
3,1 3.8
0,6
15,6 19,1
6,1
18
— 9.1
3,1 73
49
3.1 0,6
— 1,0
0,8
1000/n  1000/n
2.1 2,2
10,6 8,9
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. 3. 4, 5. 6. 1. 8. 9. 10. 1.
Valik Kok kK K kK K. ki, Uldse
I1l. Kasutaks ene-
se huvides 810 716 85 746 814 715 658 866 782 780
1. vaimseteks va-
jadusteks 328 223 388 239 505 500 470 500 596 414
sellest
raamatud 48 6,3 4,2 3,7 4.7 52 43 3,8
muusika-
instrumendid 2,5 48 14 1,2 18 1,6 14
teater — — 2,5 — 12 18 31 42 — 1,6
kontserdid — — 12 - 16 1,0 — 05
kino 3,8 — 50 14 12 — 1,0 16
eriharrastused 5,0 — 5,0 — 1,2 18 16 — — 1,7
reisimine 215 127 200 169 408 446 344 386 553 308
2. materiaal-

seteks vajadusteks 482 493 437 50,7 309 215 188 366 192 3
sellest

tarbeesemed 126 175 112 155 149 7,2 78 241 10,7 141
korter ja sisustus 13 16 25 14 37 3,6 4,7 6,3 64 34
maja — 7.9 — 14 3,7 — — — — 14
suvila 13 — — — — — _ — 0,2
auto 139 127 125 8,5 2, 3,6 31 1,0 — 6,6
mootor-, jalgra-

tas_ 13 4,8 13 — 12 1,6 11
maiustused,

manguasjad 8,9 1,6 2,5 2,8 3,7 1.0 2,1 2,7
hoiukassasse 8,9 32 137 211 12 71 1.6 472 7.1
IV. Kasutaks

teiste huvides: 114 252 125 113 9,9 71 6,1 7,2 8,5 10,9
sellest

perekonnale 10,1 252 10,0 9,9 74 53 6,1 5,2 6,4 94
sOpradele — - — — - — — — — —
aitaks teisi — — 2,5 14 — 18 — 1.0 2,1 0,9
V. Inimkonna hu-

vides

headuse, &igluse

nimel 13 2,5 1.0 0,6
Kokku 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Ankeedivastused on avaldatud tabelis ! protsentarvudena. Ké&esolevas artiklis ana-
ltusitakse neid sdltuvalt dpilaste soost ja vanusest, arvestades, et 3. Kklassis dpivad
keskmiselt 9—10-aastased, 4. klassis 10—11-aastased jne. Vastused on rihmitatud 5
gruppi jargmiselt; vastamata; ebamé&drased vastused; kasutaks enese huvMes, sealjuu-
res on eraldi vdlja toodud valikud vaimsete ja materiaalsete vajaduste kasuks; kasu-
taks teiste heaks, selle all on mdeldud nii perekonna, tutvusringi kui ka oma maa ja
kodulinna huvides antud vastuseid; vastusteks «inimkonna huvides» on loetud need,
mille vastaja kasutaks isiklikku raha teaduse arendamiseks, headuse ja Gigluse nimel.

Kisimusele vastajate protsent on kérge, vastuse jattis vBlgu ainult 3,3%' poistest ja
2,2% tutarlastest. Vastamata jatmisel ei ndi olevat seost vanusega, kull aga sooga.
Tutarlaste puhul on pilt palju thtlasem kui poistel: mittevastajad jaotuvad enam-vdhem
Uhtlaselt kdikide klasside vahel. 4., 7. ja Il. klassi poisid vastasid koik, 6. klassis ei
vastanud 7,0% ja 9. klassis 6,5% poistest.
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Tunduvalt rohkem anti ebamadraseid vastuseid, poisid 11,3% ja tutarlapsed 8,9%.
Ebamé&éraste vastuste hulka on loetud niisugused, nagu «Ei oskaks midagi ette votta»,
«Muretseksin kdik, mis eluks vaja», aga ka «Hakkaksin héasti joukalt elama», «Seaksin
elamise korralikult sisse», «Tunneksin ennast monusasti» jms. Pdiklevaid ja ebamaddra-
seid seletusi andsid rohkem vanemate klasside Gpilased, maksimum on poistel 10. klas-
sis (20,7%) ja 9. klassis (19,3%), tutarlastel 9. klassis (23,4%) ja 8. klassis (19,6%).
Voib oletada, et ei taheta avaldada oma salajasemaid kavatsusi. Nooremate Kklasside
Opilased olid tunduvalt avameelsemad, ebamddraseid vastuseid andsid poisid koige
vdhem 6. klassis (2,6%) ja tutarlapsed 5. klassis (2,5%). Né&htavasti on selles eas
vélja kujunenud arusaamine raha tegelikust vaartusest ja dpilased avaldavad oma vaa-
teid avameelselt.

RBhuv enamik, 78,1% poistest ja 78,0%" tUtarlastest kasutaks raha enese huvides.
Protsent on uUhtlaselt k8rge nii nooremas, keskmises kui ka vanemas koolieas. 8.—9.
klassis vOib téheldada nii poistel kui ka tutarlastel teatud langustendentsi (8. klass;
P — 757%', T — 71,5%, 9. klass: P — 64,6%, T — 65,8%). Vaimsete ja materiaalsete
vadrtuste eelistamisel on poiste ja tltarlaste hinnangud véga lahkuminevad.

Enese vaimsete vajaduste rahuldamiseks kasutaks raha keskmiselt 27,3% poistest.
Kodikumised on kullaltki suured: kui 11. klassis kasutaks selleks otstarbeks 46,9% vaa-
tajaist, 5. klassis 38,6% ja 7. klassis 35,2%, siis 4. klassis ainult 13,1%' ja 9. klassis
21,4%. Ankeediandmete pGhjal on tltarlaste silmis vaimsetel vaartustel palju suurem
kaal kui poiste silmis. See on kooskdlas ka teiste l&bitd6tatud ankeediandmetega, titar-
lapsed valivad mérgatavalt rohkem kdrgemat haridust ndudvaid elukutseid, eeskuju
valikul panevad nad vaimsetele vBimetele rohkem rdhku kui poisid (P — 4,8%, T —
7,0%) (5). Oma raha kasutaks vaimsete vajaduste rahuldamiseks keskmiselt 41,4%
tutarlastest, alates 7. klassist on see protsent aga tunduvalt kdrgem (7. klassis 50,5%,
9. klassis 47,0%, 8. ja 10. klassis 50,0%, 11. klassis 59,6%).

Ei saa sulgeda silmi tdsiasja ees, et nii poiste kui ka tUtarlaste puhul on vaim-
sete vajaduste rahutdamise kasuks antud killaltki suur valikute arv tingitud soovist
reisida. Reisida otsustas keskmiselt 18,2%' poistest ja 30,8% tutarlastest. Juba alg-
klasside tutarlapsed on poistest mérgatavalt reisihimulisemad (3. klassis: P — 14,8%,
T — 21,5%"; 4. klassis: P — 5,8%, T — 12,7%). Palju anti valikuid reisimise kasuks 7.
ja 8. klassis (7. klassis: P — 21,0%, T — 40,8%; 8. klassis: P — 212%', T — 44,6%),
poistel maksimum 10. klassis — 26,4%, tutarlastel 11. klassis — 55,3%.

On huvitav markida, et mitte Ukski ei kasutaks raha enesetdiendamiseks voi edasi-
Oppimiseks. Tegemist ei ole ilmselt siiski hariduse madala hinnaga noorte silmis, vaid
pbhjus peitub meie hariduspoliitikas ja elatustasemes, hariduse saamine ei kujuta
endast enam majanduslikku probleemi. 'V&ga vdiksed kulutused ndhakse ette ka teat-
rile, kontsertidele ja kinole (poistel vastavalt 0,8%, 0,2% ja 1,1%, tutarlastel 1,6%,
0,5% ja 1,6%).

R&&gime palju raamatute suurtest tiraaZidest meie vabariigis, suurest n&udmisest
kirjanduse jérele. Ankeediandmete jargi kulutaks raha raamatute ostmiseks keskmiselt
ainult 1,9t>/o poistest ja 3,8% tltarlastest. Ei tahaks sellest jareldada, et meie noorte
vaimsed ja kultuurilised vajadused oleksid murettekitavalt madalad. Pigem vastupidi —
teater, kino, raamatud on saanud noorte elus igapdevaseks, vajadused nende jarele
rahuldatakse niikuinii. Tundub, et toodud arvud kinnitavad poola sotsioloogi M. Koza-
kiewiczi seisukohta: «kdige sagedamini osutub soovitavaks see, mida antud inimene ei
moma, mida ta hindab just selle puudumise pérast» (M. Kozakie'wicz, Nowa mlodziez.
Warszawa, 1965, k. 103).

Eriharrastus! on poistel rohkem kui tutarlastel. Spordile ja filateeliale lisanduvad
mitmesugused tehnilised huvid. Seet6ttu on poiste eriharrastuste keskmine kdrgem tu-
tarlaste omast (P — 4,5%, T — 1,7%).
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Jooniselt 1 ja 2 né&htub, et vaimsed vajadused, kui sealt vélja arvata reisimine, on
vorreldes materiaalsete vajadustega Upris tagasihoidlikud, seda eriti poistel. Vaba
raha olemasolu korral antakse 50,8% poiste valikutest materiaalsete vajaduste kasuks,
tutarlastel keskmiselt 36,6%. Seega on poisid tUtarlastest mérgatavalt materiaalsemad,
vanuse tdusuga ilmneb aga langustendents. Eriti ilmne on algklasside poiste orientatsi-
oon materiaalsetele vadrtustele: 3. kl. 60,7%, 4. kl. 68,0%, aga 10. klassis 39,6% ja IlI.
kl. 34,4%. Suurimaks véaartuseks poiste siimis on auto, seda tahab saada keskmiselt
19,1% poistest. Kdige kdrgem protsent oli 5. klassis (26,5%), madalaim 10. kl. (13,2%).
Noorema vanuseastme poiste suur huvi auto vastu on ilmselt seotud huviga auto juh-
timise ja autojuhi eiukutse vastu (keskmiselt 30,2% ankeedi kisimustele vastanud pois-
test tahaks saada autojuhiks). Vanuse tdusuga huvi auto omamise vastu langeb (auto-
juhi elukutse valis vaid 2,4% 10. klassi poistest, 11. klassis ei olnud neid Uhtegi).

Poiste kogumiskirg on mdningal maaral suurem titarlaste omast, poiste keskmine
9,1%, tutarlastel 7,1%. Jarjekordselt edestavad noorema vanuseastme poisid — 3. klas-
sis koguks raha 11,5%', 4. klassis 14,4%. Vanemas vanuseastmes on need arvud mérksa
vaiksemad: 9. kiassis 4,3%', 10. klassis 5,7%, 11. klassis valikuid ei ole.

Tarbeesemete muretsemisest on huvitatud keskmiselt 8,4%' poistest, kusjuures tarbe-
esemete hulka loetakse tdiesti enesestmdistetavalt televiisor, pasupesemismasin ja
kilmutuskapp. Kullaltki paljud rakendavad tarbeeseme mdistet ka auto kohta. Elukond-
like tingimuste parandamisega tegeleks 6,3% poistest (korteri ja sisustuse eest hoolit-
seks 1,9%', maja muretseks 3,8% ja suvila 0,6%). Mootor- ja jalgrataste vastu on huvi
veidi vaiksem, neid muretseks endale 6,1% poistest.

Nagu juba 6eldud, on materiaalne killg titarlaste jaoks vahem tahtis. Esmajérje-
korras muretseksid titarlapsed tarbeesemeid (keskmine 14,1%). Alates 7. klassist hak-
kavad tltarlapsed tunduvalt tdhelepanu osutama riietusele. Kdrge nditaja 10. klassis
(24,1%) on tingitud nimelt sellest, et 17,8%' selle klassi tutarlastest tahab moodsalt
riietuda (9. klassis on nende valikute hulk 7,8% ja 11. klassis 6,4%).

Teisel kohal on raha kogumine (7,1%). Tutarlastel vBib tdheldada sama seaduspé-
rasust mis poistelgi, nooremate klasside nditajad Uletavad keskmise (erand on 4. klass
3,2 protsendiga, ja vaevalt on 6. klassi 21,1%" millegi muuga seletatav kui juhusega).
Vanema astme nditajad ei kduni keskmise tasemele. 11. klassi titarlapsed nagu poi-
sidki ei paneks raha korvale.

Kullaltki suur on titarlaste huvi auto vastu, seda jallegi nooremas ja osaliselt ka
keskmises vanuseastmes (tutarlaste keskmine 6,6%, 3. klassis 13,9%, 4. klassis 12,7%,
i0. klassis 1,0%, 11. Kklassis valikuid ei ole).

Elukondlikud tingimused huvitavad titarlapsi poistest vdéhem. Uue korteri vi sisus-
tuse muretseks keskmiselt 3,4%, maja soovib 1,4% ja suvilat 0,2%, seega kokku 5,0%
antud valikutest.

Teiste huvides kasutaks raha keskmiselt 7,3% poistest ja 10,9% tutarlastest. Kui tU-
tarlapsed mdtlevad eeskétt oma perekonnale (9,4%), siis poisid oma perekonna kdrval
(4,9%) teeksid ka kingitusi sdpradele vdi vdtaksid nendega midagi Uhiselt ette (0,6%),
aga laenaksid ja kingiksid neile, kes rohkem vajavad (1,0%).

Véaga vdhe mdtlevad noored oma vahenditega kaasa aidata inimkonna heale kée-
kédigule (P — 0,8%, T — 0,6%). Kui 3. klassi tutarlaps saadaks raha Vietnami, siis
vanemate klasside dpilased ohverdaksid raha eeskétt teadusele. Nende kutse- ja ees-
kuju valikutest ilmneb, et kavatsus on tihedas seoses nende elueesmarkidega. Nii rajaks
10. klassi tltarlaps, kelle eesmark on saada geofulsikuks vdi tuumafuisikuks, fllsika-
kallakuga uurimisinstituudi. 7. klassi poiss, kelle elueesmérk on saada prokurdriks, la-
hendada palju huvitavad ja raskeid kohtuasju, asutaks uue moodsa kriminalistikainsti-
tuudi jms.

Valikute seost sotsiaalse péritoluga illustreerivad joonised 1 ja 2. Vaadeldud on
juhtumeid, kus mdélemad vanemad kuuluvad ihte sotsiaalsesse gruppi ning lapse sot-
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siaalne kuuluvus seega valjaspool kahtlust. Kokku anti tddlistele laste poolt 333 (P—
165, T — 168), teenistujate laste poolt 166 (P — 71, T — 95) ja intelligentide laste
poolt 174 (P — 82, T — 92) valikut. Selguse mdttes on reisimise kasuks antud valikud
ndidatud vaimsete vajaduste kasuks antud valikutest eraldi.

Nagu jooniselt 1 n&htub, ei s6ltu poiste valikud nimetamisvéérselt sotsiaalsest parit-
olust. Materiaalsete vaartuste hindamisel on poisid Ullatavalt Uksmeelsed: t66lised
50,4%, teenistujad 49,3%, intelligendid 50,1%. Suuremad on lahkuminekud nduetes
vaimsete vajaduste jérele: kui vaimsete vajaduste rahuldamiseks kasutaks raha 14,4%
intelligentide ja 10,2% tooliste perekondadest périnevatest poistest, siis teenistujatest
pblvnevate poiste hulgast vaid 4,2%. Vastukaaluks on nende hulgas kdige rohkem
reisMa soovijaid (teenistujate 25,4%, tdoliste 17,0%* ja intelligentide 14,7% vastu).

Tutarlaste vadrtusorientatsioonidele néib sotsiaalne péritolu ilmselt méju avaldavat
(vt. joonis 2). Orientatsioon vaimsete vajaduste rahuldamisele on intelligentsi hulgast
pblvnevatel tltarlastel mérksa kdrgem — 22,8% (teenistujad 7,3%, to6lised 6,6%). Ma-
teriaalsete vaartuste hindamisel on pingerida vastupidine, esikohal tddliste lapsed —
42,9%, jargnevad teenistujate lapsed 32,8%, intelligentide lapsed 28,3%. Vahe tooliste
ja intelligentide laste valikutes on jéllegi ilmne. K&ige rohkem arvestavad teiste huvi-
sid tOtarlapsed teenistujate perekondadest (14,7), méningal méaaral véhem tooliste
lapsed (11,9%), suurem on vahe jallegi intelligentide hulka kuuluvate titarlastega
(nende nditajad 8,7%).

Paralleelide tdbmbamine A. Kuksi poolt 1922. a. samale kisimusele saadud andme-
tega on raskendatud: md&ju avaldavad ajaline distants, muutused nii Uhiskondlikus kor-
ras kui ka Ohiskonna struktuuris, tdlgitsuste erinevus (1). VV8rdlemist véimaldavad and-
med on koondatud tabelisse 2.

TALLINNA OPILASTE SUHTUMINE RAHA KASUTAMISSE

Tabel 2
1922. a. 1967. a.
Valik
P T P T
1. Kasutaks enese huvides 88,0 79,2 78,1 78,0
2. Kasutaks teiste huvides 10,5 195 73 10,9
3. Inimkonna huvides 1.2 0,6 0,8 0,6
4. Ebamadrased vastused 0,3 0.7 11,3 8.9

Tabeli andmed ei peegelda 1922. a. vastamata jatnute arvu, protsentarvud on vde-
tud antud vastustest. 1967. a. ei vastanud kisimustele 3,3% poistest ja 2,2% tutar-
lastest.

Nagu néhtub v8rdlusandmetest, motlesid koolinoored ka 20-ndatel aastatel eelkdige
enesele, poisid isegi suuremal maaral kui praegu (vordle 88,0%' ja 78,1%). Seejuures
oli 1922. a. vastustes vaga tahtsal kohal enesetdiendamine, edasidppimine. Selleks oleks
kulutanud raha 23,9% poistest ja 39,5% tltarlastest. Nagu eespool mainitud, 1967. a.
niisugused valikud taielikult puudusid, tasuta haridus on kattesaadav kdigile. Mate-
riaalsete hiivede muretsemine, ehk kui kasutada A. Kuksi sBnastust — elujérje kind-
lustamine — oli ka siis esiplaanil (1922. a.. P — 56,0%, T — 35,7%'; 1967. a.. P —
50,8%, T — 36,6%). Vaimsete huvide kohta on tabeli pBhjal raske teha kindlaid jarel-
dusi, v. a. edasiBppimine, millest juba ré&dgitud. Mdnusaks ajaveeteks oleks kulutanud
raha 8,1% poistest ja 4,0% tutarlastest. Religioossed vaated Tallinna koolinoorte hul-
gas kolapinda ei leidnud, hingednnistuseks ei olnud keegi nBus kulutama. 20-ndate
aastate noored on olnud suuremad altruistid vOrreldes meie kaasaegsetega. Teiste
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huvides oleks raha kasutanud 1922. a. 105% P ja 19,5% T, 1967. a. 7,3% P ja 10,9%
T. Kuid sealjuures arvestati oma perekonnaga tunduvalt vahem (1922. a.. P — 0,9%,
T 1,9%; 1967. a. P — 4,9%, T — 9,4%), rohkem moeldi vaesemale rahvale (P —
5,9%, T — 11,2%), 1967. a. ei rddkinud keegi otseselt vaeste abistamisest, kill mdeldi
nendele, kellel rohkem vaja (P — 1,0%, T — 0,3%), ja poisid ka sdpradele (P — 0,6%,
T — 0%).

Vaartuste loomiseks inimkonna huvides kasutaksid raha 1922. a. P — 0,9%, T —
0. 8%; 1967. a. P — 0,8%, T — 0,6%. Erinevused ebamaaraste vastuste arvus voivad
olla seletatavad tdlgitsuse erinevustega.

Noorsoo orientatsioonide tundmadppimine annab rikkalikku materjali paljude eeti-
liste probleemide lahendamiseks, annab kasvataja katte vGtme neile I&henemiseks.
Noorte puldluste, kavatsuste ja huvide uurimine avab meile nende vaimse palge, meie
noore kaasaegse isiksuse tlupilised jooned.

Kasutatud Kkirjandus

I A K3uks Eesti koolinoorsoo Ideaalid. Tallinna Pedagoogiumi toimetised nr | Tal-
inn,

2. B. Tl. TyrapmnHoB, MapKcucTckas qwlnocomvm 1 npobnema ueHHocTU. [1po6-
flema LieHHOCTY B q)vmocoq)mm n3ga. «Hayka», M.-J1., 1966.

3.0. . Apobunykmin HekoTopble acnekTbl Npobnembl LeHHOCTeR. [Mpobrema
LieHHOCTU B qunocogum, m3g. «Hayka», M.-J1., 1966.

4. A. T. 3apasombicnos, B. A FI,D,OB OTHOWeEHNe K TPYyAY W LEHHOCTHble
opueHTtaumm nmydoctu. Coumonorua 8 CCCP, T. I, usg. «Mbicnb», M., 1965.

%r \/12 Eksta, Kes on Tallinna koolinoorte eesku1udeks’7 «Noukogude Kool» 1969

Oppeprotsessi, efektiivsuse tdstmise
tks voimalusi thtarlaste t000petuses

L. AARNE, TPed/ vanemdpetaja.

'itarlaste t6o0petuse tunde jalgides vBime sageli t6deda, et t66 Gppimine ei ndua

1 &pilastelt vaimset pinget, Spetatakse vordlemisi (iksluiselt: kasutatakse peami-

selt dppemeetodite kombinatsiooni dpetaja selgitusest ja t6ovGtte demonstreerimi-

sest klassi ees, mille jalgimisel on Opilastel vdimalus jdada passiivseks. Paljudel juh-

tudel ei vaevugi Opilased dpetaja mdttekdigule kaasa minema, teades, et Opetaja hiljem
harjutamise vdi praktilise t66 ajal niikuinii selgitab ja néitab igathele veel eraldi.

V@ib arvata, et metoodika «vaesus» to08petuses loob ebasoodsad tingimused
tutarlaste mdtteerksuse ja algatusvBime arendariiiseks téokisimuste lahendamisel.

Senisest intensiivsemalt tuleb otsida meetodeid ja votteid, mis aktiviseeriksid titar-
laste tdhelepanu, arendaksid vaatlus-, analtisi- ja enesekontrollivBimet.

Uheks selliseks votteks vaib pidada Gpetamist diafilmi abil.

Erinevate dpetamisvdtete tulemuste vordlemiseks korraldasime Ed. Vilde nim. Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi uldtehniliste distsipliinide kateedri uurimistd6 plaanis
katse. Eesmark oli: 1) selgitada diafilmi kui uute teadmiste ja oskuste esitamise ja
nditlikustamisvahendi efektiivsus: vO@rrelda teadmiste omandamist traditsioonilise ja
diafilmiga 6petamise puhul; 2) teha kindlaks diafilmiga néitlikustamise eelised; 3) uuri-
da Opilaste suhtumist uude dpetamisvottesse.
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KATSEISIKUTEKS olid Tallinna 1., 24. ja 42. keskkooli 5. ja 7. klasside tutarlap-
sed. Katseklasside Opilasi oli 89. kontrollklassides 52. Nende d&pilaste Opetajad olid
kogemustega pedagoogid, seega vOis loota, et Opilaste eelnev ettevalmistus oh enam-
vahem vordne

KATSE METOODIKA Oppetunnid toimusid nii katse- kui ka kontrollk1a53|des sa-
mal ajavahemikul, kusjuures katseklassides andsid tunde ulidpilased, kontrollklassides
ainefpetajad.

Opetasime dppeprogrammi teemasid; dmblusmasina niiditamine (5. klass) ja palis-
tamine diagonaalkandiga (7. klass). Kuna oli teada, et katsekoolide 5. klassi @pilaste
teadmiste-oskuste eelnev tase 6mblusmasina kasitsemises on ebaihtlane ja puudulik,
ké&sitlesime samas Oppetunnis enne niiditamise teemat 4. klassi programmist veel
Omblusmasina ké&sitsemist (elementaarne dmblemisoskus).

Nimetatud kolme teema kohta valmistasime diafilmid.

Teemad jaotasime osadeks. Toome selle kohta ndite teemast «Palistamine diagonaal-
kandiga»; teema teatamine, diagonaalse riba I6ikamine, kandiriba jatkamine, kankliriba
Ulhendamine pdhiriidega ja palistuse kinnitamine.

Samateemalisel diafilmil oli kaadrite arv vastav osade jérjekorrale 2, 5, 6, 4 ja 6 —
kokku 23 kaadrit.

Opetuse sisu oli seega nii katse- kui ka kontrollklassides tUhesugune. Erinevus seis-
nes Opetamise meetodites ja viimaste erinevas omavahelises kombinatsioonis.

lga osa Oppematerjalist esitasime katseklassides Oppevestluse ja diafilmi selle-
kohaste kaadrite vahendusel. Pérast tht osa sisaldavate kaadrite demonstreerimist nai-
tasime Klassile neild uuesti, kuid juba eesmérgil, et dpilased nende jérgi iseseisvalt t66-
taksid. 5. klassi Opilased harjutasid dmblusmasina ja riide ké&sitsemist 6mblemise alus-
tamisel, dmblemise ajal ja I6petamisel. Harjutamise tulemusena valmis proov pisterida-
dega, mille suund ja asend oli meie poolt ette mé&ratud. 7. klassides dmblesid 6pila-
sed tooproovi kaelakaare palistamisest diagonaalkandiga.

Need suhteliselt aeglaselt demonstreeritud kaadrid tditsid Opilaste suhtes sisemise
tagasiside vormi; Opilased vdisid Oppevestluses omandatud teadmisi kontrollida, oma
t66d diafilmil kujutatuga vorrelda jm. Traditsiooniliste meetoditega Gpetamisel ei olnud
teadete saamine oma t66 Gigsuse kohta muMugi nii kdepdrane (oma t66 vdrdlemine
Klassis ringleva nditega, Opetaja sellekohane (tlus).

Opilaste t66jéudlus mééras kaadrite demonstreerimise kiiruse. Diafilmi demonst-
reeris Opetaja. Ta jalgis ja kontrollis dpilaste t66d; vajaduse korral juhendas, osutades
diafilmi vastavale kaadrile.

K@ik tunnid toimusid tavalistes klassiruumdes Diaprojektori «LET1» abil on v8imalik
diafilmi demonstreerida valgustatud ruumis, mis on praktilise t68 tegemise seisukohast
\'dga oluline.

Omandatud leadmisi-oskusi kontrollisime vahetult pérast Gpetamist, s. t. paanstun-
dide 18pul 15 minuti jooksul. Kirjaliku kontrolltdé kisimused haarasid teemast olulise
materjali ja suunasid Opilasi tegevust konkreetselt ette kujutama ning lahendust
leidma ka muutunud olukorras (nditeks kandiriba tuli niidd 6mmelda eseme teisele
pooLeIe? .........

Opilastepoolse suhtumise valjaselgitamiseks andsime kontrolltdos lisakiisimuse, kas
sulle meeldis t660petuse tund diafilmiga? Miks?

KATSETE TULEMUSED JA MONED JARELDUSED. Vastuste hindamiseks tdota-
sime valja punktide slisteemi, mille kohaselt vGis iga 0Opilane ko&igi digete vastuste
puhul saada 10 punkti. Kusimuseld olid dpilaste jaoks erineva raskusastmega ja andsid
ka vastavalt eri arvu punkte. Kuna kisimustes peegeldus suhteliselt komplitseeri-
tud tegevus, hindasime vastuseid ka osalise digsuse korral. Oigeks lugesime vastused,
mis keeleliselt ja véljenduslaadilt olid valed, kuid sisuliselt Giged.

Esitame kontrolli tulemused tabelis 1.
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"MAPunktid  (xi)

Esinemise™"
sagedus (f)

o eesites — — — 1 5 5 U 1 15 18 23
e () st I — 7 5 8 3 5 10 7 5 |

Eeltoodu graafiliselt kujutatult

Vordleme katse- ja kontrollklasside oppetulemusi keskmiste punktide
standardhalvete alusel.
Katseklasside keskmine punktide arv xi ja standardhélve gi:

N,
S(Xi-x,)4.,

1,88 nin
2fi, g

kontrollklassides;
2T2iXi

V il(x,-X2)2f2i 2,46
Kahe keskmise punktide arvu vastavalt 7.8 ja 55 erinevuse standardiga

N, N2 r 89

Kriitiline jagatis éB-;
Xl—X2 78—55

Tabel 1

Opilaste
arv (N)

Ni = 89

N2 = 52

arvude ja
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Kriitilisest jagatisest nahtub, et tdendoliselt on vB8imalik samu tulemusi saavutada
meie katse kordamisel. Kaht erinevat keskmist punktide arvu vdime vaadelda kui reaal-
set erinevust, mis sBltub dpetamisest.

On ilmne, et dppematerjali tdielikum omandamine tulenes katseklaasides Gpilaste
vaimsest aktiivsusest. M@ottetodd ja téhelepanu suunavad tegurid mdjusid sihipérase-
malt ja slsteemikindlamalt, diafilm soodustas métestatud tahtelist tegevust. Igalihe
soov ja tahe dppematerjali omandamiseks oli tundides silmanghtav.

Standardhélve 1,88 katseklaasides ja 2,46 kontrollklassides radgib katseklaaside
Uhtlasemast teadmiste tasemest. Rd0mustab asjaolu, et kBrgemate punktide arvuga
Opilaste arv on katseklassides suurem, véikese punktide arvuga Opilasi on suhteliselt
védhe (vt. joon, 1).

KOKKUVOTTEKS. Diafilm nditlikustajana ja uute leadmiste-oskuste vahendajana
aktiviseeris tahelepanu, suurendas enamiku Opilaste huvi Opitava vastu. 89-st dpilasest
4-le ei meeldinud too6tada diafilmiga, 2 kusitletuist jaid erapooletuks. Huvi p&hjus-
tena vBib markida t6ovdite uudsust, kuid ka nditlikkuse selgus ja diafilmil kujutatu
suurus olid Opilaste suurendatud huvi ja téhelepanu pdhjusteks.

Diafilm v6imaldas toovotteid demonstreerida suurelt ja selgelt. See on tutarlaste t66-
Opetuse dpetamisel olulise téhtsusega, kuna toovotteid tuleb demonstreerida palju,
korduvalt ja kdigile n@htavalt ning arusaadavalt.

Oleme arvamusel, et katse tulemuste efekt vBinuks olla suurem juhul, kui tunde
katseklassides oleksid andnud Gpilaste oma Gpetajad.

Diafilmid teatud &ppekusimuste kasitlemiseks digustavad end. Nende kasutamisega
lifaldustesse kaldumise eest hoiatada oleks vist Ulearune.

Diafilmide valmistamist v8ib hea tahtmise korral organiseerida iga erialaste koge-
muste ja teadmistega t660petuse dpetaja. Normaalseks tuleks pidada siiski valmistamist
kogu vabariigi koolidele Uhtselt ja jaotamist tsentraliseeritud korras.

Kasutatud kirjandus

1. A. Kdverjalg, Oppetdd tulemuste hindamine. «Ndukogude Kool» 1968, nr. 1
2. U. Mereste, Statistika uldteooria Il. Tallinn, 1967. .
3. K. AL Pamynb. BBsefeHve B MeTOAbl 3KCMEpPUMMeHTa/IbHOW ncuxonoruu. Tapty, 1906.

KAS er, sie, es VOI der, die, das?

Nl LAAN,
TPedl saksa keele kateedri juhataja

XT ii kaasaegses saksakeelses kones kui ka kirjas on kullaltki levinud jargmine subs-
i Nltantiivide asendamisviis:
Was hat dein Lehrer dazu gesagt? Der hat geschwiegen.

Der-asendaja sellise kasutamise suhtes ei ole keele tarbijate hinnang Uksmeelne.
Uhed peavad seda keele normidega vastuolus seisvaks nahtuseks, teised — konekeel-
seks, ainult perekonna ja lahemate tuttavate hulgas kasutatavaks keelendiks, kolman-
dad aga ka Kirjakeeles lubatavaks substantiivi asendamise vormiks. Ka&igile neile
kolmele arvamusele on vdimalik leida tugipunkte lingvistilisest kirjandusest, kus der-
asendaja kasutamist iseloomustatakse kui pohiliselt kbnekeelset, aga ka kirjakeeles esi-
nevat néhtust.®

A Der grope Duden, Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Leningrad,

1962, 1k. 249. .
E. Riesel Stil 'der Umgangssprache. M, 1964, Ik. 136—180.
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Mida réégivad faktid der-asendaja kasutamise kohta saksa kaasaegsete kirjanike
dialoogilises kfnes? Substantiivide asendajate loendamine 10 saksa  Kirjaniku
dialoogides andis jargmisi arvulisi nditajaid:

Sellest

Asendajaid  kokku . . .
er-asendajad der-asendajad muud asendajad

3551 2200 62% 946 27% 405 11%

Maéarkus: Nimetame lihiduse huvides er-, sie-, es-pronoomeneid er-pronoomeneiks
/asendajaiks/ ja der-, die-, das-pronoomeneid der-pronoomeneiks /asendajaiks/.

Eeltoodud statistika nditab Ullatavalt suurt (27%) der-pronoomeni kasutamist
asendajana. Sellest keskmisest nditajast ei tohi aga teha uUldistavaid jareldusi der-
asendaja kasutamise kohta dialoogilises kdnes, kuna pilt tksikute Kirjanike suhtes on
véaga erinev. Nimelt kbigub uuritud 10 kirjaniku teostes der-pronoomeni kasutamine
9% /L. Feuchtwanger/ ja 49% /R. Bartsch/ vahel. Kuna minimaalse ja maksimaalse
der-pronoomeni kasutamissagedusega kirjanikud kuuluvad eri pdlvkondadesse/L. Feucht-
wanger — siind. 1884; R. Bartsch — sund. 1929/, paistab v8imalik olevat hiipotees, et
selle keelelise vahendi kasutamine on iseloomulik just noorematele Kirjanikele. Taolise
vBimaliku illusiooni der-pronoomeni kaasaegselt progresseeruvast kasutamisest kummu-
tab aga lahem analiiis, mille jargi méned noorema pdlvkonna kirjanikud kasutavad
der-asendajat Oige tagasihoidlikult /R. Kraft 14%/. Samas leiame aga ka, et osa vanema
pblvkonna Kkirjanikke kullaltki sagedasti kasutab der-pronoomenit /A. Seghers 37%l/.
Nende faktide alusel pole dige lugeda kirjanike ealisi erinevusi der-pronoomeni kasuta-
misel pdhiliseks.

Soovides siiski kusimust the vBi teise asendaja kasutamise kohta jatta mitte ainult
stilistika valdkonda kuuluvaks, puliame vaadelda er- ja der-asendajate kasutamist
suntaktilisel tasandil. Katse selgitada er- ja der-asendajate esinemist sintaktilisest
aspektist on teinud mitmed lingvistid.

Nii on osa neist arvamusel, et kahe eelnenud substantiivi asendamisel asendatakse
subjekt er-pronoomeniga, teised lauseliikmed aga der-pronoomeniga.2 Kuigi uurimis-
materjali hulgas esineb selle kohta kinnitavaid nditeid, et saa seda vaidet hulgaliste
vastundidete tottu votta reeglina.

Edasi kohtame véidet, et parataktiliselt (ihendatud lausetes asendatakse substan-
tiiv der-pronoomeniga2/Es war einmal ein-Mann, der hatte 2 So6hne/" Ka selle
der-asendaja kasutamise absolutiseerimise eest hoiatavad hulgalised ndited, mille alu-
sel parataktiliselt Uhendatud lausetes vivad seista nii ainult er-pronoomenid kui ka
ainult der-pronoomenid, samuti v8ib neid kasutada vaheldumisi. Naiteks:

Warum ist die Frau Rhode so fromm?

Aber die ist gar nicht fromm, die tut nur so, sie heuchelt.

Bredel, Vater 183.

Uurides er- ja der-asendajate esinemist lauseliikmete funktsioonis, tegime kindlaks
mblema peaaegu vOrdse esinemise subjektina /66% ja 67%/ ja objektina
/34% ja 31%/. Predikatiivina esines ainult der-asendaja /2%/, kuna selles funktsioonis
er-pronocmen esineda ei saa. Laused, nagu Der Staat bin ich on tekkinud lause/cft bw

21113.4 P. 3unpaep, T. B. CTpoeBa, CoBpeMeHHbIl Hemeukuil s3blK. Mocksa, 1957,
CcTp. .
3 1. bnymdpuHa, A3bik. Mocksa, n3g-Bo «[porpecc», 1968, ctp. 283.
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der Staat asendustransformatsioonina”, mispérast neis er-pronooirienit ei tule ké&sitleda

predikatiivina.
Er- ja der-pronoomeni kdrvutav esinemine objekti liikidena andis ménevdrra huvi-
tavamaid tulemusi.

Sellest
. L prepositsioo-
Objektide akusatiivis daativis nidega
koguarv
% % %
er-pronoomen 743 424 57 25 25 134 18
der-pronoomen 290 202 73 10 10 59 17

Tabeli andmed véljendavad tendentsi kasutada akusatiivobjektina suuremal maa-
ral der-pronoomenit /73%/.

Seevastu esineb daativobjekti puhul vastupidine néhtus — er-pronoomeni eelistav
kasutamine. Selle pdhjuseks on er-pronoomeni intensiivne seostumine daativobjekti
pohiliselt isikuliste tdhendustega; mistBttu kahe objekti esinemise korral kasutatakse
daativobjekti puhul er-asendajat, akusatiivobjekti puhul aga der-asendajat.

..., dap er einen Strick um den Bauch trug, denn seine Frau war —

Frau war —

. zu dumm, um ihm den abzubeipen. Bruns, Doktor 48

Akusatiivi-daativi suhete kdrval mangib Ulaltoodud néite puhul veel olulist osa
asendatava sBna /substantiivi/ td&hendus. Nimelt valitseb tendents isikuid véljendavate
substantiivide puhul kasutada er-asendajat /personaalpronoomen!/ ja mitte-
isikute puhul der-asendajat.

Kirjeldatud semantilise komponendi osatéhtsust asendaja kasutamisel ndeme ka
jargmistes néidetes:
Eine Arztin und Hustentee?
Der tut ihr gut
Bruns, Qlick 114.
Hat Ihr Mann denn, ais er die Trudel sah, die Karte noch in der Tasche gehabt,
oder hatte er sie schon abgelegt?
Die hatte er schon abgelegt.
Fallada, Jeder stirbt... 427
Jatkates analliisi stntaktilisel tasandil, lisame vaatlusandmetele veel {ihe stintak-
tilise positsiooni ja nimelt vdrdleme arvuliselt dialoogi koérvalrepliikide esimesel kohal
/s. 0. lause algul/ seisvaid er- ja der-asendajaid.

Sellest lause algul

Asendajaid Kokku

Yom
er-pronoomen 2200 937 43
der-pronoomen 940 768 81

Nagu nédha, asub kdigist kasutatud der-pronoomenitest domineeriv osa /81%/ lauses
esimesele kohale, see tendents iseloomustab er-pronoomeneid tunduvalt vdhemal maa-*

* N. Motsch, Syntax des deutschen Adjektivs. Berlin, 1964, S. 26.
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rai /43%7. Huvitav on markida, et kirjanikel, kelle dialoogides Uldiselt harva esineb
der-asendaja, seisab see kas ainult lauses 1. kohal /L. Feuchtwanger/ v8i domineeri-

valt 1. kohal /R. Kraft/.
Vaadelgem lauses 1. koha tditmist ka lauseliikmete I8ikes.

Sellest
Subjekt Objekt predi-

Kokku

lause Kokku Sellest

algul % ak. daat. prep. %

%
% %
er-pronoomen 937 925 986 11 14 5 08 4 04 2 02

der-pronoomen 768 549 72 201 26 152 20 16 2 3 2

Tabeli andmete alusel tdidab lauses esimesel kohal seisev er-pronoomen enamasti
ainult subjekti funktsiooni /98,6%/. Objektina esineb er-pronoomen lauses 1. kohal
aarmiselt harva /1,4%/.

Ka der-pronoomen 1. kohal on pdhiliselt subjekt /72%/, kuid ka tema esinemise sa-
gedus objektina /26%/, selle hulgas eriti akusatiivobjektina /20%/, on téhelepanu-
vaarne.

L&htudes 1. koha tditmisel lauses minimaalsest er-objektide arvust ja domineeri-
vast der-objektide arvust, v8ime raakida substantiivi asendamisel dialoogilises kdnes
teatud suntaktiliste funktsioonide jaotusest mdlema pronoomeni liigi vahel. V&ime
/Bige vdikese korvalekaldumisega/ vdita, et kdnekeeles on tavaks korvalrepliigis esime-
sel kohal seisvat objekti eelnenud substantiivi asendajat — véljendada der-pronoo-
meniga.

Niisiis on tudpiline jargmine der-asendaja kasutamine;

Der Junge hat fir heute genug!

Dem brummt der Schédel.

Bruns, Gras 137

Wollen Sle nicht den Kittel ablegen?

Den wenigstens will ich mitnehmen.

Feuchtwanger, Oppermann 281

Téhelepandavaid erinevusi er- ja der-asendajate kasutamisei tdheldame ka sdna-
Uhendi tasandil. £r-asendaja ei saa pohiliseit olla substantiivses sdnatihendis p6&hi-
sBnaks, s. t. temaga ei liitu ei pre- ega postpositiivsed taiendid. Der-asendaja seevastu
vBib olla pbhisbnaks postpositiivsetele atribuutidele /néit. 'deine Hande und die meiner
Mutter; dieser Garten und der von dem GroBvater/. Kirjeldatud positsioonides esineb
der-asendaja nn. substantiivi struktuurilise asendajana.5 Kuigi struktuurilise asendaja
kasutamisel toimub pohiliselt substantiivi asendamine Uhe lause piirides, leiame dia-
loogilises kdnes arvukalt nditeid tema distantsema, s. o. repliikidevahelise esinemise
kohta.

Was fir schéne Augen sie hat!

Ganz anders ais die von meiner Alten.

Nachbar, Insel 77

Wessen Aussage ist das?

Die des Soldatenrates.

Renn, Krieg 340

5 . K. Poa3uneBckas, O CTpyKTypHOM 3aMeLleHUn B HeMeLKOM f3blke. «MHoCT-
paHHble fA3blkK B LWKOMe» 1968, Ne 4, cTp. 42—46.



Substantiivsete atribuutide kérval seisavad struktuurilise asendaja kérval ka ad-
verbiaalsed, millest kdige sagedasemad on lokaaladverbid /da, hier, drauBen, drin-
nen jt./.

lhre Adresse babe ich ihm gegeben.

Die drauBen?

Fallada, Mann 295

Kuna struktuurilise asendamise puhul on vélistatud er-pronoomeni kasutamine,
vBime selles positsioonis rdadkida obligatoorsest rfer-asendaja kasutamisest. Sellele
vBiksime vastandada nn. fakultatiivset der-pronoomeni kasutamist, mis tdhendab tema
eelistavat kasutamist teatud sdnaiihendilistes seostes, milles aga ka er-pronoomeni
kasutamine ei ole vastuolus keele normidega.

Sellist der-asendaja domineerivat kasutamist ndeme seoses jargmiste sdnaliikidega:
a) mééra véljendavate abverbidega jgenau, gerade, eben, wenigstens jt./.

Marken aus Brasilien sind immer dabei.

Genau die muBt du mir geben.

Zweig, Konig 186
b) konjunktsiooniga auch /nii pre- kui ka postpositiivselt/.

Er war in diesem Faile ein Dichter, mein Junge.

Der auch.

Strittmatter, Wundertater 45

Mit Sheriff mich zu vergleichen, heiBe einen beliebigen Arzt ais Menschensschlach-
ter zu bezeichnen.

Auch die gibt es.

Bartsch, Geliebt 121

Viimases néidislauses seisab der-asendaja generaliseerivas tédhenduses, mille see
pronoomen sageli omandab mitmuslikul kasutamisel.

cl interjektsiooniga ach, mille abil der-asendajaga identifitseeritud substantiivimais-
tele lisandub imestuse, ullatuse, halvakspanu ja pdlguse véljendamine.

Der-asendaja kdrval seisavad sageli modaalsdnad ja, nein, dock, ldoch-dochj, sicher,
freilich, so 1s0-s0j, na Ina-nal. Need modaalsGnad valjendavad kommunikatiivselt uut,
s. 0. vestluspartneri hinnangut, suhtumist ja arvamust konealuse teema kohta, mida
substantiivi asendajana kordab tema ko&rval seisev der-pronoomen.

Resiimeerides (laitoodud vdrdlevaid uurimistulemusi er- ja der-asendajate kasuta-
mise kohta dialoogilises kdnes, vdime vdlja tuua rea positsioone, mida iseloomustab

der-asendajate kas valdav vdi eelistav kasutamine. Need oleksid kokkuvétlikult jéarg-
mised:

I. Lause piirides:
1. esinemine predikatiivina;

2. mitme asendaja puhul lauses tendents esineda akusatiivobjektina, millele kaasneb

semantiline komponent — s. o. mitteisikut valjendavate substantiivide anafooriline
asendamine:

3. tendents seista lauses 1. kohal;
4. domineeriv osa lauses 1. kohal seisva objekti véljendamisel.

Il. S6naiihendis:

1. esinemine substantiivigrupi pdhisdnana, s. o. eelnenud substantiivi struktuurilise
asendajana;

2. tendents kasutamiseks seoses teatud adverbide interjektsioonide, konjunktsioonide
ja modaals6nadega.
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Arvutused fhusikaliste suurustega

G. KARU.
pedagoogikakandidaat

O ellel teemal sundisid mind sulge haarama viimasel kolme! aastal 6. ja 7. klassis

kJJkorraldatud Ulevabariigiliste kontrolltédde tulemused.

Nende analtitisimisel koorus valja ks massiliste vigade peamisi pdhjusi —
Opilased ei tunne kullaldaselt flisikaliste suuruste mdotuhikuid. Alljdrgnev tugineb
115 koolis 25 (lesandele antud 3672 vastuse analisile.

Alustame 1967/68. 8.-a. eesti dppekeelega koolide kuuendates Kklassides korraldatud
kontrolltdost, mille tekst on avaldatud Eesti NSV Haridusministeeriumi valjaantud
kogumikus /1; lIk.4—&Sel Oppeaastal oli neis klassides viimast korda kasutusel
A. Pjordskini, J. MintSenkovi, V. Krauklise ja G. Karpinski koostatud 6pik /2 ‘, kus fld-
sikaliste suurustega arvutamisel tehti tehted md6&tarvudega, Uhik Kirjutati ainult 18pp-
vastusesse.

Kontrolltéode tulemustest selgus, et Opilased kirjutavad 18ppvastusesse erikaalu,
ruumala, kaalu ning réhu thikuteks kdikvdimalikke kombinatsioone whikutest cm”, dm”,
cm®, mm-, Q, kQ. Oigete Uhikute vastuseid esines vahem kui dhel kolmandikul juhtudest,
limiidid — 12% (IV variandi 1. Ulesanne) kuni 46% (111 variandi 1. Ulesanne). T6ds
esines umbes 10% vastuseid, kus arvutused olid tehtud ka mddtiihikute nimetustega ja
I8ppvastus antud dige mdadtihikuga. Valdavas enamuses olid aga ka igapéevasest elust
Opilastele hésti tuntud suuruste Ghikud kirjutatud valesti. Naiteks Ulesandes; «Leida

keha ruumala, kui ta kaalub 80 kG ja ta erikaal on 2,7 EA » el osanud vastusesse Oiget

m3
ruumala Uhikut Kirjutada 84%' (!) vastajatest. Keha kaalul oli vale md6tuhik 70%
vastustest. (Kaal oli tarvis méérata erikaalu ja ruumala kaudu — | variandi |I. Gles-
anne.)

Jareldus saab olla ainult Uks — vaadeldavas Opikus kasutatav moodus ei kindlus-
tanud flusikaliste suuruste modtihikute omandamist enamikul kuuenda klassi
Opilastest.

Jargmisel dppeaastal tuli vene Gppekeelega koolide kuuendates klassides kasutusele
uus Kkatsedpik, mis eesti keelde tdlgituna leidis alates 1969 T970. 6.-a. rakenduse ka
eesti dppekeelega koolide seitsmendates klassides /3/. Meid huvitavas aspektis on selles,
vorreldes varem kasutusel olnud &pikuga /2/, olulised muudatused:

1) Opiku tekstis on fiilsikalistele suurustele ja nende oluliste tunnuste avamisele
pooratud rohkeni tdhelepanu;

2) koikides arvutusndidetes kasutatakse fulsikaliste suuruste arvvaartusi koos
mao6tihikute nimetustega — vt, /3; 1k, 41, 71, 100, 146 jm."

Seega on wuues 0&pikus jarjekindlalt kontseptsioon, mille kohaselt filsika-
line suurus koosneb kahest lahutamatust osast — arvvaartusest ja mdédtihiku nimetu-
sest ning fulsikalise suuruse arvvaartus ilma ma6tihiku nimetuseta kaotab méotte
(vt. nait. /4/).

Jalgime, kuidas uues Opikus esinevad muudatused kajastuvad dpilaste teadmistes.
Opilaste teadmisi kontrolliti sama tekstiga kontrolltdd abil 1968/69. 6.-a. vene Sppekee-
lega koolide kuuendates klassides ja 1969/70. 6.-a. eesti Oppekeelega koolide seitsmen-
dates klassides. Toome meid huvitavate Ulesannete (arvutusilesannete) tekstid.
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| grupp — massi ja keha kaalu seose kasutamist ndudvad ulesanded.
a) Leidke veoauto kaal, kui ta mass on 3 t.
b) Inimene, kelle mass on 70 kg, hoiab 6lgadel 20-kilogrammise massiga kasti.
Kui suure jéuga r6hub inimene maapinnale?
Il grupp — rdhu, réhumisjbu ja toetuspinna suuruse vahelise seose tundmist néud-
vad Ulesanded. . .
a) . Arvutage naela poolt lauale avaldatav rdhk, kui naelale'm@jub jdud 50 N ning
naela teraviku pindala on 0,01 cm2.

b) Kas 50 N raskuse kehaga saab tekitada rbhku 100H? Kuidas seda teha?

Il grupp — uleslikkejdu arvutamise oskust ndudvad Ulesanded,
a) Kui suur ulesliikkejoud mdjub petrooleumi paigutatud 2 m* ruumalaga kehale?

Petrooleumi tihedus on 800 3

Toode tulemused on koondatud tabelisse 1. Nimetajas on 1968/69. o.-a., lugejas —
1969/70. 8.-a. korraldatud t66 tulemused protsentides.

Tabelist selgub, et hikutega arvutab (ks neljandik eesti dppekeelega koolide seits-
mendate klasside Opilastest ja see kindlustab neile 6iged Uhikud ka I8ppvastustes. Esi-
nevad vaid Uksikud juhud, kus, hoolimata tehetest fulsikaliste suuruste (hikutega,
saadakse l8pptulemuses vale mdétihik.

Keskmiselt 63%' dpilastest jatkab aga endiselt arvutamist ainult mdG&tarvudega ja
kirjutab thiku alles I8ppvastusesse. Nendest saab vastuses dige mddtihiku ainult tks
neljandik, keskmiselt 38% juhtudest pohjustab see vastuses vale mddtihiku.

Tabel |
:S.b? m 15 73; 0) § > %D

! =§° icS T lec 1
= w1 B3s 0S5 SIS 5., ¢ °B

S 3> w !$§t 3a @ 3 4-S
3 i.—-s ’ §ca':§ Lol 1”1 al
o} 4N < s B
| 8 76 4 6 5 85%
40 4 21 32 3 0 65%
L b 4 10 51 3 28 4 65%
’ 23 12 19 37 8 1 54%
I, a 2 ! 70 5 9 13 73%
' 25 0 32 33 6 4 57%
I b 0 0 63 0 10 27 63%,
' 13 1 33 43 4 G 47%
1. a 2 8 37 2 50 1 47%
' 22 8 24 43 3 0 54%.

Nende Opilaste protsent, kes kasutasid md6tihikuid arvutustes ainult osaliselt, on
tihine. (Esineb pohiliselt valemi P = 9.8~.m kg kasutamisel, kus esimene tegur Kir-

jutatakse ilma méodtihikuta, massi arvvaartus aga koos mdotuhikuga.)

Kui v@rrelda 1969"1970. 6.-a. korraldatud t66tulemusi 1967/68. 6.-a. omadega, selgub,
et edasiminek on ilmne. Tabelist | aga jareldub, et uude &pikusse tehtud muudatusi
pole kaugeltki tdielikult rakendatud: enamik &pilasi arvutab endiselt ainult mo6t-
arvudega.
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Kvalitatiivselt teistsugune pilt avaneb vene Oppekeelega koolides 1968 89. &.-a. kor-
raldatud tééde analiiiisimisel. Uhikutega arvutab 70%' &pilastest. Keskmiselt 10% esi-
neb selliseid juhte, kus md6tiuhikud kill Kirjutatakse arvvaartuste juurde, nende Kkor-
rutamis- vdi jagamistehet aga ei teostata ja I8ppvastuses saadakse vale Uhik. (See viga
esines peamiselt llesannetes, kus kasutati r6hu arvutamise valemit.)

Ainult médtarvudega arvutamise juhtumid esinevad harva ja moodustavad ainult
mdne protsendi anallilsitud vastuste Uldarvust.

Oigete iihikutega vastuste protsent on vene Bppekeelega koolides oluliselt suurem
kui eesti dppekeelega koolide seitsmendates klassides. (Samal ajal oli t66 tervikuna
eesti dppekeelega koolides paremini kirjutatud.)

Eraldi tuleb peatuda Uleslikkejdu arvutamise ulesandel. Siin esines hulgaliselt ar-
vutusi, milles maotihikud olid kirjutatud ainult osa fitsikaliste suuruste juurde. Ules-
ande lahen'damiseks tuleb esiteks ruumala ja tiheduse kaudu leida keha poolt vélja-
térjutud petrooleumi mass. 'Valemi m = 'V kasutamisel arvutasid peaaegu kdik Opilased-;

m:800't3e .o m3=1600 kg. Uleslikkejou leidmisel vdeti aga valemis
m

F =9,8"~ 1 m kg esimene tegur ilma md6tuhikuta ja anti ka vastus kilogrammides.

See nditab, et mddtihikutega arvutamise eelised ilmnevad ainult siis, kui nduda jarje-
kindlalt koikide fiilsikaliste suuruste kirjutamist koos mddtuhikuga ja teostada kdik
tehted mitte ainult arvvaartustega, vaid ka mdodtihiku nimetustega.

Edasi peatume 1969/70. 6.-a. vene Oppekeelega koolide seitsmendates klassides kor-
raldatud kontrollt6dl ja votame vaatluse alla méned tlupilised Ulesanded teemast
«Soojusnahtused». 'Vaadeldavat teemat Opiti sel Gppeaastal esimest korda uue 6Opiku
jérgi, mis eesti Oppekeelega koolides on ké&esoleval aastal kasutusel kaheksandas klas-
sis /'5/. Ka selles raamatus esinevad kd&ikides arvutusndidetes fulsikalised suurused
koos modtihikutega (vt. 5; Ik. 25, 41, 42, 53)).

1. Ulesanne. Joonisel 1 on toodud | kg vee soojenemise ja keemise graafik. Kui suur
soojushulk kulutati protsessides, mis on kujutatud 18iguga AB, BC? Vee erisoojus

on 4200--------é-é, vee aurustumissoojus 100VC juures on 539 "Ii_g"' Kogu vesi aurustus.

Joonis 2.

2. Ulesanne. Joonisel 2 on toodud ! kg naftaliini kristalliseerumise ja jahtumise
graafik. Kui suur soojushulk eraldus protsessis, mis on kujutatud 1diguga AB, BC?
J kcal

)

Naftaliini erisoojus on 1220-k naftaliini sulamissoojus 336

3. Ulesanne. Mééarake soojushulk, mille peab kulutama 50 g massiga alumiinium-

lusika soojendamiseks 20=C kuni 90°C. Alumiiniumi erisoojus on 0,21 kg * dlgé ehk
880

kg1 dQ? . . . L . .

4. Ulesanne. 100 g petrooleumi soojendamiseks 10 kraadi vorra kulutati soojushulk

500 eal. Leida petrooleumi erisoojus.
Tulemused on esitatud tabelis 2.
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Tabel 2

i ) 0 0
. "S «'3 "S ™S =55
' LTI 1£1 - = =
: sl 33 _53% II”
5 s R ax: <% x5 Hill Lxax
1 % 88% % 4% 8%
2 % 82% 9% 8% %
3, 3% 76% 9% 12% 79%
A 3% 53% 30% 14% 56%

Tabelist selgub, et dpetajad on viinud uues Opikus antud arvutusviisi dpilasteni ja
see vahendab oluliselt vigu flusikaliste suuruste mddtihikute kirjutamisel.

Analoogilisi tulemusi v8ib leida ka kirjandusest. NUi mérgib N. Kostrinkina /6 , et
umbes 70%' vigadest, mida 6. klassi Opilased teevad flilsikallesannete lahendamisel, on
pBhjustatud oskamatusest teostada tehteid fisikaliste suuruste moédtihikutega.

V. Derjabini /7/ uurimusest selgub, et filsikaliste suuruste mdétihikute mittetund-
misest on pohjustatud 60%' 6. klassi Opilaste tehtud vigadest Ulesannete lahendamisel.
Parast algtaseme kindlaksmaaramist (selleks korraldati t66 1961. a. jaanuaris, millest
vOttis osa 347 Opilast), teostati eksperimentaalklassides poolteise kuu jooksul koikide
Ulesannete lahendamisel tehteid ka mddtihikute nimetustega ja korraldati seejarel uus
kontrollt6d. See andis eksperimentaalklasside jaoks (146 dpilast) md&dtihikute tundmi-
ses vigade protsendiks 22, kontrollklassides (136 dpilast) — 57%.

Siit selgub, et dpilased omandavad arvutused fulsikaliste suuruste md6tuhikutega
suhteliselt Kiiresti ja see aitab oluliselt véhendada md6tihikute Kirjutamisel tehtavaid
vigu ning annab Opilaste kasutusse tBhusa vahendi enesekontrolliks.

Péordudes veel kord tagasi tabeli ! juurde, peab jéreldama, et ka uue dpikuga t6ota-
misel ei ole paljud eesti Gppekeelega koolide seitsmendate klasside dpetajad ndudnud
oOpilastelt kdikides arvutustes fiilisikaliste suuruste arvvéartuse Kirjutamist koos mdot-
Uhikuga. Vestluses Opetajatega olen sageli kuulnud arvamust, nagu teeksid tehted
modtihikutega flusikatlesande lahendamise Opilastele liiga raskeks, sellest saadav kasu
on aga minimaalne.

Kéesolevas artiklis toodud andmed peaksid selle arvamuse kummutama.

Sellest, mida Opilased peaksid teadma fulsikalisest suurusest ja nendega teostatavate
tehete reeglitest, oli juttu (hes minu varasemas kirjutises /8'. Siinkohal tahaksin veel
mdne sdna lisada selle kohta, kuldas tuleks eespool kirjeldatud kontseptsioonist 1&h-
tudes markida flusikalisi suurusi tabelite ja graafikute koostamisel. Kui tabeli peasse
vOi graafiku telgedele kanda ainult fliusikalise suuruse simbol, peaksime tabelites ja
graafiku telgedel iga fliusikalise suuruse arvvéartuse kirjutama koos mddtuhikuga. Et
tabelites modtihikute nimetustest vabaneda, teisendame fiilsikalise suuruse Uldaval-
dist

A = {A} . [A], kus
A — flusikaline suurus,
{A} — flusikalise suuruse arvvéartus,
[A] — modtuhiku nimetus

kujusse Ar—z iA)

Siit selgub, et kui tabeli peasse maérkida flilsikalise suuruse ja tema md6tuhiku nime-
tuse jagatis, siis tabelisse tuleb kanda ainult md6tarvud. Eestikeelses &ppekirjanduses
on sellist markimisviisi kasutatud (kahjuks mitte jérjekindlalt) néiteks S. Andrijevski ja
A. Bartnovski «Elektrotehnika praktikumis» /9; Ik. 105, 110 jm./.
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Tabel 3

1 2 3 4 5
S

s 05 | 15 2 2,5
m

Ilustreerime dlaldeldut Uhtlaselt liikuva keha poolt labitud tee pikkuse ja aja vahe-
lise sBltuvuse uurimisel koostatud tabeliga (vt. tabel 3).

Selle tabeli alusel ehitatud graafiku telgedele (joon. 3) tuleks samuti mérkida tel-
gedel kujutatava suuruse ja selle mdotiuhiku jagatis, graafikul kasutatavateks Uhikuteks
oleksid sel juhul ainult md6tarvud. Sellist tahistusviisi kasutatakse SDV-s véljaantavas
Oppekirjanduses ja sellele peaks lle minema ka meie vabariigis, kuna see on palju loo-
gilisem kui meil senini kasutatav siimboolika, kus graafiku telgedele mérgitakse fiilsi-
kalise suuruse stimboli juurde tema mddtihik kas komaga eraldatuna vdi sulgiides, mis
on veelgi ebasoovitavam.

Kirjandus

Kontrolltoédd fuusikast 6.—11. kl. Tin., 1968.

A. PjorGskin jt. Flusika V! klassile. TIn., ERK, 1964,

A Pjordskin ja N. Rodina, Fusika VIl klassile. TIn., «Valgus», 1969.

¢. K. bayap, NOHATUIO (*)I/ISVIHECKOVI BEMMUMHBL. — YueHble 3anuckn JITTIA um.
M. Tepueya, Tom 226. JleHuHrpag, 1965, ctp. 182—198

‘A Pjor0Skin, N. Rodina, Futsika VIII Klassile. Tn., «Valgus», 1970.

6. H. . KOCTpVIKVIHa B3auMOCBS3b MaremaTuiku it (*)VI3VIKI/I B BOCbMW/IETHEN
LWIKONe MpY U3YYeHWN BENMYMH W [EHACTBUIA Haj VMEHOBaHHbIMM 4uciamu. AsTopedepat
KaHamgaTckon aucceptaumu. KanuHue, 1968.

7.B. M. epsa6buH u gp. O Bblpa60TKe HaBbIKOB CaMOKOHTpOI'Iﬂ npy pewleHnn 3a-
fJay B 6-m knacce. B kH.: B momouwp yuutenio cusvku. Boein. 11. CBepgnosck, 1964, ctp.
62—69.

8. Q. Karu, NB! Fuusikaline suurus. — «NG&ukogude Oﬁetaja», 15. nov. 1969.

9 S Andrljevskl A. Bartnovski, Elektrotehnika praktikum keskkooli Xl
klassile, TIn., ERK, 1961.



TOOKOGEMUSI
NoetbiIKUUel I.IJﬂLUblI/Iﬂ

,ﬂ, lljargnevas t&hendab matemaatika
JV todvihik  sellist Glesannete kogu
(enamasti tavalise vihiku kujul

broSeeritud), milles antud ulesanded la-
hendatakse vahetult samas vihikus selleks
ettendhtud kohal. Ulesannet mdeldakse 11 pulnging h k
siinjuures laias téhenduses — kusimused, OVI I
tekstlilesanded, td6juhendid, vG&rrandid,
avaldiste teisendamine jne. -

Matemaatika to0vihikuid (vene keeles t t k
TeTpaan C neyaTtHoli OCHOBOIA) on viimastel ma emaa I a
aastatel hakatud propageerima ka ulelii-
dulise perioodika veergudel. B. Altuhhov ~ - I
ja A. Gromov [9] jagavad oma kogemusi Opetam |Se
«mdnevlrra  ebatavalise  6ppevahendi»
koostamise kohta Uljanovski Opetajate A. TELGMAA,
Téaiendusinstituudis. Lahem tutvumine ar- mpedagoogikakandidaat
tikliga [9] ja vastavate Oppevahenditega
kinnitab, et tegemist on 6. klassi geomeet-
ria toovihikutega. T. Donnik [11] annab
Ulevaate Uhest eksperimendist toovihikute-
ga («TromeHckue TeTpagu») Tjumeni linna Uhe kooli viiendates klassides. Eksperimendi
tulemused kdnelevad selget keelt toovihikute kasuks. M. Volovitsi ja G. Levitase artik-
list [10] selgub, et matemaatika todvihikute koostamisega tegeldakse ka NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia uhes laboratooriumis, mida juhatab prof. V. Boltjanski. Selle
laboratooriumi pohillesandeks on kompleksselt vélja todtada vajalikud Gppevahendid
koolimatemaatika Uksikute teemade kaupa. Artiklis [10] margitakse aga kahetsusega, et
nii nagu 5—6 aastat tagasi on téovihik koolis ikka veel «uus» dppevahend. Artikli auto-
rid esitavad nbude kohe asuda koostama tdovihikuid ning Ifpetada jutuajamised nende
efektiivsuse ja perspektiivsuse tmber.

Saksa DV kolleegid kasutavad matemaatika td6lehti, mille otstarve on sama mis
toovihikulgi, kuid neid saab &pilastele Uhekaupa kétte jagéda [8]. V@ib arvata, et kui
need on erineva raskusastmega, on todlehel téovihiku ees mdningaid eeliseid, eriti Gppe-
to6 diferentseerimise seisukohalt. Néib, et ka fliusika Gpetamisel hakkavad toédvihiku
asemel rakendust leidma todlehed [7].

No6ukogude Eesti pedagoogilises kirjanduses ei ole matemaatika td6vihikute kohta
seni otseselt sdna vBetud. Et aga need hakkavad matemaatika Gpetamisel ndhtavasti
Ulha laiemat kolapinda leidma, siis ndib, et jutuajamine ja mdttevahetus td6vihikute
Umber on lausa vajalik. Enesestmdistetavalt tuleb siin tugineda ka varasematele koge-
mustele, sest ega todvihikud ei .kujuta endast eesti pedagoogilise motte seisukohalt
just eriliselt «uusi vahendeid» (vt. [5] ja [6]).
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Matemaatika 8ppimisel on teadmiste kérval vdga oluline koht oskustel ja vilumus-
tel. Oskused ja vilumused kujunevad harjutamise tulemusel. Just harjutamisele (iles-
annete lahendamisele) kulub suurem osa matemaatika Opetamisele vajalikust ajast.
Paraku aga jaab harjutamiseks vahe aega. Seepérast tuleb leida teid, kuidas v@ima-
likult véikese ajakuluga rohkem ilesandeid lahendada, et kogu ulesannete lahenda-
miseks vajalik aeg oleks 6konoomselt &ra kasutatud. Aega raisatakse, kui @pilane peab
harjutamisel tegema tarbetut t66d, nagu raamatust Ulesannete &rakirjutamine. J. Kais
peab &rakirjutamist matemaatika Opetamisel kdige suuremaks aja raiskamiseks. Tema
katsed nii Opilastega kui ka Opetajatega on néidanud, et mdnede Ulesandetlupide kor-
ral vdib tooviljakus kasvada kuni 50(P/g, kui loobiida ebaproduktiivsest &rakirjutami-
sest [5]. Muidugi, Uidkeskmisena ei saa nii korget todviljakuse kasvu seada eesmaér-
giks, kuid ka 25°/0—S00/g oleks markimisvaarne saavutus. Matemaatika todvihik voi-
maldab véhendada Ulesannete tarbetut &rakirjutamist. Tosi, ka todvihikus pole vdima-
lik téielikult valtida (lesandeid, mille tekst tuleb Umber Kirjutada. Néiteks kiimnend-
murdude liitmise ja lahutamise harjutused, kus andmeid on vaja Umber Kirjutada Uks-
teise alla. Ent see tegevus ei ole mingil juhul tarbetu ega ebaproduktiivne, vaid sel
on omaette Gpetuslik funktsioon.

Arakirjutamiseks kuluva aja miinimumini vahendamine toévihikute abiga on kut-
sunud esile ka mdningaid vastuvéiteid. Vdidakse arvata, et tekstide Umberkirjutamist
teadlikult valtides takistatakse Opilase kirjutamisoskuse arenemist. VV&hemasti mate-
maatika toovihikute suhtes peaks olema selline puudus kill ainult ndiline: Umberkir-
jutamata tekstide arvel kasvab teksti maht lahenduskéigus. Erinevaid numbrimarke
on ainult kimme ja nende Kirjutama &petamiseks matemaatikallesannete drakirjuta-
mine kill otstarbekas ei ole.

Toovihik Opetavat trikisdna «mdadrima». Jaa, see ongi todvihiku eesmérk ja eripéra,
et selles lubatakse triikitu vahele ka Kirjutada. Tuleb vaid nBuda &pilastelt korralikku
k&ekirja ja puhtaid jooniseid nagu tavaliseski vihikus. Todvihikut ei saa &ra segada
Opikuga, kuhu tBepoolest ei tohi kirjutada.

On arvatud, et juba ilesande &rakirjutamise ajal suveneb &pilane teatud matemaa-
tilisse probleemi, seega on llesande &rakirjutamine kasulik. Td&si, arakirjutamisel tut-
vub dpilane mingil mé&é&ral ka Ulesande sisuga, kuid on vdga kahtlane, kui oluline see
on (lesande lahendamise seisukohalt. Ulesande lahenduskaik otsitakse ikka kas enne
vOi parast Ulesande teksti Umberkirjutamist.

Ulesande lahenduskiik ja Opilase arutluse struktuur on téévihiku tekstiga sageli
ette kindlaks madratud. See on p6hjustanud arvamusi, et toodvihik kitsendab Gpilase
loomingulist méttevabadust, sest dpilase mdte on suunatud Uhele kindlale teele. Nii
see on, kuid sellest hoolimata ei tahaks jagada arvamust, et nii pidurdatakse dpilase
iseseisvat mottetvdd. Nende Ulesannetega suunatakse Opilase mdte just kdige ratsio-
naalsemale teele. Todvihik ei vabasta ka Opetajat kohustusest Gpilastega aru pidada,
miks just nii, aga mitte teisiti. Pealegi, kui vaadelda kogu matemaatikallesannete
hulka, siis etteantud arutluskéiguga Ulesannetele langeb t6dvihikus Usna véike osa.
Enamik Ulesandeid on ikka konstrueeritava lahenduskéiguga.

Peale selle, et toovihik vabastab @pilase tarbetust arakirjutamisest, vdib toévihiku
kasuks esitada veel teisigi argumente.

— Too6vihik vBimaldab anda todjuhendeid (programme) iseseisvaks tooks. Seega
vBib toovihikusse pdimida programmdppe elemente, mida tavalises dpikus ei ole. Kui
lisaks sellele leidub toédvihikus veel erineva raskusega Ulesandeid, siis on tdovihik ka
hea dppetdd individualiseerimise vahend.

— Opetajal on tédvihikuid ratsionaalne kontrollida, sest vihikud on standardsed:
Uiks parandatud vihik on v6tmeks teiste parandamisel.

— Toovihikus on Ulesande lahendus alati Ulesande juures.

— Mitmed autorid ja Opetajad véidavad, et Opilaste huvi ja aktiivsus on toovihi-
kutega tootamisel mérksa suurem kui tavalise vihiku korral.
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Mitmed eeltoodud seisukohad ndivad kill intuitiivselt p&hjendatud olevat, kuid nad
on siiski subjektiivset laadi. See aga tdhendab, et tddvihikud nduavad teaduslikku uuri-
mist, eriti veel siis, kui t60 nendega kujuneb susteemiks mitte ainult matemaatikas,
vaid ka paljudes teistes ainetes. Sellest hoolimata tundub olevat otstarbekas mate-
maatika toovihikute koostamisel ja ka kasutamisel pidada silmas mdningaid iMisi nBu-
deid. Peatume nendel, vottes seejuures aluseks H. Herzogi artikli [8].

Okonoomsuse nbue. Sellest juhindudes tuleks tdévihikusse valida iilesanded, mille
arakirjutamiseks vajaminev aeg on lahendamiseks kuluva ajaga vorreldes suhteliselt
suur. Nende Ulesannete hulka kuulub Gieti enamik Opikute ja Ulesannete kogude Ules-
andeid. Tdo6vihikus tuleb eeskatt arvesta'da jargmisi vorme.

— Mitmesugused matemaatiliste avaldiste teisendamistllesanded, avaldiste vaartuste
arvutamisulesanded, samuti vorrandite lahendamine. Nende Ulesannete korral on voi-
malik v@rdlemisi hasti vajalikku lahendusruumi ette planeerida.

— Ulesanded, milles teatavad arvutustulemused tuleb kanda etteantud tabelisse. Sell
liseid Ulesandeid leidub praegu 8. Kklassi Gpikus [4] (niit. nr. 850). Ulesandes antud
tabelite Umberkirjutamine vihikusse on &armiselt ebadkonoomne.

— Ulesandeid jooniste tagiendamise kohta. Nendes on teatav joonis ette antud ja &pi-
lane peab Ulesande lahendamiseks seda joonist mingil viisil tdiendama. Siin on muidugi
soovitatav, et etteantud joonisel omaette vBetuna ei ole olulist dpetuslikku funktsiooni.
Seda tulpi Ulesande néitena vBiks tuua vorrandsisteemi graafilise lahendamise ette-
antud koordinaatteljestikus. Selles Ulesandes eeldame, et koordinaatteljestiku joonista-
mine ja sobivate Uhikute valimine sellel on eelnevalt selge (see t66 vajab muidugi eraldi
harjutamist). Ulesande eesmark on seega funktsioonide graafikute joonestamine ning
susteemi lahendi madramine saadud jooniselt.

Okonoomsuse printsiibi kohaselt tuleks toovihikusse paigutada ka niisugused (iles-
anded, milles teksti &rakirjutamine vGtab vahe vBi Uldse ei vOta aega (kisimust ei
kirjutata vihikusse), kuid milles vastuse tekst on kullalt pikk. Niisuguses vastuses ise-
loomustab @pilase matemaatikaalaseid teadmisi v0i oskusi ainult vdike osa tekstist.
Taolised uUlesandad peaksid tdovihikus olema testivormis selle mitmesugustes varian-
tides.

— Ulesanded liinktesti vormis (ka lausete I6petamisega). Naitena viitame 4. klassi
todvihiku [2] Ulesannetele Ik. 32—33, samuti 8. klassi todvihiku [3] Ulesannetele Ik 9
12—13, 15 jt.

— Valikvastustega testivorm. Sellel testivormil on kill oma puudus, sest ka péris
huupi vastuse valimisega vBib teatava tBendosusega mérki tabada. Sellest hoolimata
ei tuleks t60 vahelduse huvides eelnimetatud Ulesandevormist padriselt loobuda. Nii-
suguse vormi otstarbekusest iks ndide.

Kolmnurk kulgedega 3 ¢cm, 4 cm ja 6 cm on (tdisnurkne, teravnurkne, nirinurkne),
sest
Siin ei ole sulgudes antud valikvastuseid (millest dpilane peab (he, tema arvates dige,
alla kriipsutama) ilmselt otstarbekas asendada lingaga (vabalt konstrueeritava vas-
tusega). Sel juhul muutub Ulesande eesmérk. Vastus oleks Gige ka siis, kui @pilane
kirjutaks liinka isekiilgne. Lause l8petamiseks aga ei ole vaja anda ette valikvastuseid,
sest eelnevast tekstist on mdte selge — 0Gpilane peab pdhjendama oma vastuse valikut.

Seni ilmunud matemaatika todvihikutes on valikvastustega (lesanded suhteliselt
Uhetlilbilised — valikvastuste hulk piirdub enamasti mérkidega =, <, >, e, C jt.

— Ulesanded vastavustest! vormis. Selle vormi korral on sisuliselt tegemist kahe
hulga elementide vastavusse seadmisega, seepédrast tuleks eelistada terminit vasta-
vustest nditeks terminite k&rvutamistest vOi tulptest ees. Illustreerime selle testivormi
kasutamisvBimalust matemaatika dpetamisel nditega.

Leia teisest veerust esimeses veerus antud teoreemi eeldustega kokkusobivad vai-
ted. Vastus méargi kolmandasse veergu vastava tahe abil.
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Eeldused Viited Vastused

1) Arv I6peb nulliga. a) Suurema kulje vastas on 5)
suurem nurk.

2) Arvu ristsumma jagub 9-ga. b) Arv jagub viiega. 2)

3) Kujund on kolmnurk. ¢) Sirge iga punkt on nurga 3)
haaradest vordsetel kaugustel.

4) Sirge poolitab nurga. d) Arv jagub 9-ga.

Esitatud lausete korral tuleks vastuste veergu kirjutada punktide asemel télied jér-
jekorras b, d, a, c.

Niisuguse testi igas veerus on tavaliselt objekte mérksa enam (10—15). Kui vasta-
vus kahe esimese veeru vahel on uksuhene, siis on sellisel testil oluline puudus: iga
vastuse leidmisega vahenevad valikuvBimalused ja viimase vastuse leidmine ei ndua
enam Uldse mdtlemist. Seepérast tuleb veergude vastavuse Uksuhesust véltida. Seda
saab teha néiteks niiviisi, et esimeses kahes veerus olevate objektide arvud vdetakse
erinevad, vOi siis nii, et teises veerus on objekte, mis ei ole vastavuses esimese veeru
Uhegi objektiga.

Juttu tuleb teha veel mitmesugustest tekstilesannetest (aritmeetiliselt v8i vOrrandi
abil lahendamiseks, geomeetrilise sisuga jt.). Selliste Ulesannete tekste tavalises vihi-
kus lahendamiseks harilikult Umber ei kirjutata. Seetbttu ndib, et 6konoomsuse ndude
seisukohalt ei ole neid Glesandeid toovihikusse tarvis votta. Toovihiku eelis, tosi kiill,
Usna kaalukas, oleks sel juhul ainult see, et lahendus on (lesande teksti juures. Seda
arvestades tuleks aga peaaegu kdik Ulesanded esitada ainult tdovihikus, mis vististi ei
ole reaalne. Ometi peaks aga ka tekstiilesannetele jadma tdovihikus oma koht, véhe-
masti sel juhul, kui Ulesandel on kindel opetuslik funktsioon lahendamise meetodi ja
lahenduskéigu vormistamise mdttes. Seda tllpi Uiesannete nditena nimetagem Ulesan-
deid 4. Kklassi toovihikust [2] ik. 15 jj., samuti 8. Klassi todvihikust [3] Ik. 46 jj. Nende
Ulesannete peamine funktsioon on d8petada Ulesannet lahendama vérrandi abil. Kui see
lahendusmeetod on omandatud, siis nahtavasti kaob vajadus neid Ulesandeid tdovihi-
kus esitada.

Opilaste t86 aktiviseerimise ndue. Tahelepanekud néitavad, et &pilaste huvi on to6-
vihikutega todtamisel mérksa suurem kui tavaliste vihikute korral. Huvi t66 vastu on
aga aktiivse tegevuse vajalik eeldus. Tuleb néhtavasti olla nBus H. Herzogi [8] arva-
musega, mille kohaselt tdovihikutes (t66lehtedel) on peamine huvidrataja ulesannete
esitamise vorm (ilngad lausetes, jooniste tdiendamine jne.). Niisugustele harjutustele
on iseloomulik kiilgetdmbejoud nagu mdistatustelgi. Opilasel on loomulik soov otsida
linkadesse sobivaid sdnu, tdiendada jooniseid, kontrollida oma vastust vihikus antuga,
jms.

Opilaste iseseisva t66 ndue. Tédvihik peab vdimaldama dpilastel iseseisvalt todtada.
Selleks peavad toovihikus antavad Ulesanded ja todjuhendid olema niivord tépse ja
Opilasele arusaadava formuleeringuga, et need ei vaja enam dpetajapoolseid lisaseie-
tusi. Seda muidugi eeldusel, et vastav problemaatika on Opilasele selge ja vajalikud
teadmised juba omandatud. Seega vdib Bpilane pérast seda, kui ta on Opetajalt saanud
tooulesande (t6ovihiku Ulesannete numbrid), tdielikult kontsentreeruda todle, ilma et ta
peaks oma mottekdiku katkestama. Tddvihikud vdiksid sisaldada ka t6djuhendeid (pro-
gramme), mille kaudu dpilased j6uavad iseseisvalt to6tades uutele teoreetilistele tead-
mistele ja saavad seega lisaks Opikus antule tdiendavat informatsiooni. Kohati meenu-
taks niisugune toovihik programmeeritwl 8pikut.

Oppetdd diferentseerimise ndue. Klass kujutab endast heterogeenset kollektiivi, kus
Opilaste t66joudlus on Usnagi erinev. Seejuures ei ole aeglaselt toédtavad Opilased alati
hoopiski mitte ndrgad, véheste vBimetega. Kdigile dpilastele joukohase t66 pakkumiseks
tuleb Opetajal t66'd diferentseerida, mis aga eeidab vajaiikku &ppematerjali.
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Toovihikud peaksid Opetajat selles osas abistama. Selleks peab todvihik sisaldama pii-
savalt erineva raskusastmega (lesandeid, mille hulgast dpetaja valib ise vdi laseb Gpi-
lastel endil valida j6ukohaseid Ulesandeid.

Pltame nudd hinnata, kuidas olemasolevad matemaatika todvihikud eespool esita-
tud nduetele vastavad. Naib, et kolme esimest nduet taidavad meie todvihikud rahul-
davalt. Tdsi kull, leidub uksikuid ulesandeid, mille paigutus todévihikus on vastuolus
O6konoomsuse ndudega: UlesanVie lahendamiseks tuleb veel kasutada tavalist vihikut
vBi muud lisapaberit. Niisugused on nditeks ulesanded 6, 7, 8 jt. 8. klassi to6vihikus [3]
Ik. 8, kus tuleb kujutada graafiliselt teatavaid arvupaare ja funktsioone. Todvihik ei
anna nende lahendamiseks mingisuguseid eeliseid ja me ei kaotaks midagi, kui need
oleksid dpikus vbi mdnes Ulesannete kogus. Selliste tlesannete korral tuleks planeerida
ruum nende lahendamiseks. Pealegi vB8iks mdne (lesande jaoks anda ette valmis koor-
dinaatvérgu.

Tuleb tddeda, et dpikutes on veel palju llesandeid, mis 6konoomsuse nBuet arvesta-
des peaksid kuuluma todvihikusse. Seepérast ndib, et Bppettd edasine ratsionaliseeri-
mine peaks kulgema tddvihikute mahu suurenemise suunas Opikute mahu véhenemise
arvel.

lImunud t66vihikud ei paku Opilastele uusi teoreetilisi teadmisi iseseisvaks oman-
damiseks. Sellist eesmarki pole ka seni téovihikute ette seatud. Pohiliseks informatsioo-
niallikaks jaab ikka matemaatikadpik ja informatsiooni edasiandjaks Gpetaja.

Oppetdd diferentseerimiseks pakuvad tdévihikud praeguses mahus iisna tagasihoid-
likke vdimalusi. Need vBimaldavad Opilastel té6tada kill individuaalse tempoga dpe-
taja antud programmi jargi, kuid erineva raskusastmega valikilesandeid praktiliselt
ei ole.

Ldpuks tahaks jagada veel mdningaid mdtteid matemaatika téovihiku praktilise
kasutamise kohta.

Toovihik ei asenda tavalist matemaatikavihikut. Matemaatikavihik jaab, sinna kan-
takse tunnis teooriaalaseid markusi, lahendatakse ndidisulesartdeid dpetaja abil ja suu-
namisel ning Ulesandeid iseseisvalt nii tunnis kui ka kodus. Matemaatika tddvihikus
tuleb eeskatt ndha harjutusvahendit, mille abil omandatakse oskusi ja vilumusi pérast
seda, kui on dpitid uut materjali ja lahendatud selle kohta (lesandeid 6petaja juhenda-
misel. Toovihik sobib tddtamiseks nii tunnis kui ka kodus.

Opiku voi (lesannete kogu (lesannetest teeb Opetaja tavaliselt mingi valiku. T6o-
vihiku Ulesanded tuleks pliida aga koéik dra lahendada. Kui mdni Ulesanne jaéb lahen-
damata, tuleb nende juurde tagasi podrduda hiljem, kordamise ajal.

Toovihik on Opitud teadmiste kordamise ja kinnistamise vahend. Seda eesmarki tee-
nivad nimelt mitmesugused lunklaused ja valikvastustega (lesanded. Linkade téitmine
lauses nBuab Opitu hoolikat labimdtlemist ja sellest arusaamist. Niisuguseid (lesandeid
vOib lahendada tunnis pérast Opetaja seletusi, need sobivad aga ka koduseks tooks,
eriti veel siis, kui mingi osa tuleb @pikust iseseisvalt omandada.

Toovihikut vBib kasutada teadmiste ja oskuste diagnoosimiseks. Opilaste t66 ei
kuulu sel juhul hindamisele, selle eesmérk on anda @petajale informatsiooni (tagasi-
side) lunkadest dpilaste teadmistes ja oskustes. Vihikuid ei pruugi l&bivaatamiseks &dra
korjata tervelt klassilt, vaid seda vdib teha valikuliselt.

Toovihik sobib ka dpilaste kontrollimiseks ja hinfdamiseks — tunnikontrollideks ja
kontrollt6odeks. Selleks otstarbeks on muidugi tarvis, et toovihikus oleks ekvivalentsete
Ulesannete paralleelvariante. Seni ilmunud matemaatika toovihikud seda néuet veel pii-
savalt ei tdida oma piiratud mahu t6ttu.

Toovihik on védga oluline ja tarvilik, kuid mitte ainus matemaatika Gpetamise ratsio-
naliseerimise ja mitmekesistamise vahend. Tahaks loota, et ajapikku jouavad kooli ka
kontrolltédde kogumikud, standardiseeritud kontrolltédde variandid erinevate &pilas-
kollektiivide teadmiste tépseks vordlemiseks, mitut tulpi jaotusmaterjalid diferentsee-
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ritud iseseisva t66 organiseerimiseks jms. Opetajatel on taielik digus oma t86 kergen-
damise ning Bpilastel matemaatikaalaste teadmiste ja oskuste omandamise huvides vaja-

likke vaheri'deid saada.
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| 66tamine algklassides uute pro-

A grammide jargi nduab Opetajalt
senisest palju suuremat etteval-
mistustddd, aga ka mitmesuguseid lisa-
materjale. Et uutele programmidele
vastavat nditlikku ja didaktilist mater-
jali alles koostatakse vdi hakatakse
koostama ja ldhematel aastatel seda
toostuslikust tootmisest veel loota pole,
siis peab Opetaja lisaks tavalisele tun-
dideks valmistumisele tegema 6&ppeva-
hendeid ning mitmesugust didaktilist
materjali ka ké&sitoonduslikus korras.
Seni on Opetaja selles t66s jaanud val-
davalt eraettevdtjaks. Ta valmistab
palju tundides kasutatavaid materjale
ise, hoiab neid kodus voi koolis isiklikus
kapis. Mondagi vahendit kasutatakse
seepdrast Oppeaastas vaid kord-paar.
Heal juhul pérandatakse Gppevahend
jargmisel Bppeaastal s6brannast kollee-
gile, enamasti jéab aga kolmeks vdi nel-
jaks aastaks ootama, mil Opetaja uuesti
sama numbriga Kklassis Opetab. Tihti
randab Oppevahend lihtsalt prugikasti.

blHHUWK W3 onbiTa paboTbl N0 TETpaasM C MNeyaTHOW OCHOBOW. «MaTema-

Algopetuse
kabinet koolis

L. KIVI,

Tartu metoodikakabineti nlgdpeliist,
metoodik

Selline ebaratsionaalne téékulu ei Gi-
gusta end mingil méaéaral. Lisaks sellele,
et Uht ja sama vahendit tehakse aastast
aastasse, et seda kord v68i paar kasutada,
puudub dppevahendite valmistamisel
siisteem. Opetaja valmistab vahendi siis,
kui tal on aega. Teatavasti ei lange aga
vaba aeg alati kokku Oppeprogrammi
selle osaga, milles tingimata on vaja
om.avalmistatud 6ppevahendeid. Igakord
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ei vasta selline vahend esteetika ndue-
tele.

T66 uute programmide jargi nduab
Opetajalt pidevat kursisolemist kogu pe-
rioodikas ilmuva uuega. Véhe sellest, nii
paralleel- kui ka jargmiste klasside
Opetajad peavad olema'omavahel véga
tihedas kontaktis materjali labitootami-
sel, mitmesuguste vdtete kasutamisel ja
ka muudes kusimustes. Koolisisene me-
toodiline t66 algdpetuse alal peab tahes-
tahtmata olema ulatuslikum kui varem
(nii kvantiteedilt kui ka kvaliteedilt).

Olukorra lahenduseks on hésti organi-
seeritud algklasside metoodikakabinet
koolis. Kabinetti koondatakse kogu ole-
masolev metoodiline materjal ning
Oppevahendid (nii t6ostuslikult toode-
tud kui ka omavalmistatud) jne.

PILK OLEMASOLEVALE

Ldppenud Bppeaastal korraldas Tartu
linna metoodikakabinet linna koolide
metoodikakabinettide ja nurkade Ule-
vaatuse-konkursi. Pidades silmas alg-
Opetuse suurt tdhtsust, arvestati algbpe-
tuse kabinette eraldi. Nimetatud ule-
vaatuse materjalidest néhtub, et algBpe-
tuse kabinettide loomine ning nduete-
kohane materjalide koondamine ja sai-
litamine kulgeb koolides védga erinevalt,
sageli loiult ja labim6tlematult. Koolide
kdrval, kus algdpetuse metoodika ko-
misjon on kabineti sisustamise hésti labi
mdelnud ja viib tépseid plaane siste-
maatiliselt ellu, leidub koole, kus pole
selle tooga veel alustatudki. Uksikutes
koolides ei leia isegi uldmetoodika
kabinetist algklasside erinurka. Nii sel-
lest kui ka teisest tuleb teha jareldusi
koolisisese metoodilise t66 kohta.

Praegusaja nduetele vastava kabineti
on sisustanud Tartu 5. keskkool. Tartu
6., 7. ja 8. keskkoolis on oma susteem ja
materjalid koondatud. Kui nimetatud
koolide juhtkonnad leiavad avarama ja
sobivama ruumi, lisanduvad ka need
koolid eelnimetatuile. Tubli t66 on sel
Oppeaastal ara tehtud ka Tartu 1. ja 3.
keskkoolis. Kui seal samuti jatkatakse.
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on edaspidi loota varem nimetatud loe-
telu pikenemist ka nende koolide vorra.

Kuna allakirjutanul on olnhud vdima-
lik tutvuda vabariigi eesrindlike kooli-
de algklasside kabinettidega (Tallinna
37. keskkooli. Tallinna 4. keskkooli jt.),
aga ka mitmete Leedu NSV ja Lé&ti NSV
koolide algklasside kabinettidega, kuid
on tulnud ndha ka koole, kus alg8petuse
parema organiseerimise tarvis pole koo-
lisiseselt midagi ara tehtud, tundus va-
jalikuna votta kord kokku véga mitmelt
poolt saadud muljed ja materjalid ning
vi.sandada alg8petuse kabineti sisusta-
mise kéik.

M@nes osas kujutab see visand endast
Tartu 5. keskkooli algklasside metoodi-
ka komisjoni poolt ellu viidu Kkirjel-
dust.

MIDA JA KUIDAS?

Hakates kooli algklasside kabinetti
organiseerima (moénel juhul kujutab see
endast algklasside dppevahendite ruumi
reorganiseerimist), tuleb teada, missugu-
sed materjalid oleks vaja kabinetti koon-
dada.

Algdpetuse (voi algklasside) metoodi-
ka kabinetis peaksid olema:

1) algklasside t66d puudutavad artik-
lid pedagoogilisest ajakirjandusest voi
kataloog selle kohta;

2) metoodilised Kirjad, juhendid ja
teised spetsiaalsed véljaanded;

3) algklasside tood késitlev pedagoo-
giline Kkirjandus vG8i kataloog selle
kohta;

4) kbik koolis olemasolevad algklassi-
dele maaratud Gppevahendid ning di-
daktiliste materjalide komplektid;

5) mitmesugune kataloogi vdi nime-
kirja vormis antud informatsioon mu-
jal paiknevate 0Oppevahendite kohta
(vanematele klassidele maéaratud Gppe-
vahendid, mida spetsiaalsete puudumisel
tuleb kasutada ka 1—3. klassis; alg-
klassidele sobivad Kitsasfilmid VOT-i
filmoteegis v&i selle ldhimas filiaalis;
vajalik materjal linna vdi rajooni me-
toodikakabineti fonoteegis; saatemater-



Nii naeb valja nurgake Tartu 5. keskkooli geograafia-bioloogia kabinetist.

jaliks sobiv lastekirjandus ja ajakirjan-
duse materjal jne.);

6) Opetajate valmistatud
koondatud materjal (kui vaja, tuleb see
uuesti vormistada).

Kogu eelnimetatud materjal peab
olema Opetajale kergesti kattesaadav ja
tagasipandav ning paigutatud kindla
susteemi kohaselt. Viimane kehtib eriti
Oppevahendite ja didaktilise materjali
kui kabineti k8ige arvukama osa ma-
terjalide kohta.

Algdpetuse metoodika kabinetil peaks
olema kindlasti oma Uhiskondlik juha-
taja, kes koordineeriks teiste algklasside
Opetajate t66d kabineti sisustamisel,
tadiendamisel ja korrastamisel. Suurema-
tes koolides, kus tottavad algdpetuse
metoodika komisjonid, oleks kabinet
otseselt komisjoni esimehe v&i, veel
parem, tema asetditja hooldada. Viikse-
mas koolis peaks see t66 olema Uldise
Ulesannete jaotamise korra kohaselt
kinnistatud Uhele algklasside &petaja-
test. Kuna t66 kabinetiga (kataloogide
jarjekindel tdiendamine, uute O&ppeva-
hendite liigitamine ja paigutusSifritega
varustamine jne.) on tédmahukas Uhis-

ja kooli

V. Maaski foto

kondlik kohustus, ei tohiks kooli juht-
kond kabineti juhatajat teiste suure-
mate dhiskondlike Ulesannetega koor-
mata.

Omaette raske 16igu kabineti organi-
seerimisel moodustab dppematerjali
paigutamine selliselt, et see vastaks va-
rem nimetatud nduetele. Tuleb ju leida
sobiv koht védga erineva suuruse ja ku-
juga esemetele. Pdhiliselt oleks see ma-
terjal jargmine:

1) kogukad tehnilised vahendid (suu-
remas koolis peaksid algklasside jaoks

kindlasti eraldi olema diaprojektor,
episkoop, elektrigrammofon, magneto-
fon);

2) kaardid, gloobused ja muud vahen-
did loodusBpetuse Bpetamiseks;

3) suured seinapildid, tabelid,
mid;

4) vajalik ndéidismaterjal t6606petuse
ja kunstilise kasvatuse tundideks;

5) karpidesse vdi mappidesse koonda-
tud materjalid;

a) didaktilised vahendid, komplektid,
kogumikud, kollektsioonid, kontrolltddd
jne. ning b) metoodilised kaustad;

jne.

skee-
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Oppevahendid paigutatakse sageli
mddtmetelt ebasobivatesse kappidesse ja
riiulitele. Asi annab parandada vaikeste
Umberehitustega, mida saab teha laste-
vanemate abiga.

On vdimalik ehitada tsna lihtsate va-
henditega sobivas m6&ddus riiuleid,
seinakappe, kaardi- ja pildivarnu; ole-
masolevates kappides saab teha méndagi
Umber (valjatdbmmatavad kaldriiulid
seinapiltide ja tihedad s6restikriiulid —
samuti valjatdbmmatavad — Kkarbikeste
jaoks, tugedega pildivarnad jne.).

Oppevahendite kaeparasuse tagab see,
kui kdik paigutuskohad on tépselt mar-
gistatud ning selgitav skeem-juhis kdi-
gile arusaadav. Nii vOiks nditeks tabe-
lil kapis olla kolmeosaline indeks: kapi
number — riiuli number — konkreetne
koht riiulil (nait. K2—4—7, s. t. tabel
asetseb kapis number 2 neljandal riiulil
jarjekorras  seitsmes). Kokkurullitud
pilt mitmeveerulisel seinavarnal Uhe-
osalise, kui kohtade Uldarv pole véga
suur, vBi kaheosalise tdhistusega (nait.
V-64, s. t. pilt asub seinavarn-riiulil
number 64 all, vdi V3-14, s. t. pilt asub
seinavarnas kolmandas veerus number
14 all).

Didaktiliste materjalide komplektid,
aga ka hulk teisi vahendeid (aplikatsi-
oonid, kuni dinnformaadis pildid, diafil-
mid ja diapositiivid) vajavad otstarbe-
kaks paigutamiseks ja sustematiseerimi-
seks taarat: karpe, kaste, Umbriseid,
kassette, mappe.

Kdik materjalid on v8imalik paigu-
tada kappide riiulitele jaotatult &ppe-
ainete vdi klasside kaupa, kusjuures
vastava materjali kohal (nait. kapi ukse
siseklljel vm.) on spetsiaalne nimekiri
koos paigutusindeksiga. Sel juhul aga
kaob ainesisene slisteem materjalide hi-
lisemal taiendamisel. Siin aitaks olu-
korda parandada kaart-kataloogi kasu-
tamine. Veel otstarbekam on ldine
kataloog koikide kabinetis olevate ma-
terjalide kohta. See vBimaldab kasutada
kindlat ja plsivat ainesisest sisteemi.
Téapne paigutusindeksiga kaart aitab
vahendi kiiresti leida ning ei ndua see-
juures, et Uksikud vahendid paikneksid
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kapis v6i mujal kindla ainesisese sus-
teemi alusel. Seega vdivad hiljem saa-
dud vahendid paikneda hoopis eemal
varem valmistatud vahenditest. Selline
kartoteek vOimaldab asetada dubleeri-
vaid kaarte teise alajaotuse alla. Teata-
vasti on moéningad vahendid kasutata-
vad mitmes aines v0i klassis.

Alguses, kui vahendeid ja materjale
ei ole veel eriti palju, piisab kbige pd-
hilisematest alajaotustest. Aluseks voib
vOtta nii 8ppeained kui ka klassid. Peab
aga mainima, et marksa selgema Ule-
vaate annab kataloog, kus on jaotatud
Oppeainetest lahtuvalt.

M@dningaid néiteid:

1. 1. Uldkasutatav materjal

1) tehnilised vahendid
2) pildiseeriad aastaaegadest
Jne.

IL Materjalid koolieelikute

dele ¥

I1l. Emakeel

1. Kklass
2. klass
3. klass
Jne.
2. A. Uldkasutatav materjal
B. Materjal koolieelikute
C. 1 klass
1) emakeel
2) matemaatika
3) loodusdpetus
Jne.
D. 2. klass
1) emakeel
Jne.

Kui koolis on killalt palju materjali,
on vdimalik iga alal6ik jaotada oma-
korda aineosade vdi koguni Uksikute
teemade kaupa.

Kataloogikaardid seinapiltide ja ta-
belite kohta tuleks kujundada foto- voi
piltkaardina (kaardile v8ib kleepida
seinapildi foto vdi seinatabeli skemaati-
lise joonise, sest alati ei ole v@imalik
Oppevahendi peal- vdi allkirja jargi
selle temaatilisest sisust aru saada).

Selline kaart-kataloog on mdeldav
koostada kdigi dppevahendite ja didak-
tiliste materjalide kohta, kuid samuti
vOib see sisaldada kaarte viidetega pe-

rihma-

rihmale



dagoogilisele ja metoodilisele ning il-
lustreerivale kirjanduseld. Siia voiksid
kuuluda ka véljastpoolt kabinetti saa-
davate vahendite viitekaardid, kaardid
teemajéargsete voi kordamisperioodil ka-
sutatavate kontrolltééde ja testide koh-
ta. Eelnimetatud t66d ise vdiksid paik-
neda kaustas Oppeainete kaupa.

Sellisel kujul tehtud esmast kataloogi
saab jarjest tdiendada. lga uus dppe-
vahend saab endale kaardi v6i mitu
dubleerivat kaarti ning kindla indeksiga
koha kapis, riiulil vm. Sama tehakse ka
metoodilise artikliga jne.

ARUKALT EDASI

Nagu nimetatud, tuleb suur osa di-
daktilisest jaotusmaterjalist, kontrolli-
vast materjalist, aga ka tabelitest-pilti-
dest valmistada Opetajal endal. See t86
on vaja hésti 1abi mdelda.

Et koostada kabineti arendamise ja
tdiendamise kpige otstarbekam plaan,
tuleb Opetajatel eelnevalt labi to6tada
Oppeained teemade kaupa.

Iga teema puhul on vaja jéuda selgu-
sele, missuguseid materjale on lisaks ole-
masolevatele vaja valmistada. Need ma-
terjalid tuleb jarjestada tegeliku vaja-
duse kohaselt. Hea on koostada iga
vajaliku vahendi kohta Kkartoteeki
orienteeriv kaart, millele on margitud
vajalikud andmed, ning pliiatsiga orien-
teeruv aeg valmimise ja valmistaja
(kui valmistamine on juba plaani vde-
tud) kohta. Samuti tuleks viidata, kust
leida materjali sellise dppevahendi val-
mistamise kohta (kui on olemas naidi-
seid, artikleid vms.). Kui Opetajad née-
vad huvitavaid Oppevahendeid teistes
koolides, siis on jalle dige lisada vasta-
vasse alalbiku kaardid nende kirjelduse
vdi néidisega.

Nii kujuneb aja jooksul sisukas te-
maatiline kataloog, mis on Uheaegselt nii
informatsiooni kui ka planeerimise va-
hend. Mbéne aja mdddudes on vdimalik
sellisel teel jduda esmasest kartoteegist
temaatilise plaanini.

EILK TULEVIKKU

Kéesoleval perioodil l&éhevad koolide
kesk- ja vanem aste Ule tddle kabineti-
siisteemis. Siiani on algklassid jaanud
kindlalt vanale klassislisteemile. MG&-
ned Opetajad on aga juba aastaid
koondanud (kapi v8i muu paigutusva-
hendi puhul) didaktilisi materjale klas-
siruumi. Eesmark on ilmne — mater-
jal on k&epérast votta ning dpetajal ei
pruugi muutuda pakikandjaks. Kas ei
tasuks mdelda tulevikule ja hakata si-
sustama algklass-kabinette juba kindla
slisteemi kohaselt. Koolid, kus puudu-
vad paralleelklassid ja dppet6d toimub
Uhes vahetuses, saavad koondada iihele
klassile vajaliku materjali klassi, sus-
tematiseerida selle. Ka metoodiline ma-
terjal ainult Uhe klassi t66 kohta v8iks
paikneda siin. Selline kool muidugi siis
enam eraldi algklasside metoodika-
kabinetti ei vaja. Algklasside Uldine
materjal ja dppevahendid, mida kasuta-
takse mitmes klassis, vOiksid moodus-

tada siis kooli metoodikakabinetis alg-
klasside nurga.

Véga paljudes koolides t66tavad alg-
Idassid mdlemas vahetuses. Ka sellisel
juhul saab paigutada klassid t66tama
nii, et sama ruumi kasutaksid sama

numbri vB8i kdrvu numbritega Klas-
sid (kabinet 2. ja 3. Kklassile). Mitme

paralleelklassiga koolides selline sls-
teem end esialgu ei Oigusta, eriti siis,
kui algklassid todtavad kdik samas va-
hetuses ja peavad ruumi jagama va-
nema klassiga. (See olukord kaob ule-
minekuga kabinetistuisteemile kesk- ja
vanemas astmes iseenesest.)
Kahe-kolme paralleelklassi olemasolu
puhul samas vahetuses (kui Uldse on
4 vBi 5 paralleelklassi) pole otstarbekas
valmistada koiki vahendeid 2—3 ek-
semplari. Sel puhul tuleks Uhe numb-
riga klasside ruumid jaotada ainete
gruppide kaupa. Ka ko&rvu numbreid
kandvaid klasse vdiks kasutada sellisel
aineterihmadeks jaotamisel. Sel juhul
toimuvad Uhe klassi tunnid vastavalt
kahes vOi kolmes ruumis, mis on sisus-
tatud teatud ainete Opetamiseks ja kus
on olemas kdik vajalikud materjalid.
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Tartu 5. keskkooli algdpetuse kabi-
neti juhatajal V. Lutsaril on kabinetis
tegemist palju.

V. Maaski joto

Algklasside metoodikakabinet koon-
daks sel juhul mitme klassi kohta kéiva
materjali, kdik kataloogid jne. ning
oleks koht, kus Opetajal on kasutada
algklasside t66d puudutav materjal:
kirjandus, ajakirjandus ja mitmesugu-
sed juhendid. Siin vdiksid paikneda
kontrolltédde ndidiste kaustad jms.

Olgu siinkohal toodud mdéningad vdi-
malikud ainekabinettide variandid alg-
klassidele.

1. Kool, kes tootab (hes vahetuses
ilma paralleelklassideta v8i kahes va-
hetuses kahe paralleelklassiga, sisustab
igale klassile (1., 2, 3.) uhe klass-kabi-
neti.
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2. Kool, kes tootab (hes vahetuses
kahe paralleelklassiga vdi kahes vahe-
tuses nelja paralleelklassiga, sisustab
esimese klassi kabineti (esimest klassi
pole 8ige mitmesse ruumi paigutada)
ning naiteks 2. klassile emakeele, vene
keele ja muusikakabineti ning mate-
maatika-, t608petuse ja joonistamise
kabineti.

Kolmandale klassile ks kabinet ema-
keele, vene keele ja loodusdpetuse (ka
2. kl. loodus6petus) Gpetamiseks ja teine
matemaatika, td0dpetuse ja joonistamise
Opetamiseks.  Muusikalise  kasvatuse
tunnid vdiksid toimuda 2. klassi muusi-
kakabinetis.

Kolme paralleelklassiga koolis on Gige
sisustada kabinetid Uhiselt 2. ja 3. klas-
sile ainete gruppide ldikes.

Voib-olla selline tee aitaks tdsta tun-
dide sisukust ja m@juks positiivselt ka
teadmiste tasemele ning koolimoobli
vastavus Opilaste kasvule tagaks ka las-
te senisest parema fuusilise arengu.

Uued programmid tingivad senisest
marksa pingelisemat ja enam indivi-
dualiseeritud t66d, suurem roéhk tuleb
panna iseseisva t66 oskuse kujundami-
sele, mottetegevuse aktiviseerimisele.
See kdik nduab Opetajate teoreetiliste
teadmiste rikastamist ja palju mitme-
suguseid vahendeid. Tuleks seista hea
selle eest, et koolide juhtkonnad koos
metoodikakomisjonidega igati putaksid
Opetajat uue omandamisel ja juuruta-
misel aidata. Tapne planeerimine ja
kindel sisteem, olgu algBpetuse metoo-
dika kabinetis v6i Uleminekul td6le
klass-kabinettide siisteemis, on vahend,
mis sdéstab Opetaja aega ja vaeva ning
vbimaldab seda sdastu kasutada enese-
arendamiseks ja teadmiste taiendami-
seks edaspidise t66 tBhustamise nimel.



[, ine késitlemisel klassis, pilaste tead-

s\ miste  hindamisel, kontrolltddde

koostamisel ja muudel juhtudel ker-

kib Opetaja ette kiisimus, missuguseid tead-

misi Opilastelt nduda, missugused on miini-

mumngudmised, mille puhul laste teadmis-
tega vOib veel rahul olla.

Mdningal méaaral ahistab Opetajat mate-
maatikaprogramm ja selle seletuskiri. Et
aga programmis on fikseeritud uldisemad
ndudmised, vdib mdnele konkreetsele kisi-
musele sealt vastus leidmata jaéda.

Teine informatsiooniallikas, mis aitab
programmindudeid ellu rakendada, on &pik.
See on méadratud kogu klassile, jérelikult
sisaldab materjali té6ks ndrgemate Gpilaste-
ga ja ka lisamaterjali tugevamatele. Mis sel-
lest kuulub Uhtedele, mis teistele, s6ltub
Klassi Gpilaste Uldisest teadmiste tasemest.
Opetaja peab tegema jaotuse. See pole ker-
ge Ulesanne, vaid nduab Opetajalt pikema-
ajalisi tdokogemusi.

\'"Nastavalt programmi nduetele Gpivad
1. klassi Opilased tundma naturaalarve 100
piires ning mdningaid nendevahelisi seoseid.
Eelkdige peavad nad omandama kindla ar-
vutamisoskuse, oskama kiiresti ning kind-
lalt liita ja lahutada 20 piires, omandatud
teadmisi rakendada Ulesannete lahendami-
sel, mis esitatakse avaldiste, v@rduste, vor-
ratuste ja tabelitena, seejuures ka muutujat
kasutades. Selle hulka kuulub ka tekstiles-
annete lahendamine.

Geomeetrias tutvutakse monede lihtsa-
mate geomeetriliste Kkujunditega, tehakse
algust joonestus- ja m@dteriistade kasitsemi-
sega. Oluline on geomeetria Gppimisel, et
harjutataks tundmadpitud geomeetrilisi ku-
jundeid timbritsevas tegelikkuses eristama.
Praktilises tegevuses tutvuvad dpilased ka
vaadeldavate kujundite mdningate omadus-
tega.

uldised nduded, mida Opilastele mate-
maatika Oppimisel esitat.akse, on kirja pan-
dud matemaatikaprogrammis ja seletuskir-
jas. Missuguseid teadmisi Opilased seejuures
peavad omandama, sellel lihidalt peatume
allpool programmi (iksikute 16ikude kaupa.

Esimeseks kiisimuseks programmis on

Mida L klassi Opilased
peaksid esimesel
poolaastal matemaatikas
omandama?

A. UNTS

NATURAALARVUD 10-NI

Programmi jérgi kulub selle 18igu kasit-
lemiseks esimene Oppeveerand.

T66 algab konkreetsete hulkade ndidete-
ga, hulkade leidmisega piltidelt ja (mb-
ritsevast tegelikkusest, nende moodustami-
sega esitatud nduetele vastavalt, hulkadele
nimetuse leidmisega.

Edasi Gpitakse hulki vdrdlema. Selleks ei
vajata veel arve. Opilased seavad (ihe hul-
ga elemendid (ikshaaval vastavusse teise
hulga elementidega (moodustavad neist
paare) ning teevad sel teel kindlaks, mis-
sugune hulk sisaldab elemente rohkem,
missugune vahem, vBi et mdlemas hulgas
on elemente whepalju.

Selle materjali ké&sitlemisel dpitakse

o hulki moodustama, hulgale nimetust
leidma;

 hul'ki Uhesesse vastavusse seadmise
teel vordlema; kui tegemist on esemetega,
tdstetakse need vordlemiseks esialgu teine-
teise juurde voi peale, joonisel kujutatud
hulkade puhul (ihendatakse elemendid paa-
rideks joone abil;

@ hulkade vdrdlemisel mdisteid rohkem
kui, vahem kui, Uhepalju (niisama palju)
rakendama.

Edasi tutvutakse naturaalarvudega, opi-
takse tundma numbreid 1 kuni 10, Kirju-
tama ja lugema, hulkadega vastavusse
seadma.
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Opitakse arve vérdlema. Arvude vordle-
misel vOrreldakse kdigepealt kaht hulka,
leitakse siis neile hulkadele vastavad arvud
ning joutakse sel teel jareldusele, kumb
neist arvudest on suurem, kumb véiksem,
vBi et mblemad arvud on vordsed. Seejérel
Opitakse neid kahe arvu vérdlemisel leitud
seoseid ka kirjalikult fikseerima.

Sama aineosa kasitlemisel vBetakse kasti-
tusele ka mdisted vordus ja vorratus. Esi-
algu esinevad need peamiselt Opetaja kd-
nes, aegapidi harjuvad neid kasutama ka
Opilased.

Margitud kisimuste kdsitlemisel Gpitakse

kiimne piires loendama;

@ numbreid 1 kimi 10 lugema ja ndue-
tele vastavalt kirjutama;

® mdisteid on suurem kui, on vaiksem
kui, on v&rdne ja marke »—"
rakendades arve vordlema.

Vordlemisega tegeldes kujuneb lastel aru-
saamine, et naturaalarve saame suuruse
jérgi jarjestada. V@etakse kasutusele mdis-
ted eelnev arv, jargnev arv, 6pitakse arvu-
dele 1 kuni 9 jérgnevat arvu ning arvudele
2 kuni 10 eelnevat arvu leidma.

Arvude 1 kuni 10 j&rjekorra vaatlemisel
Opitakse kasutama ka jérgarvsonu.

Et arvudest paremini aru saada, Opitakse
kone all oleva teema késitlemisel neid 10
piires mitte ainult vérdlema, vaid nendega
piiratud ulatuses ka tehteid teostama. Nagu
arvude tundmadppimise juureski, I&htutak-
se ka tehete tundmadppimisel operatsiooni-
dest hulkadega. V@etakse kasutusele sona
pluss ja mark ,,+" (mida kasutatakse ainult
arvude puhul).

Opitakse hulka kaheks osahulgaks jaota-
ma, Uhte neist osahulkadest koguhulgast
eraldama. Nii jOutakse naturaalarvude la-
hutamisele. V@etakse kasutusele sdna mii-
nus ja mark  “ (kasutatakse samuti ainult
arvude juures).

Liitmise ja lahutamise kasutusele votmise
eesmark selles aineldigus ei ole arvutamis-
oskuste omandamine (vélja arvatud hit-
niine ja lahutamine 5 piires), seepérast
piisab, kui &pilased oskavad kaht hul-
ka Uhendada ja sellele toetudes liitmis-
Ulesaudeid lahendada, hulgast osa eraldada
ning selle jérgi otsitavat vahet leida.

Arvutatakse néitlike vahendite v6i joo-
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niste abil. Ainult 5 piires liitma ja lahuta-
ma, samuti 10 piires arvu 1 liitma ja lahu-
tama (mis tahendab arvule jargneva vdi
eelneva arvu leidmist) Opitakse néitlike va-
henditeta.

Selle materjali késitlemise jarel peaksid
Opilased oskama:

{® leida arvule eelnevat ja jargnevat
arvu;

@ liita hulkade theudamisele tuginedes
kaht naturaalartm, rakendada séna pluss
ja marki ,,+“

& jaotada hulka kaheks osahulgaks, vél-
jendada seda vordusena (nditeks:
OO0O0O0O0 5=3-b2);

o eraldada hulgast osahulka, sellele tugi-
nedes lahutada naturaalarve; kasutada sdna
miinus ja marki ,—

@ liita ja lahutada arve 5 piires nditlik-
ke vahendeid kasutamata; selle ainelGigu
késitlemisel tuleb jarelikult kindlalt meelde
jatta jargmised liitmise ja lahutamise p6hi-
Ulesanded:

1+1, 2-1,

2+1, 3-1;

3+1, 4-1;

4+1, 5-1;

1+2, 3-2;

2+2, 4-2; 1+3, 4-3;

3+2, 5-2; 243, 5-3; 1+4,
5-4;

o liita ja lahutada arvu 1 kimne piires
nditlike vahenditeta; eelmistele Ulesanne-
tele lisanduvad jargmised pohitlesanded,
mida tideb osata peast arvutada:

5+1 6+1 7+1 8+1 9+1

6-1 7-1 8-1 9-1 10-1;
koigil muudel juhtudel kasutatakse arvuta-
misel néitlikke vahendeid v@i jooniseid;

o vOrrelda arve 10 piires, p&hjendada
vOrratust liitmise abil, naiteks:

1) 5>4, sest 5=4+1 (suuliselt);

5>4, 5=4+1 (kirjalikult);

2) 6<7, sest 6+1=7 (suuliselt);

6<7, 6+1=7 (kirjalikult);

Arvude vordlemist peavad suutma liit-
mise abil pdhjendada kdik Opilased; lahu-
tamise abil pbhjendamist kasutatakse klas-
sis Opetaja juhendamisel tdGtades, samuti
sobivad need Usalilesanneteks tugevamatele
(7>6; 6+1=7; 7—1=6); millal vordle-
mise juures nditlikke vahendeid v6i jooni-
seid kasutada, millal ilma nendeta toime
tulla, s6ltub sellest, missugused pohitiles-
annetest on Opilastele juba meelde ja&nud,;



¢ koostada liidetavate jarjekorda muu-
tes antud joonise jargi kaht liitmistles-
annet, nditeks:

000 00

3+2=5

2+3=5

@ koostada hulka kaheks osahulgaks jao-
tades antud joonise jargi kaht lahutamis-
ttlesannet, naiteks:

000 oo

5-2=3

5-3=2

@ koostada antud joonise jargi 4 vor-
dust, naiteks:

000 00
3+2=5  5-2=3
2+3=5  5-3=2;

8 vOrdase koostamine (nagu on ndidatud
Opikus) jaab lisalilesandeks tugevamatele,
seda kaigilt dpilastelt nduda pole vaja;

(L. kasutada jargarvsonu;

# tunda paaris- ja paarituid arve 10
piires.

Geomeetriat Ké&sitletakse koos aritmeeti-
kaga. Kii vdib hulkade késitlemisel nende
kujutamiseks  sagedamini kasutada ringe,
ruute ja kolmnurld. Opilased Opivad see-
juures neid kujundeid Uksteisest eraldama,
kasutama sOnu ring, ruut, kolmnurk. Nad
Opivad neid kujundeid leidma ka Umbritse-
vast tegelikkusest.

Seega peaksid lapsed

O tundma kujundeid ring, ruut ja kolm-
nurk;

® oskama kasutada nimetusi ring, ruut,
kolmnurk;

O oskama neid kujundeid Umbritsevas
tegelikkuses dra tunda.

LITMINE JA bIHUTAMLUE 10 PIIRES

Selle ainelbigu kasitlemiseks kulub teine
Oppeveerand, ks olulisi Glesandeid Opilas-
tel siinjuures on kindlalt omandada liitmise
ja lahutamise pohidlesanded. See nduab
plaanikindlat t66d, kullaldast harjutamist
ja jérjekindlat kordamist.

Alustades hulkade Uhendamisest ning
hulgast osa eraldamisest, @pivad lapsed
selle ainelBigu késitlemisel ilma abivahen-
diteta kiirelt ning kindlalt liitma ja lahu-
tama. Nad oskavad niiiid kahe naturaalarvu

liitmist ja lahutamist voOrdusena suuliselt
sBnastada ja ka kirjalikult fikseerida, tun-
nevad liitmise ja lahutamise seost, oskavad
liidetavate jarjekorra muutmist kasutada
Ulesannete lahendamisel, samuti ka p&hi-
Ulesannete meeldejétmisel, arxutamist pdli-
jendada ja kontrollida.

Selle ainelbigu kasitlemisel pe.aksid Opi-
lased oskama

O tunda ja kasutada mdisteid tiitmine,
<ittmma, liidetav, lahulninine, vahe;

O rakendada liitmise kdmmutatiivsust;
sBnastatakse vastav eeskiri mdisteid Iiide-
tavad ja jarjekorra muutmine kasutades;

O tunda arvu nun, seda liita ja lahu-
tada;

O kasutada arvkiirt liitmisel ja lahuta-
misel nditlikustamisvahendina;

O liita ja lahutada thekohalisi naturaal-
arve, kui summa vGi véhendatav ei ole
suurem 10-st.

Uuritakse, millal on lahutamine teosta-
tav; vOrreldakse seda liitmise teostatavu-
sega, Opitakse lahutamist kontrollima liit-
mise abil. Lahutamise p8hjendamisel suu-
liselt Opitakse kasutama sfna sest. Naiteks:

5—2=3, sest 3+2=5 (suuliselt);

5—2=3 (kirjalikult);

3+2=5.

Pohillesannete  rakendamiseks kasuta-
takse mitmesuguseid uusi harjutusvorme
ning omandatakse seejuures mdningaid
uusi teadmisi ja oskusi. Naiteks:

— Lé&htudes monest lihtsast elulisest
probleemist, voetakse ndidete nagu 3+o ja
a+3 abil kasutusele muutuja, Opitakse ko-
nelema kui — siis. NAiteks avaldise 3+a
puhul tulevad &pilased toime suuliste har-
jutustega, nagu kui a—4, siis 3+a=7 jne.

— Voetakse kasutusele kaheveeruiised
tabelid, nagu

al3+a ajat3 a|8-a ala-3
2 2 | 31 8 |

— Opitakse  Uitmis- ja lahutamisiiles-

andeid suuliselt ja kirjalikult lahendama,
kusjuures suuremat téhelepanu pddratakse
lahutamisulcsannetele.  Esitatakse ka dles-
andeid, milles esineb null v6i kus lahuta-
mine pole vBimalik (nait. 3—5).

— Opitakse joonlaua abil liitmise ja la-
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hutamise tulemust koiilrnllima; lahutamis-
tlesandeid kontrollitakse ka liitmise abil.
— Kasutatakse n'0rdusi, milles esineb
muutuja, néiteks:
3+a=5 a+3=5 8-0=5 a—3=5.

Taolisi (lesandeid lahendatakse eelkdige
suuliselt. Kirjalikult tehakse seda nii: "
8—n=>5 \
n=3
(sest 8—3=5).

Sulgudes mérgitu lisatakse suuliselt.

— Kasutatakse vdrratusi, milles esineb
muutuja, naiteks:

a<3, 4>e
Lahendus esitatakse peamiselt suuliselt.
Néiteks esitatakse Ulesanne: Nimeta kdik
arvud, mis on vaiksemad kui 3! Lahendus
esitatakse suuliselt:

0—0, a—1, fl—2.

Kirjalikult mérgitakse seda jérgmiselt:

0=0, 1, 2

— Opitakse seoseid on vaiksem kui ja on
suurem kui liitmise abil pbhjendama, ndi-
teks:

3<C7; sest 3-f4=7 (suuliselt)

3<7; 3+4=7 (kirjaUkult).
Néitlikke vahendeid ja jooniseid
aineosas enam ei kasutata.

— Head materjali harjutamiseks pakub
vorratuse jargi kahe vOrduse koostamine,
naiteks:

5<8; 5+3=8; 8—3=5.

Kirjutised paigutatakse (hte ritta korvuti,
mis aitab véltida nende Uksteise alla Kirju-
tamisel tekkida vdivaid raskusi.

— Lahendatakse  suuliselt  (lesandeid,
nagu: missugused arvud asuvad 4 ja 7 va-
hel>  Samad  harjutused  Kirjalikult
(4<o0<7) on joukohased tugevamatele
vOi lahendatakse neid Opetaja juhendamisel
kogu klassiga.

— Kasutatakse  muutujat
nagu \

3+a<5b, 8—a>4.
Arutlus toimub suuliselt, kirja seda ei pan-
da, nditeks:

8_0=8

8-1=7

selles

vorratustes,

0 voib olla 0 vdi 1 vbi 2 vbi 3.
Vajaduse korral madrgitakse vasttis Kirjali-
kult niiviisi:
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0=0, 1, 2, 3.

— Opitakse  lahendama tekstiilesandeid,
kus on vaja leida kahe naturaalarvu summa
vBi vahe. Neid dlesandeid lahendatakse siin
peamiselt suuliselt. Samuti harjutatakse
tekstiilesannete  koostamist antud vdrduse
jérgi vai pildi abil.

Need mitmesugused uued harjutuste vor-
mid on mdeldud selleks, et Gpilased nende
abil kindlamalt omandaksid liitmise ja la-
hutamise pohitlesanded. Opilaste mdtlemis-
oskuse arendamiseks on need hoopis sobiva-
mad kui Uhetooniline tulpiilesannete lahen-
damine.

Lisaks eespool mérgitule dpitakse selle
aineosa kasitlemisel veel kaht naturaalarvu
Uitma (he naturaalarvuga (kus summa ei
Uleta 10) ja kaht naturaalarvu ihest natu-
raalarvust lahutama.

Seda oskust Opitakse kasutama pdhitiles-
anl?ete lahendamise (ihe vbimalusena, nai-
teks:

5+3=5+2+1=7+1=8.

Geomeetrilisest materjalist tutvutakse sel-
les aineosas sirglBiguga, sirgldikude vdrdle-
misega, sentimeetri ja detsimeetriga, sirg-
I6ikude mddtmisega, kilogrammi ja liitriga,
samuti 1-, 2-, 3-, 5- ja 10-kopikaliste miin-
tidega; Opitakse miinte vahetama ja neist
nutud summat koostama.

Olgu veel lisatud, et 1. klassis ei kasu-
tata Opilastega tOOtades sOna naturaalarv,
vaid koneldakse lihtsalt arvudest, mille all
mdeldakse naturaalarve.

L6puks rdhutame veel kord, et (iks taht-
samaid eesmérke selle aineosa kasitlemisel
on see, et Opilased peavad liitmise ja lahu-
tamise pohiilesanded 10 piires koos vastus-
tega kindlalt meelde jatma. Ei saa niid
enam leppida sellega, kui pdhitilesandele
vastus leitakse mitme sammu abil arvuta-
des vi koguni nditlike vahendite kaudu.

Opilaste teadmiste suulisel kontrollimisel,
samuti kirjalike kontrolltédde puhul pddra-
tagu peamine téhelepanu sellele, kas Gpilas-
tel on liitmise ja lahutamise pohiulesanded
kindlalt meelde ja&nud. Harjutuste uute
vormide (vOrdused, vOrratused jm.) raken-
damine seejuures on kdrvalisema téhtsu-
sega, sest 1. klassis ei ole vorduste ja vor-
ratuste lahendamine veel eesmérk omaette.



KLASSIJUHA T AISA —
KOMSOMOLI-ja PIONEERITOO

VEIDI AJALUGU. Sotsialistlik vdistlus
on sotsialistliku ja kommunistliku Ules-
ehitust6d juhtivaid meetodeid. Juba 1917.
aastal, kui N6ukogude riik alles sundis,
kirjutas Lenin seiie vajalikkusest. Oma
artiklites «Kuidas meil organiseerida
voistlust», «Suur algatus» ja «Noukogude
vBimu jarjekordsed ulesanded» madratles
V. I. Lenin sotsialistliku vdistluse olemu-
se ja selle tdhtsamad printsiibid, milleks
on kooskdlastatus, kogemuse praktilise
kordamise vOimalus, vastastikune seltsi-
mehelik abistamine ja resultaatide vorrel-
davus.

Pedagoogikas madratletakse vdistlust
kui kdlbelise kasvatuse meetodit. Puld
vdistelda, vajadus m6dta oma vdimeid ja
saavutusi eakaaslaste omadega on omane
laste loomusele ja seetdttu kasutab peda-
googika aktiivselt seda tegurit kasvatus-
t66 huvides. Partei ja komsomol on kor-
duvalt oma otsustes suunanud pioneerior-
ganisatsiooni kollektiivse vdistluse aren-
damisele. Elavalt on seda rakendatud mit-
mesugustes pioneeride uleliidulistes ette-
vOtmistes; kaksaastak «Pioneeridelt kodu-
maale». liikumine «RUhm — seitseaastaku
kaaslane», vdistlus parimale pioneeririih-
male, malevate Ulevaatus «Helkige, IljitSi
tdhed!» ja ekspeditsioon «Ustavad Lenini
Opetusele».

VOISTLUS KUl KASVATUSMEETOD.
ULKNU Keskkomitee 11 pleenumil (1967.
a.) ja pioneeriorganisatsiooni Kesknduko-
gu metoodilises kirjas «V. I. Lenini nime-
lise Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni
toost ULKNU 50. aastapievaks etteval-
mistamisel», anallitisides pioneeride Ule-
liidulisi ettevBtmisi, maérgiti nii h&id tule-
musi kui ka mitmeid puudusi. Seejuures
poorati eelkbige tdhelepanu vdistlus-

Voistlus —
pioneeritoo
meetod*

meetodi ebaligele kasutamisele. See oli
muudetud peaaegu et ainsaks kasvatus-
meetodiks. Nii samastati pioneerimaleva-
te Ulevaatuse «Helkige, Iljitsi t&hed!»
kéigus mdisted Ulevaatus ja vBistlus, mis
tekitas segadust ja viis moddalaskmistele
pedagoogilises t66s.

Voistlus on keeruline meetod, mistottu
on véaga oluline seda oskuslikult vallata,
seda loovalt, mdddu- ja vastutustundega
rakendada. = Pedagoogiliselt sihipéraste
vormide ja meetodite valikut t6ds pionee-
ridega tuleb alustada mitte wvastamisest
kisimustele mida teha? voi kuidas teha?,
vaid eesmérgi véljaselgitamisest — mis-
jaoks teha? Vaistlus ei ole eesmérk oma-
ette, vaid kindlate kasvatuslike tlesanne-
te lahendamise vahend.

Soltuvalt kasvatuslikest (ilesannetest,
vdistlusest osavltjate koosseisust ja selle

kestusest vBib pakkuda vdistluse liikide
tinglikku klassifikatsiooni;

& Kkollektiivne (kui omavahel véistle-
vad pioneerikollektiivid: salgad, riihmad,

malevad, rajoonide ja linnade pioneerior-
ganisatsioonid) voi individuaalne — isik-
likule esikohale mitmesugustel konkurssi-
del, kokkutulekutel ja oliimpiaadidel;

* R. Stanovova jargi. Ajakiri «Vo-
Zatbi» 1971, nr. 5.
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& sistemaatiline (vOistlus pioneerlkol-
lektiivide vahel kogu Oppeaasta véltel) vdi
episoodiline — seda kasutatakse tavaliselt
konkreetse ja ajalt piiratud ulesande la-
hendamiseks (laup&evakud, piihapédevakud
ine.);

& kompleksne (v@istlus mitmel tegevus"
alal korraga) v@i vdistlus Uhel tegevus-
alal.

Ndud vdistluse pohitingimustest. Esime-
sena olgu nimetatud vdistluse I&dbimdel-
dud, konkreetne sisu. Mitmetes malevates
lulitatakse vdistluse sisusse kogu tegevus.
Ent voistelda saab ikkagi ainult vdrrelda-
vatel tegevusaladel: t88s, spordis, matka-
mises. Vdistluse elemente kasutatakse
kunstilises isetegevuses, tehnika- ja kuns-
tialases omaloomingus.

Kuid ons 6ige voistelda kirjavahetuses
— «Kkes kirjutab rohkem Kirju», voi rah-
vaste sOpruse Ohtute arvus — «kes neid
rohkem Kkorraldab», jne. Ei madrata ju sel-
lega internatsionaalse kasvatustod tule-
mused. Vdistlusmeetodi oskamatu raken-
damine, mis leiab aset mitmetes kollektii-
vides, kannab pioneeride konkurentsi vai-
mu: mitte kohuse ja uldsuse hivangu,
vaid autasude ja esikoha paérast.

Just seepdrast podorabki Keskndukogu,
madratledes pioneeririhmade dleliidulise
marsi  «Alati valmis!»  pdhillesandeid,
komsomolikomiteede, pioneeriorganisatsi-
ooni ndukogude ja vanempioneerijuhtide
erilise t&helepanu vdistlusmeetodi Gigele
rakendamisele. Juubelimarsi «Alati val-
mis!» sisu avaneb ja realiseeritakse pio-
neerikollektiivide rohketes tegevusliikides.
Uhtedele, naiteks tootegevusele (marsruut
«Todvalvel»), on iseloomulik konkreetsete
ettevBtmiste organiseerimine. Siin vdib
vdistelda «kes rohkem» ja «kes paremini»,
oma tulemusi vdrrelda. Teistes tegevuslii-
kides, nditeks otsingulises (marsruut «Mi-
nu kodumaa NSV Liit»), ei tohi mitte
mingil juhul vdistelda printsiibil «missu-
gune rihm otsis Ules rohkem kangelasi
kooli  koduloomuuseumi tarvis». Marsi
«Alati valmis!» organiseerijad peavad ise
igal Uksikjuhul kindlaks ma&arama, kui-
vord kohane ja otstarbekas on véistlust
rakendada.

Palju vaieldakse vdistluse Ule Gppimises.
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Oma iseloomult on dppimistegevus teata-;
vai maéral individuaalne. Uhed pioneerid
Opivad véga hasti, teistel on olukordade
mdojul (haigus, kolimine, erinev vastuvo-
tuvdime jne.) rahuldavad hinded. Seepé-
rast on lubamatud sellised meetodid, na-
gu véga heade ja heade hinnete kokku-
lugemine, B&ppeedukuse protsentide valja-
arvutamine. Ent kompleksvdistluse tule-
mustest kokkuvdtete tegemisel vdi pare-
mate kollektiivide valjaselgitamiseks on
tarvis arvestada pioneeride suhtumist
Opinguisse — oma peamisse todsse. Kas
pioneeririhm v8i -salk on kdik teinud, et
tdidetaks koolikohustust, et riihmas ja sal-
gas abistataks Uksteist, et pioneerid vO-
taksid osa ringide tegevusest, et korralda
taks olumpiaade, konkursse ja viktoriine
— koike seda, mis &ratab huvi dppimise
vastu.

Selge, konkreetne ja lastele jéukohane
eesmédrk — see on Vvdistluse teine pdhi-
tingimus. Véga oluline, et pioneere koi-
daks asi ise, selle mdte, mitte aga soov
Uksnes teisest rihmast v8i salgast ette
jouda. Uhes pioneerimalevas kuulutati véi
ja todpuhapdevak, et teenida raha TSu-
kotkale pioneeride palee ehitamise fondi.
Pioneerijuhid ré&&kisid lastele  noorte
moskvalaste algatusest, elust Kaug-Pdh-
jas. Osavdtu perspektiiv pioneeride palee
ehitamisest sai rihmadevahelise vdistluse
koitvaks eesmadrgiks. Kuid Uhes riuhmas
keskendas pioneerijuht laste tahelepanu
mitte operatsiooni «TSukotka» wllale idee-
le, vaid kutsus neis esile pliiu iga hinna
eest teistest ette jduda. Ja ehkki rihm
tootas kullalt energiliselt, ei tundnud pio-
neerid rodmu sellest, et terve malev too6-
tas hésti, andis panuse pioneeride Uhisesse
ettevotmisesse. Kui hakati kokkuvGtteid
tegema, olid nad tujust &ra, et ei suutnud
kdiki edestada. Nii ei andnud hea ettevot-
mine soovitud tulemusi.

Veel Uks iseloomulik néide. Igal aas-
tal, tehes kokkuvétteid vdistlusest, rapor-
teerivad malevad ja rihmad istutatud
puude arvust. Kui koik need arvud kokku
liita, peaksime rohelusse uppuma. Kuid
nii see ei ole! Miks? Aga sellepérast, ei
sageli ei tunneta lapsed peamist eesmaér-
ki — muuta oma té&navad, kilad ja lin-



nad Oitsvaks aiaks, vaid putavad (ksnes
suurte arvuliste néitajate poole. Té&hen-
dab, meie, téiskasvanud, tegutseme Kul-

laltki oskamatult, et lasteni viia kaunid
eesmargid ja nende t66 mote.
VOISTELDA  VOIVAD AINULT

JOULT VORDSED. Nii &petas N. Krups-
kaja. Vaoistluses laste iga arvestada aitab
praegu programm «Orientiir».

Maleva ulatuses saab laste iga arves-
tada jargmisel viisil. Malevandukogu,
maaranud kindlaks Uhised ettevotmised,
vOib anda eri vanusegruppide pioneeri-
rihmadele kindlad Ulesanded. Naiteks,
korraldatakse puhapdevak kooliimbruse
heakorrastamiseks. Malevandukogu annab
sellised Ulesanded: 4. klasside riihmad t66-
tavad kooli pargis (koguvad kokku Kui-
vanud lehed jne.), 5. ja 6. klasside riihmad
teevad korda spordivéljaku, 7. ja 8. klas-
side rihmad istutavad puid kooliaeda, jne.
T66 tulemusi hindab malevanBukogu igas
vanusegrupis eraldi.

Oktoobrilaste téhes saavad lapsed esi-
mese  ettekujutuse  seltsimehelikkusest.
Opetaja ja pioneerijuht rakendavad aga-
ralt voistlusmeetodit tdhekeste Kkollektiivi
kujundamise huvides. Kuid voistlus peab
siiski olema episoodiline, ere, konkreetse-
tel tegevusaladel ja kindlasti mangu vor-
mis. Oktoobrilaste vdistluse organiseeri-
jad on pioneerijuht, pioneerid ja Opetaja.

Noorema pioneeriea (3. ja 4. klassi) pio-
neerirthmades rakendatakse laialdaselt
salkadevahelist vdistlust. Seejuures peab
vdistlus olema kollektiivne, enamasti epi-
soodiline ja wksikutel tegevusaladel. Pio-
neerijuht ja Opetaja vdivad juba paljutki
usaldada selles eas lastele, nad dpetavad
rihmandukogu vdistlust organiseerima.
Seejuures tuleb luua heatahtlikkuse 6hk-
kond, Opetada aktiivi méarkama igaihe
ddusamme, vdistluse kdigil etappidel on
pioneerijunt ja dpetaja rihmandukogu
korval.

Keskmise ea (5. ja 6. klassid) pioneeri-
rihmades kasutatakse vdistluse kdiki lii-
ke. Ruhmandukogu organiseerib juba ise
voistlust salkade vahel. Pioneerijuht ja
Opetaja jélgivad, kas vdistluse tingimu-
sed on joukohased, kas selle organisatsi-
oon on digesti 1&abi mdeldud, mis moodi

tehakse kokkuvdtted ja kas joud on aru-
kalt jaotatud. Muidugi aitavad nad rlh-
mandukogul vaistlust korraldada.

7. ja 8. klasside riihmades on pioneeri-
kollektiiv kogemustega, iseseisev. Neile
on iseloomustav mitte rilhmasisene voist-
lus, vaid osav@tt maleva, linna ja rajooni
voistlustest. Uha tihemini esinevad nad
vdistluse organiseerijaina.

VOISTLUSE ORGANISEERIJA ON
RUHMA- JA MALEVANOUKOGU. Vdist-
luse organiseerija malevas on malevandu-
kogu, riihmas — ruhmandukogu. Nemad
koos pioneerijuhiga mé&&aravad kindlaks
vdistluse tingimused, kontrollivad selle
kaiku, teevad kokkuvotteid.

Enne kui alustada vdistlust, tuleb pio-
neerijuhil kokku v6tta malevandukogu ja
rihmade pioneeriaktiiv, et tutvustada neile
maleva ees seisvaid Ulesandeid. Aga Kui-
das neid lahendada? Pioneere palutakse
selle Ule mdelda. Malevandukogu paneb
lles kirjakasti pealkirjaga «Teie ettepane-
kud? Kas hakkame vdistlema? Kuidas?»
Rihmandukogud vdivad pioneeride hulgas
korraldada kirjaliku ankeedi. Pé&rast hul-
galise informatsiooni saamist vbetakse ak-
tiiv uuesti kokku. Kollektiivselt tehakse
kindlaks v@istluse tingimused, arvestuse
tingimused, arvestuse vormid, kokkuvdtete
tegemise téhtajad ja tulemuste hindamise
kriteeriumid. Sellisel juhul suhtuvad tap-
seid voistluse ideesse kui enda omasse, on
sellest huvitatud.

Malevandukogu propageerib laiaulalusli'
kult eesrindlike kollektiivide edusamme ja
saavutusi. Saadakse teada, kellele on abi
tarvis. Selline sustemaatiline informatsi-
oon vdistluse kdigu kohta kannab kollek-
tiivse huvitatuse, mitte aga konkurentsi
vaimu. Pannakse vélja v8istlustingimused,
antakse vélja vélkleht, korraldatakse
sBprusreide. Pioneeririvistustel ja kooli-
raadio saadetes saadakse kuulda uudiseid
vdistluse kohta.

Sotsialistliku  vBistluse kogu olemus
seisneb Uldises edasiliikumises. Oigesti
talitavad need malevandukogud, kes hoo-
litsevad mahajadjate eest, abistavad neid.
Vastastikust  seltsimehelikku  abistamist
peetakse rihmade tegevuse hindamise
Uheks Kriteeriumiks. Just niisugune l&he-
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nemine voistluse korraldamisele vastab
selle mottele ja tagab selle kasvatusliku
vaartuse.

VOISTLUSE ARVESTUS, KOKKUVO-
TETE TEGEMINE. Pslhholoogiliselt on
Ulimalt téhtis, et lapsed saaksid hinnangu
oma toole teada kohe, ilma viivituseta. Kui
arvestust peetakse ebaregulaarselt, siis
room Kkollektiivsest edust vdi mure eba-
Onnestumise pérast kinnistuvad nérgalt.
Vaoistlusest tuleb teha eelnevaid ja 16plik-
ke kokkuvdtteid, vBistluse kaiku tuleb aga
jélgida pidevalt. Kontrollimise vdib male-
vandukogu teha ulesandeks mitmesugus-
tele sektoritele ja staapidele.

Arvestus on voistluses keeruline ja olu-
line moment. Levinud on tulemuste hinda-
mine punktide ja pallide abil, nii et kol-
lektiivi koht vdistluses otsekui «arvuta-
takse» valja nende uldsumma alusel. Sel-
line arvestus viib ainult selleni, et koguda
vBimalikult palju punkte, mitte aga paren-
dada kollektiivi elu. Pedagoogiliselt ots-
tarbekas on pidada vdistluse arvestust
eraldi iga tegevusliigi vdi ettevBtmise
kohta. Selleks seatakse sisse vimplid
«Uhiskondlikult kasuliku t66 eest», «Pari-
matele sportlastele», «Parimatele matkaja-
tele», «Oktoobrilaste sdobrad», «Kooli lau-
lupeo laureaadid» jt.

Kasvatuslikult on véga tahtis kokkuvo-
tete tegemise iseloom. Sageli tulevad lap-
sed malevandukogusse ettevalmistatud ra-
portitega ja seegi kujuneb omalaadseks
voistluseks: kes oskab paremini jutustada
oma ruhmast, kellel on ilusamini ja efekt-
semait kujundatud raport. See on vaar
praktika. Objektiivsemalt hinnatakse t66d
siis, kui kokkuvotted tehakse avaliku tle-
vaatuse vormis, olgu see siis I8ikuspidu,
spartakiaad, dppevahendite néitus, matka-
jate  kokkutulek, kunstilise isetegevuse
olimpiaad vmt.
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Ruhmadevahelisest kompleksvdistlusest
kokkuvotteid tehes, s. o. paremate kollek-
tilvide véljaselgitamiseks mitmetel tege-
vusaladel, kuulub otsustav sdna maleva-
ndukogule. Malevandukogu arvestab mitte
ainult voistlustingimuste ja -kohustuste
taitmist, vaid paneb rdhku ka niisugustele
momentidele: mida on rihmas tehtud, et
pioneerid hasti dpiksid; kuidas pioneeri-
rihm vottis osa Ulemalevalistest ettevot-
mistest: mida kasulikku tegi rihm koo-
lile; kuidas vottis rihma toost osa iga
pioneer; missugust abi osutas rihm teis-
tele rihmadele, kuidas hoolitses noore-
mate eest.

Pioneerimalevatel on oma traditsioonid
voistluse alustamiseks ja sellest kokkuvd-
tete tegemiseks. Koondused, rivistused
kangelaste ausammaste juures, ldikus- ja
spordipeod, matkajate kokkutulekud, pio-
neeririvi Ulevaatused jmt.

TOO I6petamine on ilmtingimata seotud
paremate kollektiivide kiitmisega.
N. Krupskaja kirjutas: «... Tuleb olla v&-
ga ettevaatlik premeerimisega, mis voib,
olles vaaralt korraldatud, arendada era-
omanduslikke instinkte, noorimist. «Mil-
lega premeeritakse? Kui premeeritakse
ainult raamatuga, ei tasu vdistelda,» raa-
givad dpilased monikord.»

Missuguseid Kkiitusi v8ib rakendada pio-
neerimalevates? Pildistamist maleva lipu
ees, sissekirjutamist maleva auraamatusse,
auringi maleva rivi ees, mélestuslinte ja
-vimpleid, 3effide randauhindu, diplomeid,
pioneeritdnu, digust sammuda maleva rivi
eesotsas, kanda maleva lippu.

Selles artiklis on puitud avada ainult
vdistluse edukuse peamisi komponente.
Voistlusmeetod on niivord efektiivne, kui-
vord ka keeruline. Koitev lastele, nduab
see pioneerijuhtidelt ja Opetajatelt pusi-
vaid m@tisklusi, otsinguid ja anallusi.



Kommunistliku lasteliikumise arengu pohietapid Eestis

B. NEDZVETSKI,
pedagoogikakandidaat

IXommunistlik lasteliikumine Eestis on tihedalt I&bi p8imitud Eestimaa Lenin-
IXliku Kommunistliku Noorsoouihingu tegevusega, Eesti komsomoli ajalooga,
Oigustatult vdime kommunistlikku lasteliikumist Eestis vaadelda kui revo-
lutsioonilise noorsooliikumise Uht koostisosa. Sellisena on kommunistlik lasteliiku-
mine alati olnud EKP ja ELKNU abiline ja reserv ning andnud oma tagasihoid-
liku panuse vditluses todrahva dnneliku tuleviku eest.

Proletaarne lasteliikumine Eestis on labi teinud pika arengutee, milles vdime
eristada mitut etappi. Need langevad ajaliselt kokku revolutsioonilise noorsoolii-
kumise arenguetappidega, sest lasteliikumine kujutas endast alati revolutsiooni-
lise noorsooliikumise Uhte osa. lgal etapil olid erinevad lasteliikumise sisu, tema
meetodid ja vormid, sest erinevad olid Ulesanded, mis Kommunistlik Partei oli
revolutsioonilise noorsooliikumise ette seadnud. Viimased aga muutusid sdltuvalt
toodlisliikumise arengutasemest ja klassiv@itluse kaigust.

Allpool vaatlemegi kommunistliku lasteliikumise p8hietappe Eestis, luhidalt &ra
markides neid organisatsioonilis-poliitilisi pdhisuundi, mis olid iseloomulikud
lasteliikumise arengu igale etapile.

Kdigepealt kerkib kiisimus, millisest ajajargust alustada? Oigesti teevad need
ajaloolased, kes, kasitledes revolutsioonilise noorsooliikumise ja kommunistliku
noorsoolhingu ajalugu, ei unusta seda, mida tehti juba k&esoleva sajandi algul,
veel enne 1917. a. Ka proletaarse lasteliikumise ajalugu tuleks alustada sellest
ajajargust.

Teatavasti osutus ké&esoleva sajandi algul revolutsioonilistele ideedele vastu-
votlikuks eesrindlikum osa Eesti noorsoost. Tallinnas, Tartus jt. linnades tekkisid
pdrandaalused noorsooringid, kelle lilkmed ei ja&dnud ainult oma ringide kitsas-
tesse raamidesse, vaid lulitusid koos todlisklassiga Uldisesse revolutsioonilisse
voitlusse. Eriti aktiivselt tegutsesid revolutsiooniliselt meelestatud tdélis- ja kooli-
noored 1905. a.

Revolutsioonilised sindmused ja eesrindlike noorte osavdtt nendest avaldasid
mdju ka lastele. Lapsi ja noorukeid ndeme ka tddlisdemonstratsioonidest osavot-
jate ja streikijate seas, lendlehti levitamas ja teisi Ulesandeid téitmas.

Liivimaa kuberner kirjutas oma ettekandes politsei departemangule Tartus
jaanuari keskel 1905. a. toimunud demonstratsiooni kohta, et meeleavaldajate hul-
gas oli tooliste ja Ulidpilaste kérval suurel hulgal keskkoolide dpilasi, noorukeid ja
lapsi.*

Narvas streikisid 1905. a. jaanuaris Linavabriku tdélised. Peterburi vanema
vabrikuinspektori andmete kohaselt votsid vabrikus téétanud 297 noorukist ja
74 lapsest streigist osa eranditult kdik koos téiskasvanud toélistega.™

Tallinna revolutsiooniliselt meelestatud koolinoored levitasid lendlehti, milles
kutsuti Gpilasi Ules kogu jouga toetama seda uldist liikumist, mis oli sihitud ise-
valitsusliku korra kukutamisele. Mitmel pool kuulutasid koolinoored omalt poolt
vélja streike, mis pidid tddéliste Uldstreike toetama.

* Peonouuns 1905—1907 rr. B 3cTOHMU. COOPHUK [OKYMEHTOB U MaTepuasioB.

TannuH, 1965, pok. 35, cTp. 64.
2 Sealsamas, dok. 32, Ik. 58.

537



Taolisi naiteid vdiks tuua palju.

Revolutsioonilised vapustused, mis haarasid kogu riiki, tdérahvahulkade kan-
natused, todliste streigid ja demonstratsioonid, alaealiste todliste protestid, ees-
rindlike koolidpilaste lUlitumine voitlusse — kd&ik see avaldas mdju lastele. Ka
nemad tahtsid joukohaseid uUlesandeid téita ja olla kasulikud revolutsioonilisele
liilkumisele.

«Kuid toolisliikumisest omamoodi osavGtjaiks saime juba varases lapsepdlves,»
meenutab Arnold Juhkum. «Madletan, kuidas me koos teiste poistega valvet pida-
sime, kui «Dvigateli» td6lised salamahti koosolekule kogunesid ... Meie ulesandeks
oli siimad hoolega lahti hoida ja niipea, kui kasakad v&i sandarmid né&htavale
ilmusid, tdolisi hoiatada. Taitsime seda Ulesannet suure B6hinaga, 6nnelikud usal-
duse pérast.»3

1905—1907. a. revolutsiooni sindmused ja noorte tsarismivastane tegevus panid
lapse poliitiliselt mo&tlema, &petas sindmusi ndgema ja hindama klassivbitluse
seisukohalt. Siiski ei moodustanud tolleaegne td0 lastega ei organisatsiooniliselt
ega ka sisuliselt veel omaette I6iku noorsoo t60s. Iseseisvat organisatsiooni ei loo-
dud, spetsiaalseid Uritusi, mis oleksid mdeldud ainult lastele, peaaegu ei korralda-
tud. Laste aktiivsus sel ajal avaldus osavdtus poliitiliste parteide ja organisatsi-
oonide Uritustest.

Uus etapp noorsooliikumises algas parast 1917. a. Veebruarirevolutsiooni, Kui
tekkisid soodsamad tingimused ulatusliku revolutsioonilise noorsooliikumise aren-
damiseks. Eesti bolSevikud, organiseerides revolutsioonilisi noori, otsisid selleks
sobivaid vorme. Sellisteks arvati noorteklubisid ja -organisatsioone, mis rajanek-
sid noorte eneste aktiivsusel.

BolSevike juhtimisel toimunud tddliste koosolekutel ja partei ajakirjanduses
puhendati vaga palju tédhelepanu laste t66- ja dppimistingimusetele, nende kasva-
tamisele ja organiseerimisele.

Noorukite t66- ja dppimistingimustega seotud kusimusi arutati Narva Tdoliste
ja Soldatite Saadikute Noukogu koosolekul. Tartu Toéliste, Soldatite ja Ulidpi-
laste nBukogu koosolekul. Eesti maatameeste konverentsil ja teistes organites.
Eesti bolSevike seisukohti laste todkaitse, nende Gpetamise, kasvatamise ja organi-
seerimise kusimustes selgitasid rohkearvulised artiklid ajalehtedes «Kiir» ja
«Tooline».

Parast kodanlik-demokraatlikku Veebruarirevolutsiooni astuti samme td6lis-
laste organiseerimiseks ja nende sihikindlaks poliitiliseks kasvatamiseks. Kdige-
pealt hakkasid seda tegema bol3evike juhtimisel loodud tédlisnoorsoo organisatsi-
oonid. Nende algatustele osutasid aga vastupanu kodanlikud noorsoo-organisat-
sioonid ja reaktsioonilised dpetajad, kes piddsid noori ja lapsi allutada oma md-
jule. Arvestades seda, et sotsialistliku noorsoo organiseerimine oli alles algstaa-
diumis, otsisid Eesti bol8evikud v8imalusi nooremaid lapsi organiseerida ka tais-
kasvanute sotsiaal-demokraatlike seltside ja Uhingute kaudu.

Need seltsid korraldasid lastele mitmesuguseid Uritusi, mis soodustasid revo-
lutsiooniliste ideede joudmist lasteni. Nii nditeks korraldati sotsiaal-demokraat-
likus karskusseltsis «Valvaja» lastepidusid ja loodi lastekoor. Tallinna Sotsiaal-
demokraatlik Korterittirnikute Selts vottis ette lastele ménguplatsi taotlemise.
Laste kaasatbmbamisest tahtsate poliitiliste kampaaniate korraldamisele annab tun-
nistust mitme tuhande lapse meeleavaldus, mis toimus 4. aug. 1917. a. Tallinna
Linnavolikogu Umbervalimiste eel. Lapsed kandsid punaseid lippe ja loosungeid,
mis kutsusid Ules h&életama bolSevike kandidaatide poolt."

3 Arnold Juhkum, Nende voitlus elab..., Karastumine. Malestusi Eesti
noorsoo_revolutsiooniiisest lilkumisest. Tallinn, 1958, Ik. 38—39.
4 «To6line» nr. 19, 5. augustil 1917. a.
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Erinevalt eelnevatest aastatest hakati niud juba vahet tegema t66 vahel noor-
sooga ja lastega. Lastega tegeldi spetsiaalselt ja spetsiifiliselt. Oli plaanis lapsi
organiseerida klubidesse, mis pidid tegutsema algkoolides, kus dppisid vaesemate
kihtide lapsed. Siiski spetsiaalsete lasteorganisatsioonide, isegi mitte kindla koos-
seisuga lastegruppide v8i -rihmade moodustamiseni praktiliselt ei joutud.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni véiduga ja nBukogude vdimu keh-
testamisega algas uus ajastu noorsooliikumises. Noukogude v8imu esimesed
dekreedid andsid tddlisnoorsoole poliitilised Gigused ning parandasid tunduvalt
nende olukorda.

Suurenes tahelepanu ka laste vajadustele. Tallinna koolides néaiteks moodustati
komisjonid Gpetajate, lastevanemate ja todlisvanemate Keskndukogu esindajatest,
kes tutvusid laste elutingimustega ning jaotasid linnavalitsuselt saadud abiraha.
Hoolimata raskustest linna elanikkonna varustamisel, t66tas Tallinna toitlustus-
osakond vélja plaani, mille eesméark oli parandada laste toitlustamist.

Partei ja nbukogude vBimu hoolitsus noore pdlvkonna eest véljendus ka ndu-
kogulikus koolipoliitikas.

Kohe pérast Oktoobrirevolutsiooni aktiviseerus sotsialistlike noorsoolhingute
to6 lastega. Lastele selgitati Uhiskondlik-poliitilisi sindmusi, korraldati laste-
pidusid, moodustati laulukoore ja néiteringe, organiseeriti laste esinemisi tddliste
koosolekutel, rahvamajades jne.

Ka sotsiaal-demokraatlikud seltsid laiendasid oma tegevust lastega. Seltside
lastediritusi kasutati dra selleks, et selgitada nii lastele kui ka nende vanematele
uhiskondlik-poliitilisi sindmusi ja avardada nende silmaringi.

Todlislapsed, kes sagedasti nimetasid ennast «Kiire»-meesteks, andsid vastu-
166gi reaktsiooniliseit meelestatud Opetajate ja natsionalistlike noorsoo-organi-
satsioonide esindajate provokatsioonilistele valjaastumistele. Nad astusid valja
nende vastu, kes puudsid bolSevike ettevdotmisi diskrediteerida ja saboteerida.
Seda tehti reaktsiooniliste Gpetajate ja Gpilaste tagakiusamisele ja séimule vaata-
mata.

Kasitletavale perioodile on iseloomulik laste hulgas tehtava t6d aktiviseeri-

mine ja slvenemine, mitmekesisemate lastelrituste korraldamine, puudustkanna-
tavate laste eest hoolitsemine. Sotsialistlikud noorsooiihingud ja sotsiaal-demok-

raatlikud seltsid naitasid tles suurt leidlikkust. Seega olid t6ds lastega kasutusel
pohiliselt juba tuntud vormid, mis aga leidsid nudd ulatuslikuma rakenduse.
Midagi uut ja pdhjalikku todlislaste organiseerimise vormides ette votta ei jou-
tud, kuigi sellekohased plaanid olid olemas.

Toolislaste organiseerimise ja kasvatamise kusimust ei vBetud péevakorralt
maha ka Kodus6ja aastail. Leiti isegi vbimalused Eesti téorahva lastekommuuni
organiseerimiseks 1918. a. KolSitsa mbéisas Jamburi maakonnas. Kommuunis oli
ligi sada last. Selle eesotsas seisis eesti proletaarne kirjanik V. Buk, kes tundis
suurt huvi laste organiseerimise ja kommunistliku kasvatamise vastu. Tegevus
kommuunis oli korraldatud laste laialdasele omavalitsusele toetudes.

Péarast Eesti Todrahva Kommuuni valjakuulutamist asuti taastama tédlisnoor-
s00 organisatsioone, mis olid saksa okupantide ja eesti valgekaartlaste poolt rtus-
tatud. Oli kavatsus lapsi kaasa tdmmata koolielu korraldamisele, et nende ise-
seisvust ja omaalgatust arendada. 1919. a. jaanuarist parineva dekreedi projektis
on margitud, et koolielu korraldatakse ndnda, et «laps suudaks ise oma jou koha-
selt kooli... korraldustdost tegelikult osa vétta.

Kuid Eesti Todrahva Kommuuni periood oli usna luhike. Kodanlusel laks
korda valismaiste interventide abiga purustada tédrahva v8im. Eestis kehtestati

5 Eesti Té6rahva Kommuun. Dokumentide ja materjalide kogumik. Taliinn, 1958,
dok 107, Ik. 103.
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kodanluse diktatuurireziim. Algas uus etapp revolutsioonilise noorsooliikumise
ajaloos. Klassiteadlikud noored jatkasid voitlust sotsialismi eest, niud kull kodan-
luse vdimutsemise tingimustes.

Parast legaalse, kindlalt klassivditluse pinnal seisva proletaarse noorsoo-
tihingu — Ule-Eestimaalise Ndorproletaarlaste Uhingu — sulgemist ja riiiistamist
1921. a. kevadel loodi EKP juhtntdride kohaselt Eestimaa Kommunistlik NoO'r-
sooiihing, kes hakkas tegutsema illegaalselt. EKNU suutis lilhikese ajaga oma
mdju levitada Eesti noorsoo vdrdlemisi suurele osale.

Otsides teid laialdaste noorsoohulkade poole, hakkas EKNU kohe téhelepanu
poérama ka toélislaste organiseerimisele ja kasvatamisele. Sellest oli juttu EKNU
I kongressil ja mitmel korral Keskkomitee koosolekutel.

EKNU léhtus EKP juhenditest, et lastelilkumine on esimene aste noorsoolii-
kumises, et kui lasteliikumine on héasti arenenud, siis on see maaratu suure taht-
susega noorsooliikumisele ja Uldse kogu revolutsioonilisele todlisliikumisele. EKP
pidas kommunistlikku lasteliikumist Eestis, laste proletaarset kasvatamist ja orga-
niseerimist partei-, ametithingute ja ko&igi teiste toédlisorganisatsioonide uheks
tdhtsamaks Ulesandeks. Proletaarse lasteliikumise otsese ja vahetu organiseeri-
mise Ulesande andis partei kommunistlikule noorsoouhingule ja tema legaalsetele
organisatsioonidele.

Olukorras, kus EKNU pidi tegutsema rasketes illegaalsetes tingimustes, kus
kodanluse k&sutuses ja teenistuses olid kool, kirjandus, Kirik ja rohkearvulised
noorsoo- ja lasteorganisatsioonid, kujunes véga oluliseks kusimus to6lislaste
organiseerimise vormist. EKNU, arvestades olukorda Eestis, samuti teiste maade
kommunistlike noorsoouhingute kogemusi kommunistliku lasteliikumise juhtimi-
sel, leidis, et parem tddlislaste organiseerimise vorm on kindla koosseisuga ja
pidevalt tegutsevad proletaarsed lastegrupid.

Proletaarseid lastegruppe moodustati Eestis 1922. a. stigisel ja seda aega tulebki
lugeda organiseeritud kommunistliku lasteliikumise alguseks.

Lastegrupid moodustati Tallinnas, Tartus, Narvas ja mujal. Nende t66 juhti-
miseks loodi EKNU kohalike komiteede juurde vastavad organid. Gruppide tege-
vuse baasiks olid Todliste Majad. Sisuliselt olid proletaarsed lastegrupid kommu-
nistlikud. Lapsi kasvatati neis klassiteadlikkuse vaimus. Kommunistlikeks nime-
tati gruppe komsomoli dokumentides ja omavahel.

1923. a. hakati vastavalt EKNU Keskkomitee otsusele vilja andma spetsiaal-
set lasteajakirja «Meie Lapsed». See oli esimene kommunistlik lasteajakiri Eestis.

Lasteliikumisele iseseisva organisatsioonilise vormi andmine ja selles méttes
tema eraldamine noorsooliikumisest ndudis ka uue téometoodika véljatodtamist.
EKNU aktivistid, kes tegelesid vahetult laste organiseerimise ja kasvatamisega,
tulid selle Ulesandega hasti toime. Nende véljatodtatud metoodilised materjalid
dldise nimetuse all «<Kommunistlike Lastegruppide p&hialused ja tookavad» kasit-
lesid téhtsamaid lasteliikumise pedagoogilisi probleeme. Metoodilised soovitused
lastegruppide t66 organiseerimiseks olid poliitiliselt, pedagoogiliselt ja psiuhholoo-
giliselt hésti pdhjendatud ning kahtlemata saavutus Eesti marksistliku pedagoo-
gilise mdtte arengus.

Kommunistlikule lasteliikumisele sdjajéargse revolutsioonilise kriisi aastail on
seega iseloomulikud jargmised pdhijooned; lasteliikumisele iseseisva organisat-
sioonilise vormi andmine; EKP ja revolutsiooniliste téodlisorganisatsioonide (ameti-
Uhingud, naiskomisjonid jt.) vahetu abi kommunistliku lasteliikumise praktiliste
kisimuste lahendamisel; kommunistlike lastegruppide kaudu mgju avaldamine
osale lastevanematest; lastegruppides tehtava kommunistliku kasvatuse metoo-
dika valjatdotamine.
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Komtounistlikud lastegrupid said kahekimnendate aastate algul tegutseda
ainult mdéned aastad. Sindmused jaanuaris 1924, eriti aga 1. detsembrile jargne-
nud kodanluse terrorilaine panid ajutiselt seisma kommunistlike lastegruppide
tegevuse.

Omaette etapi kommunistliku lasteliikumise ajaloos Eestis moodustavad kol-
mekiimnendad aastad.

Komsomol pérkas siis kokku vaga suurte raskustega, mis kajastus laste orga-
niseerimisel. Kuid tahe neid raskusi (letada oli veel suurem. Kui EKNU pérast
1924, a. detsembri Ulestdusu mahasurumist taastati, siis vdeti jallegi plaani to6-
lislaste organiseerimine ja kasvatamine. BroSulris «Mis on ja mida tahab Eesti-
maa Kommunistlik Noorsooilthing», mida EKNU Keskkomitee illegaalselt vélja
andis ja levitas, kasitletakse proletaarset lasteliikumist kui tdhtsat ala, millele
peab suurt tdhelepanu pdérama.

Alustati lasteUrituste korraldamisega, mida kasutati todlislaste klassiteadli-
kuks mdjutamiseks. Selliseid Uritusi korraldasid naiteks kommunistlikud noored
Tallinna «Toddliste Majas».

Kommunistliku lasteliikumise arengule Eestis avaldasid suurt mdju Kom.mu-
nistliku Internatsionaali 5. kongress. Eesti todlisdelegatsioonide kilaskaigud NSV
Liitu ja uleliiduline pioneeride kokkutulek Moskvas, millele jargnes rahvusvahe-
line pioneeride péev.

1929. aastal loodi Tallinnas kindlatel organisatsioonilistel alustel rajanev pio-
neerirthm.® Ametlikult td6tasid pioneerid Todliste Klubi ja parast selle sulgemist
Tooliste Kultuurharidusliku Uhingu lasteringina. Tegelikult olid nad pioneerid
ja omavahel nimetasid ka endid pioneerideks. 1932. aastal organiseeriti Ranna-
mdisas pioneeride laager.

Pioneeride tegevus oli orgaaniliselt seotud revolutsiooniliste tddlisorganisat-
sioonide tegevusega. Tallinna pioneeririhma t86 sisu ja vormid tulenesid tdolis-
liikumise Uldistest Ulesannetest. Pioneere ei kasvatatud kabinetlikult, vaid tihedas
seoses toodlisliikumisega, suhtlemise kaudu tddlisliikumise aktivistidega, tddlisorga-
nisatsioonide Uritustest osavotmise teel. See karastas neid ideeliselt.

Meil on suhteliselt palju andmeid Tallinna pioneeride tegevuse kohta. On pd&h-
just oletada, et pioneere oli ka teistes kohtades. Kahjuks ei ole aga vajalikud
materjalid veel labi -t66tatud. Eesti komsomoli t66 lastega kolmekimnendatel
aastatel vajab veel pdhjalikku uurimist.

Uus ajajark Eesti kommunistlikus lasteliikumises algas 1940. a. sotsialistliku
revolutsiooniga. Teostus see, millest revolutsiooniliselt meelestatud noored ammu
unistasid.

EKNU sai niaud vdimaluse legaalsetes tingimustes asuda laste organiseerimi-
sele. Teda toetasid eesrindlikud 6petajad ja Uhiskondlikud organisatsioonid. Laste
organiseerimise keskusteks kujunesid koolid, kelle Glesandeks oli noorte kasvata-
mine sotsialismi vaimus. Laste organiseerimise p&hivormiks olid pioneeriorga-
nisatsioonid koolides. ELKNU Keskkomitee juhtimisel moodustasid nad (htse
kommunistliku lasteorganisatsiooni.

Pioneeriorganisatsioon, kes Uhendas valdava enamiku dpilastest, kujunes
massiorganisatsiooniks, tahtsaks teguriks kommunistliku kasvatuse siUsteemis. Ta
16i noortele soodsad vdimalused oma UuUhiskondliku aktiivsuse avaldamiseks ja
osavdtmiseks kogu rahva uhiskondlik-poliitilisest elust.

Eesti pioneerid nagu teistegi liiduvabariikide pioneerid moodustasid Uleliidu-
lise pioneeriorganisatsiooni Uhe voitlusrihma. Sellisena arenes Eesti NSV Pio-
neeriorganisatsioon 30 aasta jooksul. Sellisena ta tegutseb ténapaeval.

EKPA, fond 6495, nim. 1, s.-0. 219, 1 22.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Voimlemisharjutusi laste hingamiselundite tugevdamiseks

E. LAWO,
Vabariikliku Sanitaarhariduse Maja arst-metoodik

V. HIIRE,
Tallinna t. Lastehaigla ravikehukultiiuri instruktor

Indesolevas artiklis esitame spetsiaalseid vdimleniisharjutusi tdienduseks «Nouko-
iXgude Koolis» 1971, nr. 5 ilmunud artiklile «Laste hingamiselun'did, nende hai-
gused ja profulaktika». Neid harjutusi on soovitatav valikuliselt ja vahelduvalt

sisse lulitada hoinmikvdimlemisse ja 2 korda néadalas koolieelikute v&imlemistundi.
Harjutused on &ra toodud astmelise raskusega, mistdttu on sobivad kasutada kogu
tunni harjutuste kompieksitia. Eriti soovitatav on neid harjutusi teha sanatoorsetel
rihmadel. Kogu kompleksi labitegemiseks kulub 25—30 minutit. Ruum olgu hasti 6hu-
tatud, temperatuur 17—20“C, laste riietus kerge ja vaba.

Parast vBimlemist on karastav ja tervislik keha veega Ule valada voi
kuga hddruda.

Harjutused on mdeldud 4—7-aastastele. 4-aastastele lastele tuleks vdlja jatta harju-
tused nr. 3, 4, 5, 7, 8, 14 ja 21 vdi teha neid kergemalt.

marja rati-

Irk Harju-
nr. Algasend Harjutuste kirjeldus tuste kes-
: tus
! 2 3 4
L valvel, jalad koos, ratmiline kénd kohal, pdlved tBusevad 1—2 min.
Olad taga, pea plsti,  korgele, kaed liiguvad taktis, kond
kdht sisse tdmmatud  varvastel ja kandadel; jalgida rihti,
vabalt hingata
2. valvel, jalad koos, kohal jooks keskmises tempos, vabalt  1—3 min.
Olad taga, pea pusti,  hingata
kdht sisse tdmmatud
3. valvel, jalad koos, (ks — kaed Ules sdrmseongusse, peo- 4—5 Kkor-
Olad taga, pea pusti, pesad Ules podratud, tBus varvastele, da
kdht sisse tdmmatud sisse hingata; kaks — k&ed kdorvalt
ii_lla, vélja hingata, hingamine ritmi-
ine
4. harkseis 0Olgade laiu-  Uks — kerepddre ja katevibutus pare- 4—G kor-
selt, k&ed puusas male— sisse hingata; kaks — algseis, da
vélja hingata; kolm ja neli — sama
korrata vasakule poole
5. harkseis, kaed all Uks — kéed lles, sisse hingata; kaks 4—6 Kkor-
— kummarduda ette, pdlved sirged, da
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12.

13.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

2

jalad harkis, kéed
puusas

selili, jalad pdlvist
painutatud, kéed all

jalad koos, k&ed puu-
sas

jalad koos

harkseis, kaes kummi-

pall.

harkseis, kaes kummi-
pall

harkseis, kaed voimle-
miskepiga ulal

selili vaibal, jalad sir-
ged, kéaed all

selili vaibal, jalad
koos, kaed dlal

selili vaibal, kaed all

seistes, jalad koos,
kéed all

harkistes pingil, kéed

puusas

ingil istudes, jalad
00s

pingil istudes, Uks ka-
si rinnal, teine kohul

seistes, jalad koos,
kaed all

harkseis, kaed all

3

Uks — Kkerepainutus paremale, val-
ja hingata; kaks — algseis, sisse hin-
gata; kolm ja neli — sama vasa-
kule poole.

«jalgrattasdit»

hUpFed vaheldumisi (hel ja md&lemal
jala

Ghupalli v6i mdne kummist méanguasja
tdispuhumine

lks — visata pall (les, sisse lungata;
kaks — kiiresti kikitada ja pall kinni
pulda, vélja hingata

lks — tbsta pall mdlema ké&ega (les,
sisse hingata; kaks — lasta pall pd-
randale ja likata veerema modda pd-
randat, vélja hingata

lks — hingata sisse, painulus vasa-
kule kdljele, valja hingata; kaks —
algseis, sisse hingata; kolm ja neli —
sama korrata paremale poole

liks — sisse hingata; kaks — kdverda-
da pdlved rinnale ja haarata kétega
Umber pdlvede, valja hingata

lks — sisse lungata, sirgete kéte hoo-
ga tdusta istuma; kaks — painutus
ette, sdrmedega puudutada varbaid,
pdlved sirged, vélja lingata

Uks — kaed ules, sisse hingata; kaks
— lasta kéded alla, vdlja hingata

Uks — sisse lungata; kaks — painutus
paremale kiljele, parem kasi libiseb
alla, samaaegselt vasak ké&si tduseb
kaenla alla, vélja hingata; kolm ja

neli — sama korrata vasakule kiljele
Uks — sisse hingata, kerepdtre pare-
male, valja hingata; kaks — Il&hte-

asend, sisse hingata; kolm ja neli —
sama korrata vasakule poole

sisse hingata, tOsta kéed toruna suu
ette, stigavalt vélja hingata

Uks — sirged kaed ules, sisse hingata;
kaks — votta lahteasend, valja hin-
gata

Uks — ké&ed ules, hingata sisse; kaks
— aeglaselt kiikitada ja haarata kéate-
ga Umber polvede, surudes need vastu
rinda, valja hingata

Uks — kéed ette, sisse hingata; kaks
— kummarduda aeglaselt ette, puu-
dutada sBGrmedega p0Grandat, pdlved
sirged, vélja hingata

4

4 Kkor-

da kum-

malegi
poole

6—8 kor-

da
20—

30 korda
3—5 kor-

da

8—10
korda

7—8 kor-

da

3—4 kor-

da
mole-

male poo-

3—4 kor-

da

3—4 Kkor-

da

4—6 kor-

da

4 korda

kum-
malegi
poole

4—5 Kkor-

da

3—4 kor-

da

5—6 kor-

da

6—8 kor-

da

3—4 kor-
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1 2
22. seistes, jalad koos,
kaed all

23. seistes, jalad koos,
kaed all

24. seistes, jalad koos,
kaed all

3

ks — kaed iles, vasak Jalgi taha var-
bale, sisse hlngata kaks — lahteasend,
vaIJa hingata; kolm ja neli — sama
korrata parema jalaga

Uks — ké&ed (les, peopesa'd véljapoole,
sisse hingata; kaks — kded alla, vélja
hingata

ritmiline kénd kohal

6—8 kor-
da

4—5 Kor-
da

Markus: 1. Kdikide harjutuste tegemisel poorata tahelepanu hingamisele. Kdndides ja

joostes hinga
2. Palnutusel

atagu sisse kolme, vélja nelja sammu jooksul. )
uljele tuleb jalglda et see toimuks tapselt kiljele — mitte

ette ega taha; jalad olgu pdlvist sirged.

3. Sisse tuleb hingata nina
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AITAESUGUST

Opetaja efektiivsuse maarang

(AMEERIKA JA SKANDINAAVIAMAADE AUTORITE
INTERPRETATSIOONIS)

M.-1. PEDAJAS

r)ilt dpetamise resp. dpetaja efektiivsusest, mis avaneb ainuiiksi Ameerika ja Skan-
dinaaviamaa'de autoreid lugedes, on tsna kirju. Opetamise mé&jususe uurimisele
on ldhenetud empiiriliselt ja statistiliselt, kasutatud mitmesuguseid meetodeid ja
instrumente. Nagu vdidavad mitmed uurijad .(W. Rabinowitz ja R. M. Travers, M. Kos-
kenniemi, A. Bjerstedt ja P. Sundgren, I. Q. Saadeh, D. Musella), ei ole Uhtki hariduse
aspekti rohkem uuritud kui dpetamise efektiivsust. On tuhandeid uurimusi Gpetaja isik-
suse ja tema tunnusjoonte, Gpetamismeetodite, dpilaste arengu, klassisisese interaktsi-
ooni, sotsiaalemotsionaalse kliima, grupi mdju, juhtiva kdaitumise, sdnalise eeskuju ja
Opetamise strateegia kohta. On tehtiid ka Uldistusi. Kuid tulemused efektiivsuse, uurimi-
sel on mitte ainult napid, vaid ka vasturdékivad. Uuritust saab véahe praktiliselt kasu-
tada.

Kuidas kindlaks teha potentsiaalset efektiivsust, sellest teatakse véhe. Saadeh loeb
uuringute nurjumise pdhjuseks seda, et t66d erinevad terminite seesmise valiidsuse
poolest. Opetamise efektiivsust peetakse staatiliseks kontseptsiooniks, mis on ette maa-
ratud Opetajate isiklike omaduste, klassi sotsiaalemotsionaalsete meeleolude, 6petamise
strateegiaga vms.

W. Rabinowitz nimetab kaks raskuste kategooriat: defineerimine ja md6tmine. Ta
usub, et OGpetamise efektiivsuse 16pliku kontseptsiooni sisu ei ole empiiriline ega statis-
tiline. Uurija seab kahtluse alla efektiivse Opetaja eraldamise ebaefektiivsest, deldes, et
efektiivne Opetaja eksisteerib ainult inimeste arvamuste fiktsioonis, on abstraktsioon.
lga lksiku Oppeprotsessi kuulutamine efektiivseks vdi ebaefektiivseks tuleneb mdistus-
likust otsusest, mistottu dpetamise efektiivsuse definitsioon ei ole avastus, vaM otsustus.

Efektiivsuse mddtmise peamised raskused paljude autorite vaadete kokkuvGttena on
jargmised:

1) enamikus td6ddes on mdisted Bpetamine ja efektiivsus e. mdjusus defineeritud
ebatdielikult ja erineval teel, mistdttu uurimuste tuieraused ei ole vdrreldavad;

2) véhe téhelepanu on pihendatud erinevate iseloomu- vdi kditumisjoonte omavahe-
lisele interaktsioonile, nende v@imele Uksteist kompenseerida;

3) tagaplaanile on jadnud, kas kasvatuslikud eesmérgid on seadnud dpetaja vBi on
need antud valjastpoolt;

4) tdielikult ignoreeritakse Umbruskonna mdju ja tootamise tingimusi, mis aga ilm-
selt efektiivsust mdjutavad;

5) Oppeprotsessi ei ole vaadeldud terviklikult;

6) mddtmisvahendite ebatdiuslikkus ja nende kasutamise puudujédgid on moonuta-
nud uurimuste tulemusi.

Palju vaidlusi on olnud efektiivsuse kriteeriumi Umber. Probleem on peamiselt sel-
les, kas tBendus on protsessivaline (produkti kriteerium, mille puhul otsustavad Opeta-
mise tulemused) v0i protsessisisene (protsessi kriteerium, kus tBendusena esineb &pe-
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taja-Opilase kaitumine). Et teada saada, missuguseid on efektiivsuse dimensioonid, otsi-
takse vastust kahele kisimusele: 1) kas efektiivsuse tdendus peitub professionaalse dpe-
tamise aktis vOi véljaspool seda, 2) kui see on aktis endas, kuidas madrata selle kehti-
vust. Kriteeriumi peaks saama mdista, ennustada ja kontrollida. Kuni see pole kindlus-
tatud, ei teata, mida otsitakse.

Opetaja efektiivsuse all mdeldakse tavaliselt mdju teatava vairtuse realiseerimisel.
Uldiselt on sellel vaartusel mingi haridusliku eesmargi kuju, mida defineeritakse pi-
laste soovitava kditumise, vBimete, harjumuste ja iseloomujoonte kaudu. Siit jareldub,
et ulimaks kriteeriumiks peetakse dpetaja mdju selles, et tema dpilasdd saavutaksid sea-
tud eesmérgid (C. M. Fleming, M. L. Gage, A. S. Barr).

Muuta eesmarke konkreetseteks saavutusteks pole sugugi lihtne. Rabinowitzi tdl-
genduses on hariduslike eesmarkide sisu ebamé&&rane ja ulrike. Nii ei teata, kuidas
eesmarke modta, kuna ei tunta nende olemust. Uldiselt ollakse iihel arvamusel, et efek-
tiivne dpetamine aitab kaasa Opilaste arengule, kuid ei ole Uksmeelset mdistmist selles,
missuguseid arenguaspekte pidada soovitavaks.

J. Sandven on omaks vGtnud jargmise teoreetilise struktuuri: hariduse eesmark
sobivus elu jaoks, mida vdib jagada kolme osaeesmargi vahel: 1) efektiivsus, mille
saavutamist nditab aktiivne, vastuvotlik-produktiivne kéitumine; 2) iseloom, mille taius-
likkust iseloomustab kaks atribuuti — madistuslikkus ja kohusetun'dlikkus; 3) kooskd-
lalisus (konsonants), mida véljendab kindel, konfliktidevaba k&itumine. Nendest osa-
eesmérkidest tuletab Sandven ka &petaja Ulesanded: 1) kujundada dpilastest tuleviku-
Ulesannete vBimelised taitjad (efektiivsus); 2) arendada nende v8imeid isiklikuks koha-
nemiseks (kooskdla); 3) arendada nende vdimeid koostegevuseks ja sotsiaalseks inter-
aktsiooniks (iseloom).

W. Rabinowitz kirjutab, et kui Ameerika Gpetajad veel ei tundnud «lapse vajadusi»,
hinnati efektiivsust otseselt lapse oskuse jargi lugeda-kirjutada. Nuid rdhutatakse hari-
duselu komplekssust. Opetaja on kaugelt rohkem kui instrument, mille kaudu saadakse
informatsiooni. Sellele on viidanud ka Barr, arvates dpetaja funktsioonideks olla &ppi-
mise juhataja, Opilase sdber ja nBuandja, professionaalgrupi liige, kodanik, kes vd&tab
osa mitm.esugusest Uhiskondlikust tegevusest: kohalikust, rahvuslikust ja rahvusvahe-
lisest.

Kuna keegi ei ole tdnapaeval enam ndus efektiivsust limiteerima Bpilaste ainealaste
saavutustega (seda mé&ravad joudlustestid), sisaldab efektiivsuse lai méératlus Rabi-
nowitzi jargi Opetaja mdju Opilaste emotsionaalsele kohanemisele, nende sotsiaalsetele
hoiakutele, loovale véljendumisele ja muule taolisele.

Ka M. Koskenniemi vaidab, et efektiivsuse méératlus peab véljuma klassisituatsioo-
nist. Produkti kriteerium sisaldab vaid teatava osa hariduslike eesmdrkide koguulatu-
sest ja on seega ebapiisav ning Kkitsas. Praktikas on tulemusi arvestavat kriteeriumi
raske kasutada, sest

1) soovitavad tulemused on vdga mitmekesised, igaliht nendest ei ole véimalik adek-
vaatselt defineerida ja enamiku nende tulemuste jaoks puudub mddduiihik;

2) Oppimise jadvad tulemused ei ole otseselt mdddetavad, nende pisivust ja téht-
sust saab kindlaks teha alles mdne aja mdéodumisel;

3) Opilaste arengut madravad paljud tegurid, neid kdiki on aga v@imatu kontrol-
lida.

Paljud autorid juhinduvad sellest, et Gpetamine toimub alati isikutevahelise asendi
kontekstis, See faktor osutab selgesti Opetaja isiksuse tahtsusele @ppeprotsessi vahen-
damisel.

Ei ole kullaldaselt usaldatavat empiirilist materjali selle kohta, kui suurel maaral
on Opetaja kditumine seoses Opilase arenguga. On tehtud palju katseid leida olulise-
maid omadusi, mis mdjustavad dpetamise efektiivsust, jooni, mis on omased «heale» ja
«viletsale» Opetajale, pihendamata tdhelepanu isedrasuste totaalsusele. V&ib eristada
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kaht suunda: 1) isiksuse dldiste omaduste uurimine, mida maaratletakse, pddrdumata
kasvatuslike tunnuste poole, nditeks elavus, t&helepanelikkus jms., 2) kaitumise jalgi-
mine, mis puudutab ainult kasvatuslikke situatsioone, nditeks dpilaste teadmised. Pulu-
takse avastada, kuidas ks vOi teine omadus on (henduses 8petamise mdjususega. Vas-
tavate joonte olemasolu v6i puudumise jérgi otsustatakse ka edukuse vOi ebaedukuse
tle (Evans, Ryans).

Peamiselt valitakse Opilaste — Opetaja vahelist kontakti soodustavaid iseloomu-
jooni (tundlikkus — v@ime instinktiivselt ja intuitiivselt tunda, kuidas Opilased tegut-
sevad; soojus — omadus, mis I3dvestab Gpetaja ja Gpilase vahelist pinget). Uksikoma-
duste uurimisel on saadud mitmesuguseid, mdneti ka vasturddkivaid tulemusi. Selle
kaudu joutakse jareldusele, et Uksikud oluliseks osutunud jooned ei madra efektiivsust
tervikuna. Kuigi on teada Uksikute dpetajate omaduste erinev mdju dpilaste kaditumisele,
ei ole kinnitust selle kohta, et teatavad individuaalsed omadused on Opetamises Uldse
enam soovitavad kui teised. Ennustused individuaalsete joonte kohta annavad statistili-
ses tootluses keskmise, mida ei saa kasutada tksiku puhul. Ei tohi segada teadmisi gru-
pi Opetajate keskmistest tunnusjoontest teadmistega (ksikute Gpetajate omadustest. Kui
me oleme huvitatud indiviidist, peame uurima indiviidi, mitte lihtsalt keskmist (F. T. Ty-
ler, A. S. Barr).

Efektiivsus ei ole unitaarne joon, vaid paljumddtmeline, OGpetaja, kes on efektiivne
Uihes aines vdi Uhes koolis, ei pruugi seda olla teises aines ja teises koolis, Opetades h-
tesid v@i teisi lapsi. Koskenniemi jérgi on Opetaja mdjusus niivdrd kompleksne néhtus,
et seda aitavad esile tuua paljud komponendid, nende hulgas isiksuse omadused, hoia-
kud, intelligents, kditumine Gpetamise situatsioonis jne. Seepérast tuleb efektiivsust
uurida terviklikkuse aspektist lahtudes.

Paljud uurijad plidavad Opetajaid jagada nende tunnusjoonte alusel gruppidesse,
madrata ldhemalt Opetaja tulp. Mdned nendest (C. Washburne, L. M. Heil) ei tegele
Opetamise efektiivsusega dppeprotsessis, vaid moodustavad grupid eraldatult. B. E. Goo-
dy ja R. T. Hinely kasutasid dpetajapraktikantide uurimisel kahte Gpetajatliipi — domi-
neerivat ja alistuvat — ning leidsid, et domineerival tllbil esinesid agressiivsuse, ise-
seisvuse ja domineerimise tendentsid, alistuvale oli omane alandlikkus, jareleandmine
ja abivajamine. Kumb tlip on efektiivsem, seda uurijad ei julge 6elda.

1. Paraskevopoulos tunnistas vastuvfetavamaks tlubiks tundelise Opetaja, kes on
sBbralikum ja soojem kui intuitiivne, keda arvati &pilastele kaugeks jaavat.

Vaiks veel tuua palju nditeid, et iseloomustada Ameerika uurimuste lahtealustest ja
Ulesannete lahendamise eripérast tulenevat pluralismi, kuid ka k&ige paremini konst-
rueeritud instrument ei suuda Opetajaid jédgitult jagada standardtilpidesse. Veel
raskem on leida Gpetajatutpi, kelle tegevus annaks parimaid tulemusi kdigi Opilastega
kdigis nende puldlustes ja igas olukorras.

Levinud ldhenemine Bpetamise mdjususe hindamisel on Bpetaja kditumise uurimine.
M. L. Cogan valis dpilaste tulemusliku kaitumise kriteeriumiks s6ltuva muutujana &pi-
laste t60 hulga (nbutav ja omaalgatuslik), sGltumatu muutujana vaatles dpetaja spet-
siifilist, selgelt defineeritud klassikaitumist. Olulist osa etendasid Opilaste arvamused
Opetaja t60 ja kaitumise kohta. M. L. Cogan on veendunud, et dpetajate kditumine mo-
justab 1) Opilaste motivatsiooni, 2) suhtlemist dpilastega, 3) klassi emotsionaalset at-
mosfaari (tooni), mis vBib ergutada voi pidurdada, ja milie tagajarjeks on dpilaste vas-
lavasuunaline muutumine. Teooria teatud liiki k&itumise efektidest tuletas M. L. Cogan
M. E. Milleri ja J. Dollardi sotsiaalse Gpetuse kontseptsioonidest, mille jargi v6ib Gpe-
tajl? saada Uhelt poolt «hirmu vordkujuks», teiselt poolt «lemmikuks» ja respekteerita-
vaks.

M. L. Cogan kirjutab, et sobiv vastukaja hirmule on millegi véltimine, sobiv vastus
meeldivale — l&dhenemine. See Opetaja, kes muutub lastele hirmu mérgiks, ei veena
oma dpilasi tegema ndutud 166 vastuvdetavat miinimumi. Opilased kasutavad kdige Kii-
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remaid vBimalusi, et vdllIMa hirmuga laetud stiimulit. Lisaks sellele teevad nad véhe
omaalgatuslikku t66d, kuna see on sumboolne ekvivalent jadda ebamugavasse situat-
siooni kauemaks kui absoluutselt vajalik.

Mbiste kalduvusest ldheneda eeldab, et lemmikule tehakse rohkem omaalgatuslikku
to0d soovist jddda kauemaks meeldivatesse suhetesse. Lahenemise tendentsi defineeri-
takse kui inklusiivset (kaasatbmbavat) kaitumist, véltimisel on preklusiivne (tdkestav)
iseloom. Preklusiivse kaitumise puhul on 0pilased klassiotsustustest ja kogemustest
véljaspool. Opilased tunnevad, et nende vajadusi, vdimeid ja eesméarke ignoreeritakse
teistsuguste tdekspidamistega? Opetaja kaitumine on domineeriv, agressiivne, tdrjuv.
Inklusiivne kaitumine muudab 6pilased klassi tegevuste keskpunktiks. Opetaja kaitub
terviklikult, Ghehdavalt, hoolitsevalt.

Kolmandat s6ltumatut muutujat nimetatakse H. A. Murray terminoloogia jérgi
konjunktiivseks (siduvaks) kaitumiseks. Konjunktiivne kaitumine nditab: 1) Opetaja
vBimet Bpilastega suhelda, 2) tema efektiivsust distsiplineerimisel, 3) ainekasitluse kind-
lust ja loomingulisust selle esitamisel, 4) nBudmiste taset Opilaste suhtes.

M. L. Cogan jareldab &pilaste hinnangute pdhjal, et preklusiivne k&itumine mdjub
Opilaste to6le negatiivselt, konjunktiivne — positiivselt. Inklusiivsel k&itumisel on suur
mdju omaalgatuslikule tdole.

D. Q. Ryans konstrueerib kriteeriumi subjektiivsete hinnangute baasil, tahab maa-
rata Opetaja klassikditumise dimensioonid. Mitmed eksperdid Kirjeldasid Opetajat, kes
nende arvates on eriliselt efektiivne vdi ebaefektiivne, mitmesugustes OGpetamise si-
tuatsioonides. Selle materjali pdhjal selgusid ka kriitilised intsidendid, s. 0. mdned vaa-
deldavad kaitumisviisid vOi tegevus, mis vBib p6hjustada edu v6i nurjumist. Tulemuseks
oli tle 500 situatsiooni — kriitilise intsidendi —, millest loogiliste ja empiiriliste kesk-
miste kaudu tuletati 25 Kirjeldust dpetajate kaitumisviiside jaoks.

Hiljem esitas D. G. Ryans hupoteesid dpetaja kditumise kohta, milles ta Kinnitab,
et Opetaja tegevus on kindlate situatsiooni-, kogemuslike ja geneetiliste tegurite resul-
taat ja nendevaheline interaktsioon. Opetaja kaitumise funktsiooniks on &pilaste kaitu-
mine. See kéitumine olevat vaadeldav, selle avaldusi v@ib objektiivselt identifitsee-
rida, klassifitseerida nii kvantitatiivselt kui ka kvalitatiivselt.

Oma seisukohtade baasil 16i D. G. Ryans B8petaja kéditumise teooria ja mudelid.

Xg — mdistev, sdbralik vdi siis eemalseisev, piiratud kéitumine;

Yg — vastutav, tegutsev, siistemaatiline voi siis plaanitu, lohakas;

Zg — stimuleeriv, kujutlev, dinaamiline, innukas v@i siis igav, rutiinne kaitumine.

Et nende mudelite omavahelised korrelatsioonid olid peaaegu sama kdrged kui
nende reliaabluse koefitsiendid, jéreldab D. G. Ryans, et mudelitel on arvestatav ise-
loom (kriteerium-standard). Ometi ei ole paljud teised uurijad Ryansiga ndus. Naiteks
juhib D. Musella tahelepanu pdhjuse ja tagajérje seosele Opetamise efektiivsuse méa-
ramisel. Ta (tleb, et kuigi on olemas dpetaja ja Opilaste kéitumise mdddupuu (ka see
on kisitav), on probleem sel teel Uletamatu. Kui dpilase saavutus on efekt, peaksid
efektid osutama samasuguste pdhjuste olemasolule. Kuid kas saab samastada tohutu
hulga muutujate méju inimliku interaktsiooniga? Ei ole teada, missugused dpetaja kaitu-
misviisid on 'determinandiks, ja kui olekski, kas saavad need olla kriteeriumiks, mille
abil mdota koiki dpetamise aspekte kdigi dpetajate puhul, vdi sobivad need ainult konk-
reetsete Opilaste ja Opetajate puhul, konkreetses situatsioonis, klassis, aastal.

(Jargneb.)
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Dokumendid talurahvakoolide kohta Eesti KSV
Ritklikus Ajaloo Keskarhiivis

E. BROCK

N Viimastel aastatel on téusnud huvi Eesti kooli minevikuprobleemide vastu. Uuri-
V jaid on abistanud ka allikmaterjale tutvustavad kirjutised, nagu B. L&bi artik-
kel «Abiallikmaterjale rahvakoolide ajaloost»', E. Laulu koostatud «Eesti NSV
riiklikes arhiivides sdilitatavate koolifondide nimistu»™ ning L. Andreseni «Koolikroo-
nika allikmaterjale»”. Vahepeal on aga arhiivi saabunud uusi materjale ning mdnede
fondide gruppe on pdhjalikumalt uuritud. Nii on pdrast koolifondide nimistu avaldamist
1966. aastal arhiiv tdienenud mitmete uute koolifondidega. Dokumentaalseid materjale
saime ehdise Ladnemaa Emmaste (fond 5092), Lauka (f. 5094), Malvaste (end. Mu-
daste) (f. 5093), Nomme (f. 5115), Tartumaa koolidest Raigastvere (f. 5137) ja To-
rila (end. Kokora) (f. 5082) kooli kohta.

Enamik arhiivis sdilitatavatest rahvakoolide fondidest on sdilinud véga linklikult
ega vdimalda saada tdielikku Ulevaadet kooli ajaloost. Paljude koolide dokumentaal-
sed materjalid puuduvad tdiesti. K®oik koolide arhiivis sdilitatavad dokumentaalsed
materjalid algavad alles moéddunud sajandist, kuigi koolid td6tasid juba wvarem. Nii
varasema aja koolielude kui ka hilisemast ajast pdrit koolide kohta, mille materjalid
kas puuduvad vdi on liinklikud, saab andmeid koolide tegevust peegeldavaist fondidest.
Véga suureks abiks on ka aadressraamatud (Richter, Kriger jt.), mille abil saab vélja
selgitada kooli asukoha ning sellele vastavalt tulevad siis arvesse koolide ajaloo uuri-
misel eespool mainitud fondid.

Kuna luteri usu talurahvakoolid Eestis allutati haridusministeeriumile alles 1886. a.,
siis sageli on koolide ajaloo uurimise esmane allikas luteri usu koguduste ja nende
valitsusasutuste, s. 0. praostkondade Ulemkirikueestseisjate, Eestimaa Kindralsuperin-
tendandi ning Eestimaa ja Saaremaa konsistooriumi fondid."* B. Labi Kirjutises «Abi-
allikmaterjale rahvakoolide ajaloost» on toodiid andmed, missuguste koguduste ja
nende valitsusasutuste fondidest vdib leida andmeid rahvakoolide kohta ja kus need
tldse puuduvad.

B. Labi artiklile tuleks juurde lisada, et fondist 1187 — «Eesti Ev.-luteriusu Konsis-
toorium» (asutatid 1629. a.) — vdib saada palju andmeid aruannetest, mis on aastatel
1829—1834 pealkirjastatud kui aastaaruanded, hiljem kui oktoobriaruanded (1835—
1863); 1864. aastast alates on koolide kohta juba eraldi aruannete toimikud (Schul-
berichte). Ulaltoodud materjale on uurijad palju kasutanud. Mainitud fond sisaldab
pbhiliselt andmeid P&hja-Eesti koolide kohta, kuid leidub (ksikuid andmeid ka L&una-
Eesti koolidest, eriti seoses Bengt Gottfried Forseliuse tegevusega.

Ev.-luteri usu koguduste fonde on arhiivis tle 120. Neid kasutavad véga paljud koo-
lide ajaloo uurijad. B. L&bi artiklis on maérgitud, et Reigi koguduse fondis (f. 3170)
puuduvad andmed koolide kohta. Parast artikli ilmumist saime 1964. a. Reigi koguduse

" «Kodu-uurimise teated» nr. 4. Tallinn, 1962, lk. 31—37.
" Ioktepéé kodu-uurijate seminar-kokkutulek 26.—30. juunini 1966. a. Tallinn, 1966,
. 157—175.
3 «NOukogude Kool» 1967, nr. 6. lk. 471—A475.
Liivimaa Konsistooriumi materjale sdilitatakse Riias L&ti Riiklikus Ajaloo Kesk-
arhiivis.
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dokumentaalseid materjale juurde, mijlles leidub andmeid ka koolide kohta alates
1844. a. kuni 1918. aastani, nimelt aruandeid (1874.—1912. a.), kirjavahetust (1844,—
1918. a.) ja kihelkonna laste nimistuid (1886.—1908. a.).

Oigeusu kihelkonna- ja abikoolide ajaloo péhjalikumaks uurimiseks on soovitav tut-
vuda seni véheuuritud fondi 1655 — «Eesti Apostliku-6igeusu Kiriku Sinod» — doku-
mentaalsete materjalidega, milles leidub aruandeid ja kirjavahetust koolide asutamise,
nende materiaalse olukorra, koolihoonete Uirimise, remondi ja ehitamise, dpetajate ame-
tisse astumise, Oppetdd, Opikutega varustamise ja muude koolidesse puutuvate Kdisi-
muste kohta aastatest 1848—1917.

Ka 6igeusu koguduste fondides, mille dokumentaalseid materjale on samuti véhe
uuritud, leidub andmeid 8igeusu kihelkonna- ja abikoolide kohta, nimelt aruandeid,
kooli hoolekogu protokolle, I8putunnistust, Gpilaste nimistuid ja kirjavahetust alates
mooddunud sajandi keskelt kuni 1917. aastani. Kuid tuleb arvestada seda, et viga pal-
judes Oigeusu koguduste fondides kas puuduvad andmed koolide kohta téielikult vGi
leidub nefd véga véhe.

Linki talurahvakoolide ajaloos aitavad tdiendada ruitelkondade fondid, nimelt
«Eestimaa Ruutelkond» (f. 854) ja «Saaremaa Ruutelkond» (f. 957). Véhesel mééral
leidub Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis ka Liivimaa Ruutelkonna (f. 909) dokumentaalseid
materjale, kuid pohiline osa neist sdilitatakse Riias L&ti NSV Riiklikus Ajaloo Kesk-
arhiivis. Nii Eestimaa kui ka Saaremaa rlutelkonna fondi dokumentides, nagu proto-
kollides™ aruannetes ja kirjavahetuses leidub tublisti andmeid talurahvakoolide kohtaS,
ka Kuuda ja Kaarma Opetajate seminaride kohta. Kui fondis «Eestimaa Ritelkond»
leiduvaid statistilisi ankeete P&hja-Eesti rahvakoolide olukorra kohta aastal 1880" on
koolide ajaloo uurijad vdga palju kasutanud, siis Saaremaa Ruitelkonna fondis leidu-
vad aruanded ja kirjavahetus talurahvakoolide kohta (1837. aastast alates) on véga
vahe kasutamist leidnud.

Uheks oluliseks talurahvakoolide ajaloo uurimise allikaks on Oppeasutuste jareleval-
veasutuste, nagu Riia Opperingkonna Kuraatori, rahvakoolide direktorite ja inspektorite
fondid. 1803. aasta rahvahariduse ajutiste méarustega ja 1804. a. koolikorraldusega
loodi Uhtne koolisusteem kogu Venemaal ja organiseeriti Gpperingkonnad, mille juhti-
jateks olid kuraatorid. Eesti territoorium kuulus Tartu Opperingkonda. Tartu (1893. a.
alates Riia) Opperingkonna Kuraator (f. 384) asutati 1803. a., likvideeriti 1918. a.
1803. a. asutati ka Tartu Ulikooli Koolikomisjon (f. 403), kes juhtis otseselt Gppetege-
“must Eestis kuni 1835. aastani. Pé&rast viimase likvideerimist laksid tema funktsioonid
iile Tartu Opperingkonna Kuraatorile. Kuid tuleb silmas pidada, et Tartu Ulikooli Koo-
likomisjoni fondis tervikuna ja Tartu Opperingkonna Kuraatori materjalides kuni
1873. aastani, millal digeusu talurahvakoolide jarelevalveks asutati rahvakoolide ins-
pektori amet, leidub vaid Uksikuid andmeid talurahvakoolide kohta. Rikkalikult on and-
meid talurahvakoolide kohta Tartu Opperingkonna Kuraatori fondis aga pérast 1886.
aastat, millal koik talurahvakoolid olid allutatud haridusministeeriumile. Fondis on
aruandeid nii luteri usu valla- ja kihelkonnakoolide kui ka digeusu kihelkonna ja abi-
koolide kohta moddunud sajandi I8pust alates, kus on maérgitud kooli nimetus, asu-
koht, andmed Opetajate ja Opilaste arvu kohta, koolihoone olukord ja kooli ulalpida-
mise allikas, samuti leidub koolide nimekirju, Gppeplaane, koolihoonete tlilipplaane ja
kirjavahetust Gppeasutuste asutamise, reorganiseerimise ja tegevuse kohta. 1889. a. ala-
tes leidub fondi materjalides sailitusiihikuid pealkirjaga «Valla- ja kihelkonnakoolide
ja Opetajate nimekirjad», mis sisuliselt on aruandeid kihelkonnas leiduvate koolide
kohta. Seal on margitud kihelkonna- v8i vallakooli nimetus, Opilaste arv koolis, Oppe-
ained, mida koolis &piti, missuguseid Gpperaamatuid kasutati, &petaja nimi, haridus,

s Nii leidub Eestimaa Ruitelkonna 1691. a. protokolliraamatus otsus, et lapsed luhi-
kese ajaga lugema Opiksid ja koole ehitataks, f. 854, nim. 2, s.-0. A-1-8, 1. 6, 7, 10.

6 «Kodu-uurimise teated» nr. 4. Tallinn, 1962, lk. 36.

A F. 854, nim. 1, s.-0. 1932—1945.



mis ajast saadik Opetab lapsi, dpetaja rahvus, palk, kogli tlalpidamise allikas, missugu-
ses olukorras on koolimaja ja kas koolis vene keelt dpitakse. Fondis leidub ka huvita-
vaid andmeid Ataste kilakooliBpetajate seminari kohta 1837. a®

Koolide valitsemise jargmised astmed olid Eestimaa (f. 90) ja Liivimaa (f. 386)
kubermangu koolide direktoraadid ja neile allunud koolide inspektoraadid: Rakvere
(f.91). Haapsalu (f. 92), Parnu (f. 3848) ja Viljanui (f. 387) koolide inspektoraadid,
mis asutati 1804. aastal ja likvideeriti 1887. a. Kuna talurahvakoolid nendele ei allu-
nud, siis ei tule need fondid arvesse talurahvakoolide ajaloo uurimisel.

Parast pikki vaidlusi loodi Liivimaal 1839. a. maapéeva otsusega, mis Kinnitati ja
astus jousse 1840. a., talurahvakoolide valitsemiseks maakoolide ametid. Kogu maakoo-
lide valitsemine anti Liivimaa Ulemmaakooliameti kitte. Tartu-Voru Maakooliameti (f.
1167) ja Pé&rnu-Viljandi Maakooliameti (f. 2008) fondidest saab maakoolide kohta
rikkalikku materjali. Fondides leidub koolide Gppeplaane, aruandeid, nimistuid ja Kir-
javahetust koolide olukorra ja tegevuse kohta. Maakooliametid kaotasid oma téhtsuse
rahvakoolide direktorite ja inspektorite ametite loomise tbttu 1887. aastal.

Eestimaal loodi 1856. a. talurahvaseaduse alusel maakoolide valitsemiseks Eestimaa
Ulemkoolikomisjon (f. 855). Fondis, mille materjalid on aastatest 1859—1917, leidub
korraldusi ja instruktsioone koolidele, protokolle, aruandeid, dpetajate seminaride pdhi-
kirju ja kirjavahetust Gpetajate t66le madramise ja dppeabindude kohta. Selles fondis
pakuvad erilist huvi koolirevidentide aruanded.

Keskarhiivis sdilitatakse ka Virumaa koolikomisjoni (f. 987) dokumentaalseid ma-
terjale aastaist 1873—1907, milles on protokolle, aruandeid ja kirjavahetust koolide
kohta.

Oigeusu talurahvakoolide juhtimiseks ja jarelevalveks, samuti digeusklike laste kodu-
Opetuse jarelevalveks loodi 1873. a. Eesti (ap.-Oigeusu) Rahvakoolide Inspektori (f.
389) ametikoht, mis likvideeriti 1887. a. Tema funktsioonid ldksid (le 1887. a. asutatud
rahvakoolide inspektoritele. Fondis leidub koolide revideerimise aruandeid, aastaaru-
andeid ja statistilisi aruandeid koolide kohta, samuti protokolle ning kirjavahetust
Oppetdd ja Opetajate kohta.

1886. a. allutati eesti ja lati luteri usu valla ja kihelkonnakoolid koos Gpetajate se-
minaridega haridusministeeriumile ning seati sisse Vene sisekubermangiidega sarnane
rahvakoolide jérelevalve siisteem. Jérelevalve organiteks loodi 1887. a. rahvakoolide
direktori ja inspektorite ametikohad. Ainult usuBpetus jéi veel Kirikubpetajate ja Kiri-
kuvalitsuse organite kontrolli alla.

1887. a. loodi Tartu Opperingkonna Rahvakoolide Direktori amet (f. 2083) asukohaga,
Riias, kellele allusid koos teiste rahvakoolidega ka luteri usu ja 6igeusu talurahvakoo-
lid Eesti- ja Liivimaal. Rahvakoolide direktori amet likvideeriti 1892. a. ja tema funkt-
sioonid laksid Ule Eestimaa (f.93) ja Liivimaa (f. 388) rahvakoolide direktorile. Vii-
maste ametikoht likvideeriti 1918. a. Fondfdes leidub aruandeid koolide kohta, koolide
nimistuid, tunniplaane, ringkirju, protokolle ja kirjavahetust koolide asutamise, tege-
vuse, Umberorganiseerimise, dppetdd, Opetajate ametisse madramise, vallandamise ning
nende revolutsioonilisest liikumisest osavftu kohta. Liivimaa Kubermangu Rahvakoolide
Direktori dokumentaalseid materjale on ENSV Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis ainult 76
sdilitusiihikut. Paremini on séilinud Eestimaa Kubermangu Rahvakoolide Direktori do-
kumentaalsed materjalid.

Rahvakoolide direktoritele allusid rahvakoolide inspektorid. Rahvakoolide inspekto-
rite ametid loodi 1887. a. ja likvideeriti 1918. a. Kdiki rahvakoolide inspektorite ame-
teid ei asutatud korraga. Nii oli 1900. a. Pdhja-Eestis ainult 3 rahvakoolide inspektorit
(Tallinn-Haapsalu, Tallinn-Paide ja Rakvere)®, 1913. aastal aga juba viis rahvakoolide

s F. 384, nim. 3, s.-0. 40.
" 155 Richter’s Baltische Verkehrs- und AdressbOcher, 11l Band, Estland. Riga, 1900,
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inspektorit (Tallinna I. ja 2., Rakvere, Paide, Haapsalu)."» Kuna koole asutati juurde,
muutus rahvakoolide inspektorite ringkond t66 mahult suuremaks, olemasolevaid rahva-
koolide inspektorite ringkondi tuli vahendada ja uusi juurde asutada. Seetttu muu-
tusid ka rahvakoolide inspektorite tegevuspiirkonnad.

Rahvakoolide inspektorite fondidest, muidugi neist, mis on hésti sdilinud, saab palju
andmeid nii maa- kui ka linnaalgkoolide ning lasteaedade kohta. Fondides v6ib leida _
aruandeid, Gppendukogu protokolle, ppeprogramme, tunniplaane, Oppeasutuste, Ope-
tajate, Opilaste ning Oppeabindude nimistuid, ringkirju ja kirjavahetust koolide kohta.
Kuid siin tuleb arvestada, et mdnes fondis on dokumentaalseid materjale sdilinud
véga véhe, ainult méni dokumendi liik. Hé&sti on sdilinud jargmised rahvakoolide ins-
pektorite fondid; Kuressaare (f. 399), Parnu (f. 395), Rakvere (f. 99), Tallinna (f. 94),
Tallinna | (f. 96), Tallr*na Il (f. 97), Tallinna Il (f. 98), Tartu Il (f. 392) ja Viljandi
(f. 398) Rahvakoolide Inspektor.

Andmeid talurahvakoolide kohta v@ib leida veel selliste administratiivasutuste nagu
1889. a. asutatud talurahvaasjade komissaride, millest pikemalt on Kirjutanud B. Lé&bi",
ja 1816. a., 1819. a. talurahvaseaduse alusel tekkinud vallavalitsuste dokumentaalsetest
materjalidest. Vallavalitsuste fonde on Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis umbes 450. Saili-
nud on nad véga erinevalt, kokku ule 60 000 sdilitusiihiku. Kuna vallavalitsuse (lesanne
oli hoolitseda valla- ja kiilakoolide majandusliku kiilje eest, siis v8ib leida andmeid val-
lavalitsuse fondides koolide majanduslike olude kohta, nagu koolimaja ja koolimaa
olukorra, koolimaja ehituse, remondi, kooli inventari ja kuttega varustamise kohta.
Andmeid saab ka selle kohta, kes olid dpetajad, palju nad palka said, mis pdhjusel
Opetajad vallandati, missugused koolid avati, missugused ja mis pdhjusel suleti voi
teistega Uhendati. M@oningaid andmeid on veel Opilaste hulga, vanuse, koolist
puudumise pdhjuste ja trahvirahade laekumise kohta. Oppetdd kohta leidub andmeid
véaga vahe. Koik need andmed on vallavalitsuste fondides peamiselt méddunud sajandi
60-ndate ja hilisemate aastakiimnete kohta, ménikord ka varasemast ajast.

Vallavalitsuste fondides leidub andmeid koolide kohta jargmistes dokumentide
liikides: protokollides, aruannetes, kirjavahetuses, raamatupidamise raamatutes. Maoni-
kord esineb ka dpilaste nimekirju ja koolimajade plaane nii kirjavahetuse hulgas kui
ka eraldi toimikutes. Raamatupidamise raamatutest, olgu need siis kas kogukonna
kassaraamat, laekakassaraamat v0i eraldi peetud arveraamat koolide kohta, saab and-
meid koolimajade ehitus- ja remondisummade suuruse, sageli ka Opetaja palga kohta.

Kirjavahetusest saab mdnikord véga Uksikasjalikke andmeid koolide kohta. Kuid
kirjavahetuse toimikutest pole alati kerge andmeid katte leida, sest vanades nimistutes
on sageli sisu avava pealkirja asemel ainult «sissetulnud paberid» ja selliseid toimi-
kuid vOib Uhe aasta kohta olla 5—6 tiikki. Enamikul materjalidel alates moéddunud sa-
jandi 90-ndatest aastatest on siiski sisu avavad pealkirjad.

Ka mdisate fondides vdib leida Oksikuid andmeid koolide kohta, nagu fondis
«Sangaste mdis» (f. 1874), kus kirjavahetuses on andmeid koolide kohta aastaist
1861—1918. Fondis leiduvad ka Sangaste koolimaja projektid 1912. a. Fondis «Pdltsa-
maa mdis» (f. 1348) leidub kirjavahetust koolide kohta aastaist 1857—1904. Fondis
«Sagadi mdis» (f. 1324) on Sagadi koolihoone Umberehitamise plaanid 1876. aastast ja
oOpilaste nimistud koos hinnetega 1874—1880. a."*

Fondis «Liivimaa Maandunikkude Kolleegiumi Statistikabiiroo» (f. 1427) leiduvad
huvitavad ankeedid koolide kohta Tartu, Vo&ru, Parnu ja Viljandi maakondades
1883. a.'3 , samuti aruanded Louna-Eesti koolide kohta a. 1870—1887.>4 Statistilisi

‘0 A Richter’s Baltische Verkehrs- und Adressbiicher, Band 3, Estland. Riga, 1913,
k. VII.
" «Kodu-uurimise teated» nr. 4. Tallinn, 1962, lk. 36—37.
> F. 1324, nim. 2, s.-i. 258.
«N6ukogude Kool» 1967, nr. 6, Ik. 474.
F. 1427, nim. 1, s.-0. 75—133.
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nndmeid koolide kohta alates mdddunud sajandi keskelt leidub fondis «Eestimaa
Kubermangu Statistika Komitee» (f. 41).

Fondi «Opetatud Eesli Selts» (f. 2569) dokumentaalsete materjalide hulgas leidu-
vad ankeedid 1863. aastast (nirn. 1, s.-U. 77—79), miilest saab usaidusvéarseid andmeid
Pdiija- ja Louna-Eesti kooiide kohta.'’s

Andmeid talurahvakoolide kohta leidub ka Eesti ja Liivimaa kohaiikes kdrgemates
riigivimuorganites, nagu kindralkubernerid'6, kubermanguvalitsused, kuberneride kant-
seleid. Ka politseivalitsuste fondides leidub andmeid, nimelt dpetajate osavGtu kohta
revoiutsiooniiisest liikumisest. Mdlemaid fondide gruppe on kéesoleva artikli autor
véhe uurinud.

Véheseid andmeid talurahvakoolide kohta v@ib leida magistraatide materjalidest,
kui tegemist on linnale kuulunud mdisates tegutsenud koolidega. Nii leidub fondis
«Tartu Magisiraat» (f. 995) 1689. aasta rae protokollides andifled Aksi kihelkonnas
asumid kooli BGpetaja maa kohta.

Koolide ja Opetajate majandusliku olukorra kohta leidub andmeid*yeel kihelkonna-
kihliite fondides. Védhesel méaaral saab andmeid rahvakoolide oludesT ka haagi- ja
sillakohlute** ning mdnedest teistest fondidest.

«Vanal heal tsaariafal»

K. Martinson,
ajalookandidaat

A0 oio keskel elab nuid juba tsna véhe neid inimesi, kes vdiksid oma laste-
i ' llastele jagada vahetuid muljeid ja malestusi to6tava inimese elust Suu-

reie Sotsialistlikule Oktoobrirevolutsioonile eelnenud ajastul, tsaari-
vBimu aastail. Ent nii m@nigi meie tédnaste noorte isa ja ema, kes tuli ilmale
ajal, mil tsaarivéim oli juba kukutatud, méletab oma vanemate ja vanavane-
mate mdlgutusi méddunust kui «vanast heast tsaariajast». Nii pusis sajandeid
rahva hulgas ka legend «vanast heast rootsi ajast», millest alles nadd suur
osa tbest péevavalgele tuleb.

Téanane pedagoog peab tihtipeale oma kasvandikele noid ammumdéédunud
aegu iseloomustama. Minevik saab noortele marksa arusaadavamaks ja lahe-
dasemaks, kui nad seda Opivad tundma just oma eakaaslaste elu kaudu Eestis
tsaarivalitsuse aastail. Missugune oli tol ajal naiteks Eesti té6lisnoorte saatus”

miiimimiimiiimmmiiiiiiiimiiiiiiiiiiiimmimmiiiiiimiimiiiimiiiiiiiiimmmmmmiiiim

Kui K. Marx oma teoses «Kapital» ja F. Engels teoses «To6dlisklassi olukord
Inglismaal» tBid drastilisi andmeid tdo6liste laste masendavast saatusest kapita-
listlikus L&&nes, siis polnud see kdik vd0ras ka Eesti proletariaadile. Toolisklassi
ja tema laste ekspluateerimisel oli kapitalism t&eliselt internatsionaalne, ta ajas
kdikjal Uhtemoodi «verd ja mustust igast oma poorist, pealaest jalatallani».' Nil-

S>MN I Mmvw w
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's «NOukogude Kool» 1967, nr. 6, Ik. 471.

Nii leidub fondis «Riia Kindralkuberner» 1711, a. valjaantud patent, mille jargi
talup?egade la| sed E§J|d|d koolis kdima ja koolmeistrid ametisse seatama (f = 279,
nim. 1, S.-0.

> F. 995, nim. 1 s.-U. 272 1. 428, 431.

«Kodu-Liurimise teated» nr. 4. Talllnn 1962, Ik. 37.

I'K. Marx, Kapital, | kd., Ik. 659—660.
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samuti nagu mujalgi maailmas, sai ka Eeslis masinate kapitalistlikul rakendami-
sel esmaseks laste odava t66jou koletu ekspluateerimine. Nditeks juba XVIII saj.
Narvas asutatud Joala kalevivabrikus oli téhtsal kohal véetite laste t66joud. Ise-
loomulikuks naiteks on 1788, a. ajalehes ilmunud kuulutus. Tallinna manufaktuuri
omanik S J. Jencken teatas, et ta oma villaketruse ettevottesse vdib volla kolme
aasta peale toole veel uusi lapsi, kuid mitte vanemaid kui s—IO-aastasi.™ Lapsi
rakendati peremeestele kasu tooma mitmetes teisteski esimestes kapitalistlikes
ettevotetes Eestis.

Téarkava ja areneva kapitalismi «hoolitsus» tddrahva jareltuleva pdlvkonna
eest paistis teravalt silma ka Narvas.

1875. aastal arreteeris Peterburi ohranka Uhe aktiivse toollsringide tegelase,
keda tunti Vassili TSuhhonetsi nime all. Tema tdeline nimi oli Vassili Gerassimov,
Parast 9 aastat kestnud sunnitodd saadeti ta 1881, a. Jakuutlasse asumisele.
V, P, RogatSova palvel pani V. Gerassimov siin kirja oma mélestused. Kirjapandu
puhendas ta V. P. RogatSova pisipojale SerjoZale. V. Gerassimov suri 1892. a
Jakutskls, Ainulaadne autobiograafiline jutustus sailis ja ilmus 1905. a. revolut-
siooni péevil, tap.semalt 1900. a., ajakirjas «Boloje» pealkirja all «Vene tddlise elu
pool sajandit tagasi».3

V, Gerassimov oli Uks 400-st lapsest, keda Kreenholmi peremehed 1864, a.
lepingu alusel vérbasid todle Petei'buri kasvatusmajadest. Méalestuste autor oli
tollal 12-aastane. Lapsed, kes olid loodud kasvatusmajadest, paigutati kasarmu-
tesse, kus oli 30 koikul toas. Tddle aratati kell 4 hommikul. Pdrgulik t66 kestis
lastel kella s-ni dhtul. Parast seda sunniti neid veel kooli minema. «Vasinutena,
piinatutena, vérisedes iga minut hoopide ja kdrvakiilude ootel, ei saanud me
koolist tldse midagi,» jutustas V. Gera.ssimov.™

lga tihise asja parast ootasid kasvandikke kartser vdi vitsad. Kartseris peeti
vee ja leiva peal, vitsu anti 25 kuni 100 hoopi. Kasarmus peksti lapsi vitstega,
vabrikus piitsaga. Kontoris seisis alati ukse juures mees, kes Ulemuste kastd lapsi
peksis. Peale selle kimnike ja teiste Ulemuste alatine sdim ja peks.

Toit, mida lastele pakuti, oli vaga vilets — tavaliselt kapsasupp ja pisike tukike
loomaliha. Putru keedeti kord nédalas, laupdeva 6htul. Suvel oli toiduga eriti
halb. Kapsad olid médanenud, liha roiskunud, leib hallitanud. Vabrik oli kohus-
tatud lastele ka riided muretsema. Kasvandikele anti palitu, poolkasukas, saapad,
tuhvlid ja muits. Pesu said nad kaks paari pooleks aastaks. Neid vahetati igal
laupdeval. Aga kuna pealisriideid ei olnud Uldse ette ndhtud, siis tuli lastel t66-
tada pesuvadel. Loomulikult mé&rdus pesu vabriku tolmus ja mustuses juba esi-
mesel péeval. Seepérast Kaisid lapsed ringi maardunutena ja rébaldunutena.

Mone aasta pérast polnud Peteiburist toodud la.stest pooligi elus. Kilm, nalg
ja lakkamatu peks viisid nad hauda.

Aga ega nn. vabade tdoliste laste saatus tollal Kreenholmis kergem olnud.
Vabrikuvalitsus néudis, et té6lised oma lapsed, isegi alla s aastased, tddle took-
sid. Alatises puuduses vaevlevad vanemad pidid sageli sellega ndustuma. Todd6line
M, Poolik, kes ise lapsena niisuguse saatuse osaliseks sai, jutustas hiljem: «... T66-
paev kestis sama kaua kui taisealistel . .. Kui juhtusid t66 juures eksima, pandi
masinate juurde pdlvili, kus terve I8unavaheaeg tuli seista. Suurema suu korral
vildi putkasse... Sinna pandi laps 66ks otsaks kinni»® Vabrikus oli laste jaoks
eriline peksupingiga kamber.

1872. aastal oli Kreenholmis 4644 t6olisest juba 1168 alla 15 aastased, s. o.

2 «Revalsche Wdéchendlicho Nachrichten», 5. juunil 1788.

0 «Bbblnoe» 1906, Ne e. . . .

~ Tsiteeritud malestuste kogumikus «Karastumine» (Tallinn, 1958) avaldatud
teksti jargi.

® «Proletaarne revolutsioon Eestis» 19-33, nr. 13, Ik. 33.
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251®/0,- Sellel aastal Kreenholmis puhkenud streigi p8hjuste véljaselgitamiseks
moodustatud komisjoni aruandes siseministrile margiti muuhulgas; «L06puks ei
saa markimata jatta liigset tookoormat Kreenholmis... nii téisealistel kui ka
lastel, kellest paljud juba s aasta vanuselt t66l hakkavad kéima. Isegi koolera
ajal... véltas todaeg vabrikus 15 tundi; 18una ja puhkeajaks anti ainult 55 minu-
tit. Lapsed aga pidid vabrikuvoliniku kasul peale kella s, mil vabrikutd6 18ppes,
veel dppima ... nende jaoks asutatud koolis. N6nda venis laste todpdev kuni
17 tunnini. Kreenholmi laste dravaevatud ja haiglane véljandgemine ning koérge
surevusprotsent nende hulgas on seletatav selle tGlemddrase kurnamisega, mis
paratamata rikub laste nii kehalist kui vaimset arenemist.

Komisjoni aruanne laste olukorda muidugi ei kergendanud. Todliste streik
suruti julmalt maha, aktiivsemad streikijad saadeti asumisele. Sama saatuse osa-
liseks sai ka kimme aastat hiljem, 1882, Kreenholmis puhkenud suur streik, mil-
lest ka noortddlised energiliselt osa votsid. Tahelepanuvaarne oli noortddliste suur
protsent streigi ajal arreteeritute, véljasaadetute ja politseiterrori all kannata-
nute hulgas. 245 tdolisest, kes vanglasse heideti, olid 32 14—17-aastased ja 150
18—27-aastased, moodustades seega kokku ligi Vs arreteeritute tldarvust.» Peale
nende olid ajutiselt kohapeal kinnipeetud, pekstud ja kodukohta saadetud td6lised
peamiselt alaealised ja noorukid. Nii on teada, et 15 Kreenholmi noortdélist viidi
Vaivara haagikohtuniku juurde, kus nad labi peksti.»

Voib-olla oli Narva Kreenholmi Manufaktuur laste t66jéu johkra ekspluatee-
rimise poolest erand? Ei. Laste odava t60jou kurnamine oli kapitalistidele tulus
igal pool. Ega muidu poleks lapsi kurnavale téole rakendatud: 1835. a. andmeil'»
cli 514 Sindi toolisest ligi 50 last, vb6i Ulemiste paberivabrikus 70 taiskasvanud
todlise kdrval 30 last, s. 0. 30% kd&igist tddlistest. Kogu Eesti tikutdostuses oli
koguni 70—80% todliste Uldarvust alaealised.” Mdéddunud sajandi keskel ja tei-
sel poolel olid lapsed pdhiline t66jdud ka Kérdla kalevivabrikus Hiiumaal. Siin
tootas isegi s—7-aastasi lapsi. Ohtul olnud lapsed nii vasinud, et varisenud masi-
nate juurde maha ning jédnud otsekohe magama. Vanemad kandnud siis lapsed
katel koju.'»

Kogu Venemaal oli 1897. a. rahvaloenduse andmeil k&igist vabrikutdolistest
26,7% alla 19 aastased.'”™ Jargmistel aastatel noorte ja laste osa vabrikutes ja
tehastes vahenes. 1903. a. moodustasid naiteks Eestimaa kubermangu vabrikutdo-
listest alla 17 aastased ligi 9%.'t Ent ega nende sadade noorte vabrikutdoliste
elu- ja toéotingimused kergemad olnud kui varasematel aegadel.

Noortel, kes olid sunnitud varakult hakkama endale leiba teenima, ei olnud
lapsepdlve Uldse. Vabrikantide omavoli laste t66jou ekspluateerimisel ei pidur-
danud miski. 1882. a. andis tsaarivalitsus rahvamasside survel kull valja seaduse
alla 12 aastaste laste todlevotmise keelamise ja s-tunnilise téOpéeva sisseseadmise
kohta 12—15-aastastele toolistele. Viimastel keelati ka 00t66. Selle seaduse tait-
mise kontrollimiseks loodi vabrikuinspektsioon. Ent jarelevalve hdlmas kdigest
40% toostusettevotteist. Véaljapoole kontrolli jaid ka koéik riiklikud tehased ja

Pa6ouee gswkeHne B Poccum B XIX Beke. T. I, u. I, MockBa, 1950, cTp. 369.
" «Proletaarne revolutsioon Eestis» 1933, nr. 13, Ik. 28.
“ Eesti NSV ajalugu, 11 kd., Ik. 180.
» EKP Keskkomitee Partei Ajaloo Instituudi késikirjafond.
. 0. Karma, Toostuslikult revolutsioonilt sotsialistlikule revolutsioonile. Tal-
linn, 1963, 1k. 72.
" Sealsamas, lk. 85, 102.
'» Riigivolikogu stenograafilised aruanded, Tallinn, 1938, Ik. 572.
Kangelasliku vditluse ajalugu. Leningrad, 1929, Ik. 3o.
CTaTuUCTMKa HecyacTHbIX CrlydyaeB C paboyummu B MPOMbILLIEHHbIX 3aBeje-

HUAX MOYMHEHHbIX HaA30py (habpuyHol uHcnekumn 3a 1903 rog. Cr6., 1960, cTp
10 U 11
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raudtee. Kasi- ja kodutédnduses, kus todtas eriti palju iapsi ja noori, kestis too-
paev endiselt 12—15 tundi ja mdnikord rohkemgi.

1905. aasta revolutsiooni péaevadel, kui puhkesid todliste massiiised streigid,
16id ka Eesti vabrikunoored aktiivselt kaasa. Allpool toome méningaid nditeid
sellest, sest dpipoiste streikide ajal esitatud nBudmised annavad Uhtlasi iseloo-
mustava pildi tolleaegsete noorte palgaorjade olukorrast Eestis.

9.  veebruaril 1905 jatsid Tartu triukikodade &pipoisid t66 seisma ja kogunesid
koosolekule. N&uti 8ppeaja lihendamist 5 aastalt 4 aastale, 9-tunnilist t66pdeva
«kui ldhemat sammu s-tunnilise téopédeva kattesaamiseks», Opilaspalga kdrgenda-
mist, haiguste puhul palga edasimaksmist, 8igust dppeajal Uhest téokojast teise
Ule minna jne.i® 13. veebruaril hakkasid streikima ka Tartu pagaridpipoisid.
Nemadki ndudsid tddpadeva luhendamist, vaba puhapdeva andmist jne. Pagari-
aride omanikud olid sunnitud tegema mitmeid jareleandmisi.'® Veebruari teisel
poolel ja martsi algul 1905. a. alustasid Tartus streiki kaupmehe-, ratsepa- ja
kingsepadpipoisid. 18. veebruaril hakkasid streikima Tallinna trtkikodade &pi-
poisid. Nemad olid juba varem esitanud kubernerile ndudmise tdopéaeva luhen-
damiseks 10 tunnilt 9-le ja laupéevadel s-le tunnile. Trikikodade dpilaste ndud-
mistest jutustades margiti ajalehes «Teataja», et «paljudes trikikodades tehakse
t66d suuremalt osalt Opipoistega, kes niipea, kui nad selliks saavad, lahti lastakse
ja kelle asemele uued poisid vletakse.»'* Kuna nende olukorda ikkagi ei paran-
datud, hakkasid noored streikima. Nad kogunesid ning léksid Uhiselt saksa
ajalehtede «Revalsche Zeitung» ja «Revaler Beobaehter» trikikotta, kus 6pipoisid
samuti t60 katkestasid. Noored ndudsid peremeestelt ka siin s-tunnilise tédpéeva
kehtestamist, palga t8stmist 1080 vBrra jne. Tsaaripolitsei puudis kokkukogune-
nud Opipoisse laiali ajada. Neli aktiivsemat noort arreteeriti.Umbes samal ajal
puhkesid Tallinnas veel pagari-, tisleri- ja kingsepadpipoiste streigid. Need I8p-
pesid osaliste jareleandmistega peremeeste poolt.

Opipoiste streigid puhkesid 1905. a. veebruaris ja martsis peaaegu koikides
Eesti suuremates linnades. Noored astusid aktiivselt valja isegi Hiiumaal.
16. martsil 1905 jatsid Hiiu-Kérdla kalevivabriku &pipoisid t66 seisma, ndudes
palga tBstmist, dpipoiste toédtasu oli siin 1 rbl. 50 kop. kahe néddala eest. Vabriku-
omanik parun Ungern-Sternberg keeldus noorte ndudmist tditmast. Tema késul
heideti 12 Opipoissi samal péeval varava taha. Teisi lubati samuti vallandada,
kui nad endiste palgatingimustega ei ndustu.'®

M@énedes ettevdtetes saavutasid noored koos teiste tdolistega Uksikuid jarele-
andmisi. Ent kui tsarism oli revolutsiooni maha surunud, seadsid vabrikandid
ja arimehed jélle sisse endised tingimused. Nii ei saavutanud ka alaealised t66-
lised revolutsiooni tulemusena oma olukorra paranemist. Nende ekspluateeri-
mine jatkus endist viisi. 1908. a. oli Eestimaa kubermangu vabrikuttdlistest ligi
13% alla 17 aastased.2“ See tase jai ligildhedaselt samasuguseks kuni Esimese
maailmas@jani. Noorte palgatddliste olukord oli endiselt vdga raske nii suui-tes
vabrikutes ja tehastes kui ka vaikestes kasitdostusettevftetes. Neis ulatus 1905. a.
andmeil nditeks Uksnes Tallinnas noorte 6pipoiste arv enam kui 1500-ni, s. o. ligi
20% kdigist kasitoolistest.

Toodlisnoorte raskest olukorrast 1905.—1907. a. revolutsioonile jargnenud aas-

«Uudised», 11. veebruaril 1905; «Postimees», 10. ja 11. veebruaril 1905.

«Postimees», 14. ja 16. veebruaril 1905.

«Teataja», 8. veebruaril 1905.

'8 «Teataja», 19. veebruaril 1905; «Revalsche Zeitung», 18. veebruaril 1905.

«Teataja», 26. martsil 1905.

CTaTUCTMKa HecyaCTHbIX Cc/lydaeB € paboyMMy B MPOMbILLIEHHbLIX 3aBeje-
H1/|;|xé2 n%%qMHeHHblx Hagsopy (pabpuyHoli mMHcnekumn 3a 1908 rog. CI6, 1911,
CTp. 22—
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tail kdneles ilmekalt 1912. a. Narvas bolSevike vaéljaantav pravdistlik t86-
lisajalrfit «Kiir». Toodtavate noorte elu valgustamine, Ulevaadete ja sdnumite
avaldamine nende kurnamisest kapitalistide poolt oli ajalehe Uks tdhtsamaid Ules-
andeid, Naiteks paljastati artiklis «Kaitseta noorsugu» noorte ja laste t66jou eks-
pluateerimise kapitalistlik olemus ning selle rasked tagajérjed sirguvale noor-
pdlvele. Kirjutises konstateeriti, et toostuses kasvab noortddliste ja laste arv
pidevalt~ pikemas Ulevaates «Laste t60 Venemaal» kutsus «Kiir» toolisklassi
voitlema bolSevike partei esitatud ndudmise eest: keelata kooliealiste laste
(kuni 16. cluaa.stani) t66jou kasutamine uUldse ja piirata alaealiste (16.—18, elu-
aastani) todpéev s tunnini.25 S6numites, mille autoriteks olid sageli noored ise, jutus-
tati sellest, milliseid raskeid t66- ja elutingimusi tuli noortel kapitalistide ette-
votetes taluda. Narva tdodliste hulgas korraldatud kusitlus nditas, Kirjutas aja-
leht 1912. aastal, et eriti raske oli vabrikudpipoiste elu. Oppeaeg kestis tavaliselt
3—4 aastat, Opilaspalk (kui seda Uldse saadi) oli madal. Paljud dpipoisid pidid
elama kilmades rosketes ja répastes tookodades.Ajalehekirjutis Narva aritee-
nijate elust markis, et alaealistele dpipoistele ja jook.supoistele mak.stakse raske
t60 eest viletsaid krosse, ménikord jéetakse palk osaliselt koguni maksmata, t86-
paev kestab neil sageli 12—"4 tundi, puhade eel aga 16—17 tundi™ -Ta sGnumis
Tartust Oeldi: «Tartu trukikojaomaniku M. Hermanni paha Umberkdimine oma
toolistega, isedranis Opipoistega, sunnitas Tartu trikitooliste keskel tdsist meele-
paha. Hermannn tegi Gpipoistega . .. lepingu: &ramineku korral ehk ménel muul
juhtumisel pidi dpipoiss 50 rbl. «kahjutasu» maksma; vasturadkimise korral vdis
ka peremees poisi dra ajada, kuid ka siis pidi dpilane ehk tema eestkostja ulal-
pool tdhendatud summa Hermanni kasuks maksma,

Analoogiline oli olukord ka E. Saksa triukikojas Tartus. Vahe oli vaid selles, et
siin pidid 6pipoisid peremehele maksma 75 rbl.27 Narva triikikodades té6tavale ala-
ealiste kohta teatati, et «isedranis pikaks venivad siin Opilaste ja lehekandjate
toopdevad. Tihti tuleb mdnel poisikesel veel peale harilikku p&evatédd poole 66ni
lehepakke talitusse kanda»™" Ka Narva Franzdorfi trikikojas sunniti j)oi.sikesi —
Opipoisse Ule jou kaivat t66d tegema, «Kuna trikimasina Umberajamine taisea-
lisele mehelegi liig on, peab siin 13-aastane poisike selle véntamisega korda
saama. Ulelildse on siin laste tervise rikkumine nii avalik, et selle Ule herra
Franzdorfi lagunenud masinadki kisendama hakkavad.»-"

V@i sdonum Uhest Narva tisleritddkojast: «J, Viruvere tisleritddkoda Juhkendalis
vdib Oigusega veel teise nimega nimetada: dpipoi.ste piinakoda. Seda t6endab
sealne metsik Opipoistega Umberkdimine ja alaline peksmine.»" Opipoiste peks-
misest, raske.st todst, madalatest palkadest ja Ulemd&ira pika.st toOpéevast jutus-
tasid teated ja Kirjuti.sed Fr. Krulli tehase.st Tallinnas, Narva lanavabrikust,
Habneri ja Faure masinaehitustehasest, Tartus asuvatest Sule tisleritddkojast ja
Bandellier'i mdodblivabrikust. Faure masinaehitustehase 0&pipoiste elust Tartus
kirjutati veel, et nende «elujarg on vabrikus vilets, nad peavad alguses Uks aasta
taiesti ilma palgata orjama ja sealjuuurcs kdik ettetulevad rnustatdéli.se t66d &ra
tegema, nad peavad rauda tassima, susi vedama, hoovi korras hoidma, té6tubasid
koristama, Opipoisid ei saa esimesel aastal kopikatki palka. Alles teisel aastal
makstakse neile 2 kop. tunnis.»"”

“ «Kiir», 23. mail 1913,
«Kiir», 2, aprillil 1013.
«Kiir», .15, juunil 1912.
Sealsamas.

«Kiir», 21. iuunil 1912.
«Kiir», 17, jmrlil 1913.
«Kiir», 24. augustil 1912.
«Kiir», 14. septembril 1912.
«Kiir», 3. juunil 1913.
«Kiir», 3. aprillil 1913.
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Uhest Narva kingsepatdokojast aga jutustati, et vanemad td6lised olid sellest
tookojast viletsate tingimuste péarast lahkunud. «... NOUd pldab té6toa omanik
Opilastega koik t60 &ra teha.»™ Esimesel aastal ei Gppinud noored siin midagi,
tegid vaid musta t66d. Toopéev pidi kull lepingu koha.selt kestma kella s-st hom-
mikul kella s-ni 8htul, sealhulgas Uks tund I8unavaheaega. Tegelikult algas aga
t66 juba kell 4 hommikul ja 18ppes hilisbhtul. «Tihtipeale, kui t66d rohkem juh-
tub olema, ei saa Opilased ka plhapédeva maitsta, vaid peavad oma 15—16 tundi
to0l olema, vahel ei jatku ka aega ISunapidamiseks.»3s Samal ajal pikendas t66-
kojaomanik Uhepoolselt, ilma noorte ndusolekuta, nende dppeaega, et kauem
noorte tasuta t66joudu kasutada.

Oli usna iseloomulik, et tol ajal todlisajalentedes avaldatud sdnumites ja t6o-
liste ndudmistes ei tehtud peaaegu kunagi juttu naiteks noortdélistele iga-aastase
puhkuse andmisest. Et tdolised, sealhulgas ka noored, mingit tasulist puhku.st ei
saanud, oli niivérd loomulik, et sellest isegi ei raagitud. Uksnes bol3evike partei
majanduslikes ndudmistes oli punkt tddliste tasulise puhkuse kohta kui tuleviku-
unistus. Me ei raagigi siin todliste meditsiinilisest teenindamisest, kdnelemata
juba tasuta arstiabist, todliste kindlustamisest haiguse, t666nnetuse v8i t66puu-
duse korral. K8ik need hiived olid todliste jaoks kapitalismi tingimustes teo,sta-
matuiks unistusteks, mille muutis tegelikkuseks alles néukogude vdim.

Alaealiste t66jou ekspluateerimine tdostuses kasvas Esimese maailmasdja pée-
vil. Tolleaegse statistika jargi suurenes nditeks Tallinna todstusettevitetes alla
17 aastaste palgatddliste osatdhtsus T”/o-It 1914. aastal (sBja eel) n”o-le 1917. aas-
tal, ehk umbes 1300-It noortdoliselt 5100-ni.""i Kogu Eesti tonstustdodlistest olid
1917. a. suvel 12%, alaealised ja lapsed.®’

Paljude perekonnatoitjate s6javidkke v6tmine ning elukalliduse tdus sundisid
tuhandeid naisi ja lapsi minema uksk6ik missugusele tddle, et kuidagi elu sees
hoida. Nad pidid leppima igasuguste todtingimustega. Valitsus lubas eriotsustega
kasutada naiste ja laste t66jdudu kdigis todstusharudes. Neid sunnitakse tédétama
Oises vahetuses ja nende Uletunnitdd tehti kohustuslikuks. Seega tihistas tsaari-
valitsus tegelikult 1882. ja 1897. aasta vabrikuseadusega naiste ja alaealiste t60-
liste suhtes kehtestatud kitsendused. Arusaadavalt suurendas kdik see vabrikan-
tide omavoli.

Ulaltoodust nagime, et kapitalistid vdisid noori halastamatult ekspluateerides
oma tddorjade elujdudu juba nende parimates aastates suurte kasudega, pool-
muidu, vélja pumbata. Rasked t66- ja elutingimused ei vdimaldanud tdolistel,
eriti noorpdlves, oma t66joudu killaldaselt taastada, mist6ttu suremus oli alati
kdige suurem tooliste hulgas ja keskikka joudnud toéline oli tegelikult juba rau-
gaks muutunud. Meenutame siinjuures, et revolutsioonieelsel Venemaal ei ulatu-
nud isegi kogu rahva keskmine eluiga tle 32 aasta!

Niisugune oli téanaste noorte vanavanemate saatus tsaariaegsel Eestimaal. Kui
aga nende vanavanemate lapsed kaela hakkasid kandma ning pidid minema leiba
teenima juba «iseseisvas» kodanlikus Eestis, siis ei olnud nendegi pdli vabrikutes
ja tehastes pdrmugi parem kui nende vanematel.

Toimetuse markus: Milline oli todlisnoorte olukord kodanliku Kkorra
paevil Eestis, sellest annab hea Ulevaate selle artikli autori ajalookandidaat
K. Martinsoni raamat «Kiri presidendile», mis ilmus 1970. a.

70 «Kiir», 10. aprillil 1913.
Seal.samas.
Tallinna Borse Komitee 1915. a. tegevuse aruanne. Tallinn, 1927, Ik. 9; Tal-
linna Borse Komitee 1916/17. a. tegevuse aruanne. Tallinn, 1928, Ik. 23.
Eesti NSV ajalugu, Il kd,, Ik. 545.
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