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Ehituskunstis pakub palju

matkimisvadrset iimberkaudne ehitustander.
Liivakastis piistitatakse korghooneid,
kaevatakse siivendeid, rajatakse teid ja sildu...




Jouad sa Tallinna, meie koduvabariigi
pealinna, rongi v3i lennukiga, ikka sil-
mad esmalt Toompead ja selle nolvalt
korgusse pirgivat Pika Hermanni torni,
mille tipus voogab meretuules Eesti NSV
riigilipp. Teab ju Eestimaal iga kKoolipoiss,
et 1944. aasta 22. septembril heiskas seal
punalipu leitnant Lumiste. Tdnava mé&o-
dub seega ajast, mil Noukogude armee
vabastas Festi NSV faSistlikust okupat-
sioonist, 35 aastat.

Meenutamaks neid aegu, péordus toi-
metus NOUKOGUDE LIIDU KANGELA-
SE, VALISMAAGA SOPRUSE JA KUL-
TUURISIDEMETE ARENDAMISE EESTI
UHINGU ESIMEHE ARNOLD MERE
poole.

MILLISTE TUNNETEGA TULI TOO-

NANE EESTI LASKURKORPUSE VOIT-
LEJA KODUVABARIIGI PINNALE?
Kui 6elda — roomuvirinaga silidames,
oleks seegi digé, ent tundeid oli mitme-
suguseid. Tundsime uhkust meie Laskur-
korpuse poiste iile, kes olid ldbi teinud
s0ja-aastad ega kaotanud usku, et tuleme
16ppude 16puks voitjaina tagasi. Meele-
kibedusega mdtlesime neile, kes enam
ilalgi tagasi tulla ei saanud. Tundsin sii-
rast heameelt, et puhtisiklik tunne ei
petnud — tagasi kodus, mida olin Eestist
lahkumisest saadik uskunud. Olulised
selles usus olid isiklikud veendumused
ja tahtesuurus.

Véin kinnitada, et ma el kuulunud
nende hulka, kes uskusid véimalusse, et
sOda saab viltida. Mitte seepdrast, et
niiiid tagantjdrele tark olla, vaid sel liht-
sal pohjusel, et tundsin histi plahvastus-
likku olukorda Euroopas. Seepdrast, et
vahetult enne sdda elasin pikemat aega
Jugoslaavias, kus olin tunnistaja poliiti-
listele slindmustele, mis tekitasid viha fa-
Sistide inimvihkajaliku tegevuse ja orjas-
tamispoliitika vastu. Seepirast olin sdja
puhkedes veendunud, et séda ei tule ker-
ge, ent usk vdidusse jdi piisima.

Seda usku, et me ilmtingimata véidame
saksa faSismi, sisendasin ka kaaslastele,
kui roodu sidepataljonis poliitinformaato-
ri tlesandeid tdita tuli. Rédnkraske sdja
jooksul ei unustanud me kordagi oma
kodumaad, mille nimel me vditlesime.
Kegu korpuses valitses taoline dhkkond
ja Ukskdik millist poliittiritust me ka el
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korraldanud, teenisid need ikka li-
saks pohiiillesandele — armutult faSiste
peksta —, veel teist: et koik see, mida

rddkisime ja arutasime, oleks kasulik ja
vajalik hiljem, edaspidises to6s vabasta-
tud siinnimaal. Korpuse poisse, valdas
peremehetunne — saada kiiremini koju.
Me teadsime, et pdrast raskeid okupat-
siooniaastaid tuleb meil hakata sdjahaa-
vu ravima, rahvamajandust taastama ja
oma elujdrge korraldama.

Seesuguste tundmustega saabuski Eesti
Laskurkorpuse sdjamees 1944. a. vara-
siigisel kodupinnale, kuid esialgu tuli
edasi minna, sest ees oli veel palju ras-
keid sdjakuid, oli S6rve sddr, oli Kura-
maa «kott».

Minul isiklikult veel voiduparaad
Moskvas, mis kiill nigemata jii, sest tuli
sdita Helsingisse, kus osalesin UDNF-i
asutamiskonverentsil.

KOGU OMA ELU OLETE OL-
NUD OTSESELT SEOTUD NOOR-
TE KASVATAMISEGA: ALGUL ELKNU
KESKKOMITEE ESIMESE SEKRETARI-
NA JA HILJEM HARIDUSMINSTRI ESI-
MESE ASETAITIANA. KUIDAS ISE-
LOOMUSTAKSITE NOORI 35 AASTAT
TAGASI JA MIDA SOOVIKSITE TA-
NASTELE NOORTE KASVATAJATELE?

Sojajérgse komsomoliorganisatsiooni
tuumik koosnes lahinguis karastunud
meestest, kes olid ju selle nimel vdidel-
nud, et saada 1opuks oma igapidevase 160
juurde, ja seepdrast olid nad varmad
koikjal kaasa lo6ma. Neile lisandusid
okupatsiooniaja iileelanud noored, kes
agaralt meie toosse liilitusid. Noorsoo-
ihing kasvas jOudsasti, liihikese ajaga
kasvasid meie read mitmekordseks, olime
parteiorganisatsioonide esimene abiline
ja arvestatav joud. Noori iseloomustas
teotahe ja entusiasm. Ukski t66 ei tundu-
nud meile lahingutega vorreldes raske,
dhinal ning noorusliku tarmukusega osa-
leti taastamistéodel ja elu iimberkorral-
damisel. T66 tundus kerge, kuigi tingimu-
sed olid rasked. Noored niitasid iiles
omaalgatust ning kellelgi polnud tarvis
meile ndpuga ndidata, sest uus elu seadis
meile ise ndudmised. Olid ju toonaste
noorte elukogemused suuremad, lahingu-
karastus ldbi tehtud ja koiki raskusi oma
nahal tunda saadud. Eriti andis see tunda
maal: mones vallas lasus elu ilimberkor-
raldamine peaaegu ainult komsomoli 8l-

gadel, kuna neid oli koige arvukamalt,
neile toetusid valla tditevkomitee esimees
ja parteisekretdr.

Seega lahendasid sOjajdrgsete aastate
noored kdhklematult koiki poliitilisi, ma-
janduslikke ja sotsiaalseid iilesandeid,
mis elu neile seadis.

Tdnapdeva noortes tahaks ndha tdelisi
tulevasi maa peremehi, kes tunnetaksid
juba varakult selle suure vastutuse kaa-
lukust. Ka tdnapdeva noortele peaks
omane olema initsiatiiv. Klassikaliseks
juhiseks noorte kasvatamisel on olnud
ja jadb V. L Lenini kone Venemaa Kom-
munistliku Noorsooiihingu III kongressil
1920. aastal, kus kolama jdi mote: prakti-
line osavétt kommunistlikust iilesehitus-
toost teeb inimesest kommunisti.

Ka koolis peab teoreetilised teadmised
lahti motestama praktilises tegevuses.
Eks noua ju seda partei ja valitsuse vii-
mase aja otsused noorte eluks ja tooks
etievalmistuse kohta. ja seda tuleb arves-
tada igal kasvatajal nii kodus, koolis kui
ka tookollektiivis.

Rohkem peaksime noori usaldama, -6hu-
tama nende omaalgatust. On ju meie
vabariigis mitmeid koole, kus Opilaste
isetegemine tousnud heale jdrjele, kus
Opitu ja pakutav on kujunenud veendu-
musteks praktiliste oskuste ja kogemuse

© kaudu. Isiklikud elukogemused on néi-

danud, et tdiskasvanute poolne oskuslik
juhendamine ja noorte algatusvabadus
pole sugugi vastuolus.

Iga inimene areneb tegevuses ja kool
ning tihiskondlikud organisatsioonid pea-
vadki noortele andma poliitilise tegevuse
praktilisi kogemusi, kujundamaks nende
sisemaailma ja aktiivset eluhoiakut, pere-
mehetunnet. Kasvatustoéks on retsepte
raske anda ja seda mdistavad ka peda-
googid. Oluline on vdita noorte usaldus
ja neid suunata ka isikliku eeskuju
kaudu.

Toimet uselt: Et meie noorte ko-
hal on selge rahutaevas, selieks on oma
panuse andnud toonane Eesti Laskurkor-
puse sdjamees, noorte- ja haridusjuht,
tdinaste Eesti NSV soprussidemete solmi-
ja alati noorusliku hingetulega Arnold
Merl, kes hiljaaegu piihitses oma 60. siin-
nipdeva. Jitkugu tal ikka vditlejahinge
ja nooruslikku reipust — seda soovib
oma lugejate nimel ka «Ndukogude Koo-
li» ja «Noukogude Opetaja» toimetus.
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PARTE! OTSUSED ELLU

TOO-
KASVATUS
ULDHARIDUS-
KOOLIS

AILI ABEN

Iga kooliaasta on omanicline. Asja ala-
nule annab erilise iline NLKP Keskko-
mitee otsus «Ideoleniziatod ja poliitilise
kasvatustoo edasise«t - rendamisest». Libi
selle otsuse prisma -«adatakse ndudlikult
tagasi tehtule ja seatakse sihte Opilaste
kommunistliku kasvatamise tohustami-
seks.

Uldise kohustusliku keskhariduse puhul
astub iga noor inimene ellu iile koolilédve.
Teist vOimalust ei ole. See tdhendab uut
kvaliteeti tldhariduskooli arengus ning
nduab uut ldhenemist oppe- ja kasvatus-
166 korraldamisele. Uldine suund on {ild-
hariduskooli ldhendamine elule. Seega esi-
kohal on kooli kasvatusliku funktsiooni
tugevdamine.

Millised teed ja vahendid on meil sel-
leks?

Kooli kasvatusliku funktsiooni tugevne-
mine saab toimuda koéigepealt Gppeainete
kaudu tehtava kasvatustés alal. Kooli ja
elu sidemete edasist tugevnemist aitab
kindlustada tdo6petusele ja todkasvatusele
osutatav- suurenenud tdhelepanu. Kooli
kasvatusliku funktsiooni tugevnemisele
aitab kaasa tookollektiivide osatédhtsuse
suurenemine kooli Oppe- ja kasvatustods,
eriti nende vastutuse tdstmine t668petuse,
tookasvatuse ja kutsesuunitluse tdhusta-
misel.

Ténapédeval tGusevad koolipraktika pal-
jude probleemide seas esile tooGpetus ja

tookasvatus. Kiisimuse niisugune asetus
on tingitud meie thiskonna arengust.
Kétte on joudnud aeg, kus rahvamajan-
dusse tdoleasuv noor kaader on keskhari-
dusega. Varem aga tdhendas keskhariduse
omandamine vdimalust t66le asuda peami-
selt vaimse tegevuse sfdiris. Kuid tookas-
vatuse organiseerimisel on #ddrmiselt olu-
line silmag pidada kasvatustoé kompleks-
suse nouet, s.t. tagada ideelis-poliitilise,
166- ja ko&lbelise kasvatuse iihtsus. Véga
kaasaegselt kolab siinkohal A. Makarenko
mote sellest, et t66 v6ib jd&dda kasvatusli-
kult neutraalseks vdi kasVatada koguni
ideelise sihiteadliku kollektivisti asemel
sGjaka kahmija, individualisti, kui tooga
ei kaasne noorte poliitiline ja kdlbeline
kasvatamine. Arendab ju to66 kolbelisi tun-
deid — sdprust, seltsimehelikkust, au,
teadlikku distsiplini, kodumaa-armastust.

Liahtudes NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Noukogu méédrusest «Uld-
hariduskoolide Opilaste Opetamise ja kas-
vatamise ning nende tooks ettevalmista-
mise edasisest tdiustamisest», on Opilaste
tookasvatuse sisu, vormide ja meetodite
tdiustamine olnud Tallinna Mererajooni
lildhariduskoolide parteialgorganisatsioo-
nide ja pedagoogiliste kollektiivide tods
tiks pohikiisimusi.

Positiivseid néditeid téckasvatuse kisi-
muste lahendamisel voib leida mitmete
koolide ja nende Seffettevotete tegevusest.

11, keskkooli parteialgorganisatsioon ja
juhtkond on kooli t66s iihe sélmkiisimu-
sena esile toonud kooli ja Seffettevotete
koostod tugevdamise. Selle t66 aluseks on
3efluslepingud, mis on koostatud pShimot-
tel brigaad-klass. 9.—10. klasside O&pila-
sed on Seflussidemetes Tallinna Ehitus-
trusti brigaadidega. 8. klasside poisid ja
tidrukud ETKVL XKaubandusliku Inven-
tari Tehase ja 7. klasside opilased Tallinna
Puiduttotlemise Tehase brigaadidega. Se-
fid juhendavad koolis kolme ringi, mille
toos osalevad suure huviga ka kasvatus-
raskustega Opilased. Markimist vé&arib
Seffidega iihiste partei- ja komsomolikoos-
olekute korraldamine, Opilaste todénddalad
Seffkiditistes ja palju muudki.

Pikaajalised vastastikku kasulikud kon-
taktid on J. Lauristini nim. 16. keskkoolil
ja Tallinna Kaubamajal. Poliitehnilise
tooopetuse raames omandatakse koolis
nooremmiiiija eriala. Nimetatud eriala on
dpilaste hulgas populaarne ning rahva-
majandusele ddarmiselt vajalik. Vastastiku-
se koostdd pOhimétted on sidtestatud Sef-
luslepingus, mistottu t66 on sihipdrane ja
tulemusrikas. Alates 1971. aastast on
8—10 16petanut igast lennust (s.o. kol-
mandik eriala omandanuist) asunud t6ole
kaubanduses. Edu tagab asjaolu, et aktiiv-
selt osalevad Sefluses nii kaubamaja ad-
ministratsioon kui ka itihiskondlikud orga-
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nisatsioonid. Kaubamaja parteialgorgani-
satsiooni sekretdr A. Pilvet opetab 16.
keskkooli Opilastele eriala, komsomoliko-
mitee on samuti voétnud S§efluse kooliga
oma slidameasjaks. On koostatud Kkahe
komsomolikomitee iihine plaan, mis peab
eriti silmas kutsesuunitlust ja vaba aja

veetmist. Kaubamaja  kommunistlikud
noored on 7. ja 8. klassi Opilaste sagedased
kiilalised. Korraldatakse ekskursioone

kaubamajja. Kaubandustootaja eriala tut-
vustatakse pohjalikult ka lastevanematele.
Oma osa tdidab héastikujundatud stend
koolimajas, mis tutvustab Tallinna Kauba-
maja.

Nii mondagi on tehtud Opilaste tookas-
vatuses Kkindla stlisteemi loomiseks 25.
keskkoolis, kus nimetatud kiisimus on
kommunistide ja kooli juhtkonna erilise
tdhelepanu all. Kooli parteiorganisatsiooni
koosolekutel on arutatud t660petuse kas-
vatusliku efektiivsuse suurendamise kiisi-
must, kutseorientatsioonitéod 8.—10. klas-
sis. Toimuvad samuti klassijuhatajate se-
minarid, kus vaetakse igakiilgselt tookas-
vatuse probleeme.

Opilastele on korraldatud palju suure
kasvatusliku modjujduga tiritusi: kohtumi-
sed noorte tooliste ja tooveteranidega,

BAM-i ehitajatega, Tallinna Merekooli
kursantidega, ekskursioonid kutsekesk-
koolidesse.

Koolis on organiseeritud
lastevanematele, kus késitletakse ka kut-
seorientatsiooni kiisimusi. Lapsevanemad
osalevad aktiivselt Opilaste lihiskondlikult
_ kasuliku t66 organiseerimises ja kutse-
noustamisel.

Mairkimist vdadrib kooli koostdo Seffette-
vottega «Dvigatel». Eriti hinnatav on,
et see koosttd on kandunud alaealiste elu-
kohtadesse. Selles t00s pilititakse leida
noortele niisugust tegevust, mis soodus-
taks nende isiksuse arengut (iihiskondlik
tegevus, tehniline ja Kkunstilooming jne.).
Lasnamde mikrorajoonis toéétavad «Dviga-
teli» majavalitsuste juures {iihiskondlikel
alustel 3 lastetuba. Tegevuse sisu arvesta-
des oleks Oigem radkida noorteklubidest.
Lapsed vodivad osa votta ringide tegevu-
sest. Ringe on arvukalt: osavate kite, len-
nukimudeli ehitajate, fotoring jne. Kokku
osaleb lastetubade tegevuses 500 last. Kor-
raldatakse arvukalt ekskursioone ja koh-
tumisi. Koik see aitab kaasa ka Opilaste
kutsehuvide kujundamisele.

Et edasi minna ja saavutada uut kvali-
teeti, on aga vaja senise t66 tulemusi krii-
tiliselt hinnata. Rajooni parteikomitee on
seisukohal, et tehtu on alles suure t66
algus ning ei kool, perekond ega tookol-
lektiiv pole oma vdimalusi noorsoc toékas-
vatuse korraldamisel maksimaalselt reali-
seerinud.

Kuidas siis

praegusaegseid ndudmisi

lektoorium .

arvestades korraldada Opilaste ettevalmis-
tust tootmistooks ja milliseid probleeme
silmas pidada?

Esiteks. Tuleb uut moodi ldheneda po-
liitehniliste teadmiste omandamisele. Tea-
duse aluste omandamise poliitehnismi
printsiip tuleb ellu rakendada péhiliste
rahvamajandusharude tezduslike aluste
tundmadppimisel Oppeainete  Opetamise
protsessis (fiitisika, keemia, matemaatika,
bioloogia jt.). Selleks on kdikides koolides
vaja véalja tootada {ihtsed pedagoogilised
noudmised. Iga aine Opetamise kaudu tu-
leb leida teid ja voimalusi Opilastes ise-
seisvate tocharjumuste kujundamiseks.
Senisest rohkem peavad Opilased saama
ettekujutuse tdnapdeva tootmisprotsessi-
dest. Samuti tuleb taotleda, et tdcteema,
tooinimeste t1lluse teema koélaks koigi
Oppeainete tundides, koigil kasvatuslikel
iritustel. Hdid néiteid voiks giinkohal tuua
21. keskkooli ajaloodpetajate V. Kahki ja
A. Piksaare tundidest NSV Liidu ajaloo-
kursuse késitlemisel, kus néaiteks tilesehi-
tusperioodi voi Suure IsamaasOja jédrgse
taastamisajajdrgu entusiasm ja tockange-
laslikkus osatakse viia Opilasteni nii, et
neil endil tekib tdsine soov tegutseda ja
ka ise midagi kasulikku lkorda saata.
Emotsionaalse ja niiiidisajaga seotud aine-
késitluse meistrid on ka kooli kirjandus-
Opetajad.

Teiseks. Oppeainetes omandatud teadmi-
sed, tooharjumused ja vilumused peavad
dpilaste poolt leidma rakendust igapédeva-
ses tootmisttos. Opilaste todks ettevalmis-
tamine peab teenima isiksuse harmoonilise
ja igaxiilgse arengu noudsid.

Pohilisteks komponentideks selles jda-
vad Opilaste téokasvatus, nende iildiste ja
individuaalsete huvide ning voéimete aren-
damine tooprotsessis, Opilaste ettevalmis-
tus praktiliseks tooks, orientatsioon téélis-
elukutsete valikule.

Oluliseks tookasvatuse vormiks tiildhari-
duskoolis on todopetuse tund. Kuigi
to00petuse programme on muudetud elu-
lahedasemateks, niditab koolitoé praktika,
et sageli suunatakse tooOpetuse tunnis
peatdhelepanu Opetuslikele eesmaérkidele,
arvestamata oOppe- ja kasvatustoo lihtsuse
nouet. See vdhendab Gpilaste huvi prakti-
lise t66 vastu ega soodusta rahvamajandu-
sele vajaliku kutseala walikut. Koolides
vahetuvad sageli koige kiiremini poiste
tocopetuse Gpetajad, palju on kohakaas-
lasi, kuigi Pedagoogilises Instituudis on
tooopetuse erialale vabu kohti nii pdeva-
ses osakonnas kui ka kaugdppes. Kaadri-
probleemi lahendamiseks tuleb koolidel
nadidata rohkem omaalgatust ja suunata
keskkoolilopetanuid edasi Gppima t600pe-
tuse erialale. T0O0Gpetuse Opetajal on eri-
line koht noores pdlvkonnas niisuguste



iseloomulike joonte kujundamisel, nagu
tooarmastus, austus materiaalseid hivesid
loovate inimeste vastu, neile praktiliste
oskuste ja vilumuste andmisel. See koht
tuleb tocopetuse Opetajatel kétte voita.
Rajooni Opilaste kiisitelu néditab, et praegu
on toodpetuse mdju kiillalt tagasihoidlik.
Enamikul dpilastest puudub selge ja ku-
junenud hoiak selle aine suhtes. T660pe-
tust peab meeldivaks 11,69 Opilastest,
vastumeelne on see ainult 1,8%-le Opilas-
test. Suhtumistes on muidugi erinevusi ka
kooliti. Tunduvalt on teistest parem Maar-
du keskkoecl, kus iga viies Opilane suhtub
tooApetusesse positiivselt.

Tdiustamist vajab rajooni tldharidus-
koolide (6., 21., 42. keskkool) tooopetuse
materiaalne baas, on puudus Oppevahen-
ditest, seadmetest, ajakohastest todpinki-
dest, materjalidest jne., mistottu ei ole
isegi vBéimalik tdita praegu kehtivat prog-
rammi. Rajooni tditevkomitee haridusosa-
konnal tuleb koos koolide ja nende Seff-
ettevotetega teha koik selleks, et l&hemas
tulevikus kindlustada t600petuse tundide
nouetekohasus.

Vanemate Kklasside Opilaste tootmistéoks
ettevalmistamine toimub peamiselt polii-
tehnilise to6opetuse kaudu. Haid kogemusi
poliitehniliste erialade seostamisel todga
ettevottes on Lauristini-nim. 16. keskkoo-
lil ja Tallinna Kaubamajal, Maardu kesk-
koolil ja Maardu Keemiatehasel.

Kéesoleval momendil Opetatakse rajooni
keskkoolides 13 poliitehnilise to6opetuse
eriala, millest kvalifikatsiooni annavad
tiheksa. Puuduseks on see, et poliitehnilise
dppuse planeerimisel ei ldhtuta alati rah-
vamajanduse vajadustest. Nii ei G&petata
rajooni iiheski koolis ehitaja, keevitaja,
autoremondilukksepa jt. taolisi rahvama-
jandusele &ddrmiselt wvajalikke erialasid.
Paljud koolid on valinud elektrotehnika
ja raadioelektroonika eriala. Vastavat
baasi aga nimetatud erialade Opetamiseks
ei ole ning puuduvad samuti véimalused
Opetamise seostamiseks tootmisega. Taga-
jérjeks on see, et Opitud erialale tédle on
siirdunud keskkooli 16petanud noori vihe.

Vennasvabariikide kogemused néitavad,
et vanemate Gpilaste tdvalane ettevalmis-
tus kulgeb koige edukamalt ettevotete
Oppetsehhides v5i koolidevahelistes Gppe-
tootmiskombinaatides.

Mererajooni parteikomitee ja tiitevko-
mitee 166tasid koos koolide ja téékollektii-
videga vélja kuni 1985. a. perspektiivplaa-
ni poliitehnilise to66petuse  paremaks
korraldamiseks. See plaan nideb ette lihe-
matel aastatel Lasnamide mikrorajoonis
dppe-tootmiskombinaadi viljaehitamise,
kus on vdimalik teadmisi ja oskusi oman-
dada 8 erialal. Samuti ehitavad téckollek-
tiivid vélja Gppeklasse ja Gppetsehhe. Pa-
remat kasutamist leiab kutsekeskkoolide

baas iildhariduskoolide 6pilaste poliitehni-
lise tocopetuse korraldamisel. Igati tervi-
tatav on 25. keskkooli juhtkonna ja partei-
organisatsiooni initsiatiiv organiseerida
metallitootlemise eriala opetamist A. Hend-
riksoni nimelise Kutsekeskkooli ja kau-
banduse eriala Opetamist 24. kutsekesk-
kooli baasil. Kutseharidussiisteemi koolide
ja iildhariduskoolide tihe koostdt on vadr-
tuslik ka seetottu, et voimaldab teha toG-
liselukutsetele senisest hoopis paremat
propagandat ning valmistada noori ette
teadlikuks kutsevalikuks.

Tookasvatuse edu ei olene mitte ainult
materiaalsest baasist, vaid veelgi rohkem
nendest inimestest, kes 0pilaste tosalast
valjadpet juhendavad. See probleem on
koolijuhtidele seni kdéige murettekitavam
olnud, sest keskkooliklasside tooopetuse
vajadusi ei ole Opetajate ettevalmistamisel
vajalikul méiral silmas peetud. Partei ja
valitsuse koolim&édrus on kavandanud abi-
noud ka selle kitsaskoha koérvaldamiseks,
sealhulgas ettevOtete spetsialistide ulatus-
lik rakendamine 0&pilaste toGGpetuse kor-
raldamisel.

Kooli ja {ildsuse esmaseks iilesandeks
on koérvaldada puudused ©Oppiva noorsco
sotsiaalses suunitluses ja kutsendustami-
ses. On vaja saavutada otsustav pdore
keskharidusega noorte orienteerimiseks
tootvale t66le rahvamajanduses. Osa kesk-
koolide lopetajaid orienteerub seniajani
tiksnes korgkooli astumisele. Rajoonis kor-
raldatud wuuring nditas, et korgkoolile
orienteerub keskmiselt 69% keskkooli 16-
petajatest (kooliti 41—80%). Vanematest
on soovitanud oma lastele korghariduse
tee 51,2—949%. Reeglina on kdikides kooli-
des vanemate taotlused 10Y% iimber korge-
mad kui laste omad. Seega praktikas ei
lange noorte piitidlused mitte alati tihte
rahvamajanduse objektiivsete vajaduste ja
toolerakendamise vdéimalustega. On aru-
saadav, et sellisel juhul kannatavad nii
noored kui ka tihiskond, noored moraal-
selt, iihiskond materiaalselt. Selle valtimi-
seks tuleb noorte ettevalmistamisel prak-
tiliseks t60ks piitida selle poole, et nende
isiklikud huvid oleksid harmooniliselt
thendatud {ihiskonna huvide ja vajadus-
tega. Sellise harmoonia saavutamine sdl-
tub lihelt poolt kasvatusest. Toeline peda-
googika ei seisne ju selles, et Opilane mi-
dagi tegema sundida, vaid selles, et
kutsuda temas esile sisemine vajadus, isik-
lik soov tegutseda vastavalt ihiskonna
vajadustele.

Kutsehuvi dratamisel peaksid koolis olu-
list osa etendama mitmesugused huviala-
ringid.

Kuid 37,1—46,99% koikidest Opilastest on
arvamusel, et nad ei leia koolis oma huvi-
dele vastavat tegevust. 3/4 kdikidest dpilas-
test vdidab ennast mitte osa votvat huvi-
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alaringide toost. Eriti madal on osavott
tehnikaringidest, keskmiselt 4% 0&pilaste
koguarvust. Samaaegselt huvitub praegu
tehnikast lile 209% Opilastest. Muidugi pole
seegi arv suur, ent nendestki on oma huvi
rahuldamiseks voimalus lksnes veerandil.
Vabal ajal tegeleb siiski ké&sitod ja meis-
terdamisega 59,8—81Y% dJpilastest, ent see
pole seotud kooli ja klassikollektiivi eluga.

Siit saab tuleneda meie koolijuhtidele
ainult iiks jédreldus — nii enam edasi min-
na ei tohi. Loomulikult peavad koole
ringijuhtidega abistama tootmiskollektii-
vid. Palju kaalukam osa peaks siin olema
ettevitete kornsomoliorganisatsioonidel.

Eriti tahaksin réhutada, et tooliselukut-
sete propageerimine ei ole kaugeltki vaid
kooli tilesanne — see on ja jddb lildrahva-
likuks {lilesandeks. Kaasa peavad ajtama
senisest rohkem ka raadio, televisioon ja
ajakirjandus.

Oleks ebadige késitleda todkasvatuse
tdiustamist iliksnes Oppeprotsessi tdiusta-
mise kaudu. Oppetegevust peab ilmtingi-
mata tdiendama Klassi- ja kooliviliste {iri-
tucte 1dbimdeldud slisteem.

Suure kasvatusliku efekti saavutavad
koolid, kus t666petus on orgaaniliselt seo-
tud thiskondlikult kasuliku todga. Selle
to6 kasvatuslike eesmdirkide saavutamine
oleneb suurel maédral sellest, kuidas seda
suunavad kooli juhtkond, iihiskondlikud
organisatsioonid, kuidag tehtu iile arves-
tust peetakse ja kuidas sellel alal silma-
paistnud ©Opilasi hinnatakse, milline on
selle tooloigu juhtimine Opilaste omavalit-
suse seisukohalt, t66de valik ja veel palju
muud.

Meie tildhariduskoolide Gpilased on tlihis-
kondlikult kasuliku t66 korras nii mon-
dagi korda saatnud. On osa voetud kom-
munistlikest laupdevakutest, téotatud va-
nalinna heakorrastamisel ja oliimpiaobjek-
tidel, istutatud metsa, hoitud korras kooli
umbrus ja teostatud koolis sanitaarremon-
ti (6., 25., 42. keskkool jne.).

Paraku on iihiskondlikult kasuliku too
korraldamisel koolides veel suuri moodda-
laskmisi. Nii monigi kord antakse Opilas-
tele tunde liialt kergekieliselt, né&iteks
selle eest, et enda jdrel mahavisatud pa-
beritikk iiles korjatakse. Kiillalt védhene
on Opilaste osavott metsaistutustéodest,
mitmes koolis ei tulda toime vanapaberi
kogumisega. Edaspidi tuleks organiseerida
rohkemat osavGttu taolistest diritustest
nagu «Kodulinn», suunata Gpilasi suure-
mate gruppidena t66le haljasaladele,
oliimpiaobjektidele, Seffettevotetesse ning
ka kolhoosidesse ja sovhoosidesse. Koolides
tuleb sisse viia kindel ning pedagoogiliselt
pdhjendatud iihiskondlikult kasuliku t66
arvestuse silisteem ja kontroll selle iile.

Viimastel aastatel on sisukamaks muu-
tunud rajooni iildhariduskoolide Opilaste

‘eesrindlasi

too suvisel koolivaheajal. Tuleb maérkida,
et Opilasmalev on véitnud Opilaste hulgas
suure populaarsuse, ning probleemiks on
see, et kaugelt koiki soovijaid ei suuda
fpilasmalev vastu vodtta. Seda suurem
peaks olema meie koolide osa mitmesu-
guste to66- ja puhkelaagrite organiseerimi-
sel. Moddunud suvel oli aga ainult 150
dpilasel rajooni koolidest sellistest laagri-
test vBimalik osa votta. Takistuseks on
baasi puudumine majandites. N&dhtavasti
on kitte joudnud aeg planeerida riiklikult
taolise baasi valjaehitamine.

Partei ja valitsuse koolimédidruses on
ette ndhtud organiseerida keskkoolis efek-
tiivne stivendatud tooopetus ja Kkutsesuu-
nitlus koolide ldhedal asuvate ettevotete
baasil. Selle riikliku tlilesande oigest lahen-
damisest on huvitatud kéik: tookollektii-
vid, thiskondlikud organisatsioonid, kool,
perekond.

Koolide ja tootmiskollektiivide Kkoostto
kui iihiskondlik n#dhtus on muutunud té-
napideval moodapddsmatult vajalikuks.

Koolide Seflussidemed tootmisettevotete-
ga on kestnud juba aastakiimneid. Toot-
misettevotted annavad koolidele vaértus-
likku majanduslikku abi. Kuid tookollek-
tiivide osalemine Oppe- ja kasvatustoos on
seni siiski tihekiilgseks jddnud. Mitte alati
ei moista tootmisjuhid, et tdnased oOpilased
on nende tulevased toédtajad, kelle tdvala«
ne ettevalmistamine ei ole ettevottele mitte
tiilikas lisakohustus, vaid ilesanne, mille
tditmise edukus on vahetus seoses tootmis-
tegevusega tulevikus. Koost66 aluseks on
teatavasti kahepoolsed lepingud. Kiimnen-
daks viisaastakuks on koik Mererajooni
uldhariduskoolid s8lminud lepingud oma
Seffettevotetega, mis taotlevad kindlaid
majanduslikke, sotsiaalseid ja kasvatuslik-
ke eesmairke: siduda kooli- ja tootmiskol-
lektiivid, klassid ja brigaadid tihiste huvi-
dega ning ettevotmistega, suunata tootmis-
koolidesse tootama pioneeri-
rithma juhtidena, ringijuhtidena, anda
koolidele suuremat abi Opilaste tookasva-
tuse organiseerimisel jne.

Lédhtudes NLKP Keskkomitee ideoloo-
giaotsusest ja EKP Keskkomitee XV plee-
numi materjalidest, on tingimata vajalik,
et koolide ja ettevdtete parteialgorganisat-
sioonid analiiiisiksid koos nende lepingute
tditmist ning teeksid neis tdiendusi. Tuleb
teha koik selleks, et téokollektiivide la-
hingu-~ ja téotraditsioonid, ajalugu, igapéde-
vane tegevus, niitidisaegne tehnika ja pea-
mine — inimesed ise, nende suhtumine
toosse, distsiplineeritus ja organiseeritus
aitaksid {tildhariduskooli sidemeid eluga
tihendada. |

Tookollektiivi kasvatusliku méju iiks
aspektidest on tookollektiivi méju pere-
konnale. Tuleb hoolikalt silmas pidada, et
arenenud sotsialistlikus {ihiskonnas suure-



nev riiklike kasvatusasutuste osa ei tédhen-
da perekondliku kasvatuse osatéhtsuse
vidhenemist. Mitmete uuringute andmetel
on vanemate eluideaalid, kolbelise ja sot-
siaalse suhtlemise kogemused tihti otsus-
tava tdhtsusega lapse isiksuse kujunemi-
sel. Seepdirast on vaja igati rikastada ja
suurendada vanemate pedagoogilist kom-
petentsust, vastutust laste kasvatamise,
nende kolbelise palge kujundamise eest.
Just selles valdkonnas on vajalik, et koo-
lidel ja tookollektiividel oleks tihe kontakt
ja et tookollektiivide kasvatuslik mdju
perekonnale tugevneks. Sellele todle tuge-
va organisatsioonilise aluse andmiseks on
vajalik kindlasti aktiviseerida ettevotetes
tegutsevate perekonna ja kooli koost&d
ndukogude tegevust. Nende ndukogude
toos on seni plitidnud kindlat slisteemi
luua tehase «Dvigatel» ja ETKVL Kauban-
dusliku Inventari Tehase parteialgorgani-
satsioonid. Nendes kollektiivides kuula-
takse partei- ja ametilihingukoosolekuil,
kuidas iiks voi teine kollektiivi liige kas-
vatab oma lapsi, kuidas tdiendab oma
pedagoogilisi teadmisi. Koos koolidega ka-
sutatakse neis ettevGtteis koiki mojutus-
vahendeid ka nende suhtes, kes ei tegele
kiillaldaselt oma lastega.

Kahjuks peame maéirkima, et tervikuna
on Mererajooni ettevotteis seni vdhe tihe-
lepanu podratud téotajate kommunistliku
kasvatuse sellele aspektile. Siinjuures pea-
me endale aru andma, et kui tahame olu-
liselt parandada sirguva pdlvkonna opeta-
mist, kasvatamist ja ettevalmistamist t66ks
materiaalse tootmise sfdiris, ei ole seda
voimalik teha ilma perekonna osatdhtsuse
tousuta. Ootame selles kiisimuses nii t66-
kollektiividelt kui ka koolidelt suuremat
initsiatiivi. Eeléeldu kehtib t#diel madéral
ka tockasvatuse kohta, ka Gpilaste tookas-
vatust tuleb alustada lastevanematest.

* * *

NLKP Keskkomitee ideoloogiaotsuses on
rohutatud, et ideoloogiatoé ja poliitilise
kasvatust66 edusammudest sdltuvad iiha
suuremal mééral meie maa majandusliku,
sotsiaalse, poliitilise ja kultuurilise arengu
kéik, arenenud sotsialismi vdimaluste tdie-
lik realiseerimine. Ideoloogiatdésé aktuaal-
sete tlilesannete lahendamisel on oluline
koht ndukogude koolil. Rajooni &petajas-
kond vdttis NLKP Keskkomitee otsuse ja
EKP Keskkomitee XV pleenumi materja-
lid vastu suure tdhelepanu ja- huviga.
Kommunistid suhtuvad neisse materjali-
desse kui {ildparteilistesse dokumentides-
se, kui kommunistliku kasvatuse taseme
edasise tdstmise programmi. Koos kodu ja
lildsusega kavandavad rajooni haridus-
téotajad konkreetsed abindud &ppe- ja
kasvatusprotsessi komplekssuse tagami-
seks, selleks, et paremini ette valmistada
sirguvat pdlvkonda eluks ja tooks.

NSV LIIDU
HARIDUSMINISTEERIUMIS

Koduiilesannetest

NSV Liidu Haridusministeerium saatis
lilduvabariikide haridusministeeriumidele
kirja olukorra parandamise kohta iildha-
riduskoolide dpilastele kodulilesannete
andmisel.

NSV Liidu Haridusministeeriumi Kooli-
de Peavalitsus ja Peainspektsioon sedasta-
sid suuri puudusi koduiilesannete andmi-
sel. Opilasi koormatakse iile, arvestamata
tdoika, et koduiilesannete peaeesmirk on
kinnistada ja siivendada tundides saadud
teadmisi ja oskusi. Selle tagajdrg — osa
Opilasi kulutab koduiilesannetele hiigieeni-
normidega ettendhtust rohkem aega, teine
osa jatab kodulilesanded silistemaatiliselt
tditmata voi kirjutab need maha.

Nimetatud puuduste peapShjus on suure
osa tundide vdhene efektiivsus, aega kulu-
tatakse kasutult, poééramata vajalikku
tédhelepanu opilaste iseseisvale tddle, siis-
temaatilisele kordamisele, 1dbivdetu harju-
tamisele ja kinnistamisele. Sellistes tundi-
des on halvasti korraldatud t66 &pikuga.

Paljud opetajad ei opeta Opilastele rat-
sionaalseid Gppimisvotteid, ei kujunda neil
vastavaid harjumusi ja vilumusi, ei ju-
henda kiillalt tdpselt koduiilesannete tait-
mist.

Paljud inspektorid ja koolijuhid ei kont-
rolli koduiilesannete doseerimist ja and-
mist ega vdta meetmeid Opilaste tilekoor-
muse viltimiseks. Vidhe tegelevad selle
kiisimusega Oppendukogud, Opetajate me-
toodikakoondised ja lastevanemad.

NSV Liidu Haridusministeerium teeb
ettepaneku tdsta koolijuhtide, Opetajate ja

-kasvatajate vastutust Gpilaste 6pikoormuse

normaliseerimisel, ©Oppet6o ratsionaalsel
korraldamisel, tugevdada kontrolli kooli-
kollektiivide 166 iile Oppetundide efektiiv-
suse tOstmisel. Inspektoritelt ja koolijuhti-
delt tuleb nduda ranget kontrolli Gpilaste
dpikoormuse iihtlasel jaotamisel, tunni-
plaani ja kontrolltéode graafikute koosta-
misel.

Opetajate konverentsidel, ndupidamistel,
oppendukogudes, metoodikakoondistes ja
lastevanemate ‘koosolekutel soovitatakse
regulaarselt kuulata kiisimusi seoses Opi-
lastele koduiilesannete andmisega.

Opetajate tdiendusinstituutidele ja me-
toodikakabinettidele tehakse {iilesandeks .
koolijuhtide ja Opetajate kvalifikatsiooni
tdstmisel po&drata vajalikku téhelepanu
koduiilesannete ja Opilaste iseseisva Opitoo
metoodika kiisimustele. :
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seltsimees Karl Vaino: «Eriti tahaksin
rchutada tihtsust, mis on sirguva pélv-
konna tdéoalasel kasvatamisel, tema ette-
valmistamisel loovaks tegevuseks. Selle
iilesande lahendamisel on osalised koik:
perekond, kool, tdokollektiivid ja iihis-
kondlikud organisatsioonid.»

Kuidas on seda kompleksset lihenemist
noorte eluks ja téoks ettevalmistamisel sil-
mas pidanud Kehra sovhoosi pere?

«Kehra sovhoosi pere peab Kehra kesk-
kooli oma kooliks ja seda tdiesti pohjen-
datult. Uhelt poolt, eks dpi ju seal meie
oma tdotajate lapsed ning teiselt poolt
saame meiegi sealt nii h&davajalikku
tdiendust tookdtele. Seepidrast seovadki
majandit ja kooli ammused sidemed, mis
votsid eriti asjaliku ja konkreetse iseloo-
mu pargst partei ja valitsuse 1977. aasta
detsembris vastuvéetud kooliméédrust. Tid-
navu vastastikust Sefluslepingut sGlmides
pidasime loomulikult silmas NLKP Kesk-
komitee otsust ideoloogiattd ja poliitilise
kasvatustod edasise parendamise kohta.

On juba ammune tava, et kdik suure-
mad ettevdotmised korraldame koos — olgu
see siis sovhoosi siigisene 16ikuspidu, kus
kooli juhtkond, Gpetajate ja Opilasorgani-
satsioonide esindajad meil aukohal istu-

MAJANDIJUHI
MOTTEID
TOOMEHEST

Kiisimustele vastab

Harju rajooni

Kehra sovhoosi

direktor

LEHO PROLLA
AT SR NN
vad, sest on ju nemadki sovhoosi tdcdes-
tegemistes osanikud, ja vastupidi: pole
koolis moédunud suuriiritust, kuhu sov-
hoosi esindajaid poleks palutud.

Nii palju kui mina maéletan (tulin Kehra
sovhoosi direktoriks 1975. aastal), peame
igal siligisel koolimeestega maha iihe tosise
noupidamise, kus arutame vastastikuseid
tlesandeid, peame plaane uueks Oppeaas-
taks, kui vaja, vaidleme ja kritiseerimegi
tksteist ja 10puks votab see koik konk-
reetse ilme Sefluslepingu niol, kuhu koik
juhtkondade liikmed ja tiihiskondlike or-
ganisatsioonide esindajad modlemalt poolt
kée alla panevad.

Uus koolimédédrus, milles nduti olukorra
parandamist Opilaste eluks ja t60ks ette-
valmistamisel, sundis iiheskoos uusi teid
otsima. Uurisime ja puurisime mitme ra-
joonikomisjoniga, kuidas saaksime koolile
juurdeehitist teha, kuid 16puks leidsime
pasliku olevat hoopistiikkis uus masiha-
keskus rajada. Viimane kulub ju marjaks
dra nii koolile kui ka majandile. On ju
tavaliselt ikka nii, et koolidel ruumikit-
sikuse tdttu pole just praktiliste oskuste
jagamiseks sobivat kohta ja olime siiga-
valt veendunud, et ilma ‘nii\'idisaegse
kompleksita ei saa edasi minna ei sovhoos
ega kool.
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Ja tanavu siigisest saavad Opilased r&o-
mu tunda koolimaja vahetusse l&hedusse
kerkinud uue masinakeskuse iile, kus ava-
rad Oppeklassid igati ajakohaste Oppeva-
henditega, uus ja ndgus moodbel, mis telli-
tud Haridusministeeriumi kaudu kooliga
kahasse. Klassides on mitmesugused trak-
tori- ja automootori maketid ning 1&bildi-
ked, millel saab raamatutarkusi kontrol-
lida, et siis juba péris masina kallal kitt
proovida. On ju siinsamas koérval vGimas
remondihall, tehnilise hoolde plokk ja muu
vajalik. Hdbenemata v&ib delda, et kogu
kompleks kuulub vabariigi moodsamate
hulka.

Ehituse esimene jark suudab vastu votta
270 opilast: autojuhte, traktoriste ja masi-
niste, kes uues hoones saavad nii teoreeti-
lise ettevalmistuse kui ka praktilised to6-
kogemused, ja seda mitte ainult mingi
dppemasina juures nokitsedes, vaid kaasa
liilies mitmesuguste pollutoomasinate re-
montimisel sovhoosi tublimate toomeeste
kde all.

Juhendajad? Neid jagub Opipoistele nii
oma kooli opetajate kui ka meie sovhoosi
insener-tehnilise juhtiva kaadri ja téckoja
meistrite hulgast.

Uldvastutajaks jadb sovhoosi peainsener
Jaan Meier, kooli poolt auto- ja traktori-
asjanduse Opetajad Mati Vahtramée ning
Alfred Grents. Noorte juhendamisest ei
iitle dra ka tublimad t6omehed. Nii on oma
mehesona andnud poistele kombaineri ja
kiinnimehe toosaladused tiksipulgi selgeks
teha Eesti NSV teeneline mehhanisaator
Leo Teppan, keda laiem iildsus tunneb kui
meie vabariigi viiekordset kiinnimeistrit.
Selle mehe sGna peale v8ib kindel olla ja
arvata, et poistel on, mida mehelt Oppida
ning korvataha panna. Taolisi né&iteid
voib tuua teisigi, ja usun, et tdotamine
just selliste tublide t6omeeste korval on
kdige parem variant Opilaste tooks ja eluks
ettevalmistamisel, sest eks jatku ju neil
meestel nii elu- kui ka té6kogemusi, mida
poistega jagada.

Just neile vahetutele kontaktidele ja
praktilisele t66le masinakeskuses paneme
suuri lootusi. Uues masinakeskuses on sei-
leks loodud lausa ideaalsed tingimused.
Ka olmes, nii et iga masinamees vdib lau-
sa valge sdrk seljas ja lips ees toole tulla
ning pérast t6opdeva dudi alt 1dbi kéinud,
sama ontlikult koju v&i peosaali minna.
Ja kahtlemata tdstab poiste hulgas masi-
namehe autoriteeti seegi, kui nad nievad,
et mehhanisaator polegi mingi tavotine
Mutri-Mart.

Tosi, sai tehtud ka soliidseid kulutusi.
Esimese jargu maksumus tuli miljoni
piires ja 1981. aastaks on ette ndhtud kai-
ku anda kogu kompleks, kuhu tulevad
juurde veel 60-kohaline garaaz, kombaini-
ja traktorikuurid, Oppesdiduviljakud ja
muud rajatised. Seega ulatub siis kogu-
maksumus kahe miljonini. Olen ent veen-
dunud, et kompleks korvab kulud tédieli-
kult, ja eks rohutatud partei ideoloogia-
otsuseski, et hoolitsusest to6inimese eest
sOltuvad ka too ja selle kvaliteet ning ta-
helepanelikku suhtumist todinimesesse
juba rubladesse Umber ei arvesta. Igal
juhul loodame koos kooliga, et uus komp-
leks annab meile mélemale hdid tulemusi.
Lugu ongi juba ldinud nii, et isegi tlidru-
kuid on tulnud mehhanisaatoriks Oppima
ja hakkajamad taotlevad varmalt autoju-
hilubasid. Eks seegi ole iiks ndide meie
masinakeskuse mojujoust.

Muidugi oleme tiitarlastele ka sovhoosi
poole pealt mdelnud ja eelkdige kui tule-
vastele pereemadele. Nimelt saab meie
s6okla juures grupp titarlapsi teadmisi
kokakunsti vallast ja kooli 16petanult vas-
tavad paberidki. Juhendajaks meie s6okla
juhataja Vaike Tuhk, kes ise 17 aastat
kohaametit pidanud ja sellistes pealinna
esindusrestoranideski nagu «Gloria» ja
«Szolnok» head ja paremat vaaritanud. Nii
et igati oma ala meister, kellel varemgi
kédealuseid olnud ja kes seega igati paslik
tidrukuid utsitama. Muidugi pole meie
sookla nii moodne ja kaasaegne kui ta-
haks, kuid siingi on meil oma plaanid.

Jargmisel viisaastakul ehitame vélja uue
sovhoosikeskuse hoone, kuhu saavad ruu-
mid ka Kklubi ja kohvik-sdookla. Seega
perspektiivid on ahvatlevad ja eks seegi
pane noori kodumajandi kasuks otsus-
tama.»

Kindlasti on teil teisigi otseseid tooside-
meid, mis kirjas vastastikuses Sefluslepin-
gus?

«Kuidas siis muidu? Eelkdige oleme
kkoolile tdnulikud abi eest sligisestel koris-
tustoodel. S6na otseses mottes on terve
kool meie kodogivilja- ja kartulipGldudel
vdljas ning suurelt osalt oleme tdnu Gpi-
laste abile saagi salve ja selle téoga iihele
poole saanud. )

Moodunud raskel stigisel tegid nad 3000
Opilaspéeva (meie peame arvestust nn.
Opilaspdevades), rddkimata nendest kim-
netest ja sadadest tonnidest kartulitest,
mis Opilaste kéatest ldbi kéinud. Kevadel
ent on Opilased praktikal sovhoosi aiandis,
kus kiilvavad kurke, votavad tiles kapsa-
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taimi, valmistavad neid ette pdllule istu-
tamiseks ja teevad muidki tarvilikke toid.
Alati on oOpilased abiks metsaistutamisel
ja seda igapdevast toode loetelu vdiks teab
kui pikaks venitada. Pole veel olnud juhtu,
mil kool oleks oma abist majandile &ra
oelnud ja vGin julgelt kinnitada, et tunne-
me end tdesti ilihtse perena. Eks seepéirast
peame ka meie hoolt ja muret kooli eest
ja oleme ikka abikde ulatanud. Olgu see
siis uueks Oppeaastaks Kklassiruumidele
uue kuue andmisel v6i mingil muul moel,
niditeks kabinettide sisustamisel voi kooli
sO0oklale vidrske aiavilja muretsemisel, kui
neil endil kitsas kdes. Selleks meil ju see
Seflusleping ongi.

On heaks kombeks saanud igal kevadel
kooli, majandi ja tehase inimestega iihine
néupidamine Kkorraldada, kus vaatame
liksipulgi iile, mis koolis suve jooksul ko-
hendamist nduab. Seal saab iga asjaosaline
konkreetse tilesande, mida vaja teha. -

Moodunud suvel vahetasid meie puutds-
mehed uksi ja aknaraame, voopasid klasse
ja koridore.

Muide, sovhoosi autobuss on ikka 0&pi-
lasekskursioonide k&sutuses olnud, Kkas
gdiduks Tsarskoje Selosse v6i Mihhailovs-
kojesse, Tammsaare ja Vilde lugude maile,
réddkimata teatri- ja kontserdikiilastustele
sbidust.

Eks kahepoolne koostod jatku suvelgi.
Mosdunu oli neljateistkiimnes suvering
meie sovhoosi t66- ja puhkelaagrile «Si-
pelgas», kes endale niivord nime tei-
nud, et Kehra tullakse juba Tallinnast ja
Tartustki ennast t66le kauplema. Tdnavu
oli hingekirjas 120 Opilast ja laagriiilema
ohje hoidis kooli direktori asetditja Heljo
Ounapuu. Laager tootab kolm nédalat
ametitihingu tuusikute alusel. T66d tehti
joudsasti ja 30,6 hektarit koogivilja sai
umbrohuvabaks. Hea meel oli neid t66-
kaid lapsi vaadata, kui klubis 16pupidu
pidasime, kus tublimatele sovhoosi tdnu-
kirjad ja preemiad {ile andsin. Loppauta-
suna oli sovhoosi poolt 4-pdevane pree-
miaekskursioon Leedumaale. Opilaste {iks-
meelne mote oli jdrgmisel suvel jille
«Sipelgas» kaasa liilia. Konkurss sellesse
laagrisse on nii suur, et arutasime pdllu-
majandustéotajate ametitthingu Harju ra-
joonikomitee esimehe Ulo Kasega osavét-
jate arvu suurendamise vdimalusi, et jdrg-
misel suvel koiki sooviavaldusi rahuldada.
See on veel iliks ndide sellest, et meie
lapsed tahavad ja oskavad t66d teha. Ent
see eeldab ladusat todkorraldust, huvita-
vaid ettevGtmisi téovabal ajal ja muidugi
nende t66 méarkimist, mis Shutaks ptliiidma
veelgi paremini teha. Ja seda olemegi
piilidnud, piiidnud Opetada lastele oskust
hinnata t66d ja selle tdhtsust.
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Toosidemetes oleme ka Eesti Opilasma-
levaga ja mullugi tootasid meil jérjekord-
selt malevlased. Nii et todsuvega vbdib
rahule jdada.»

EKP Keskkomitee XV pleenumil sonas
Karl Vaino kutsevaliku kohta: «Oiguspii-
rane on jireldus, et haridusorganite, ette-
votete ja majandite poolt viljatootatud
abindud noorte tookasvatuse ja kutsesuu-
nitluse alal pole kdéikjal piisavalt tohusad,
nendest pahatihti réddgitakse rohkem, kui
tehakse.»

Milliseid koostéoévorme kasutate teie
gpilaste kutsesuunitluse alal?

«Kutsesuunitluse alal on meil koos koo-
liga vdlja kujunenud oma kindel] siisteem.
Korraldame nii piirkondlikke kui ka koo-
lisiseseid kutsesuunitluse pédevi.

Et perekond ka "téokasvatuse siisteemis
ikkagi esimene liili, siis kutsume {ilekooli-
listele kutsesuunitluse pdevadele ka lapse-
vanemaid. Nende pédevade vastu valitseb
alati elav huvi, sest kuulajatele esinevad
tehnikumide ja korgkoolide esindajad
ning meie majandi spetsialistid. Nii saavad
opilased ja nende vanemad otse kohapeal
ammendavad vastused neid huvitavatele
kiisimustele. Et kohal on ka majandi esin-
dajad, siis saavad lastevanemad teada, mis
t66 ja ametikoht nende poega vo6i tiitart
ootab majandis pérast erihariduse saamist

ning millised on edaspidised perspektiivid.
Kiisimisi-kostmisi on alati hulganisti ja
leiame, et taoline té6vorm on end igati
Oigustanud. Seda eriti just 8. klasside 16-
petajate puhul, sest selles vanuses on tule-
vasel kutsevalikul kodul mitte just védike
mojujoud. )

Omapoolset kasu ndeme nendest pieva-
dest veel selles, et meie Gpilased ja nende
vanemad saavad seal hea iilevaate sovhoo-
si tdnapdevast ja edasistest perspektiivi-
dest ning on meie majandile tohus propa-
gandavahend. Tihtilugu teatakse wvaid
oma toovaldkonda puutuvaid kiisimusi,
kuid laiem iilevaade majandi elust puu-
dub. Kutsesuunitluse pdevad korvavad
selle liinga tdielikult. Muidugi on meie
salasooviks, et pdllumajandusse ei tuleks
mitte ainult need Gpilased, kes mujal Gp-
pida ei suuda ja end kuidagimoodi ldbi
veavad. Pahatihti juurdub taoline suhtu-
mine Kka edaspidisesse toosse. Seepérast
paneme erilise lootuse just koostodle koo-
li ja koduga ning métleme juba varakult
tulevase t66mehe kasvatamisele. Plitidleme
ka selle poole, et voimalikult k&ik 8. klassi
Opilased edasi suunata keskharidust and-
vatesse Oppeasutustesse, sest on ju wvana
tdde, et poolelijddnud haridusteed pole
hiljem t06 korvalt just eriti holpus jatkata
ja see vajab mehist tahtejoudu, millest
meie noortel tihti vajaka jdib.
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Igal aastal suuname Kehra oOpilasi sov-
hoosi stipendiaatidena podllumajandusli-
kesse Oppeasutustesse. EPA-s on neid 3,
tehnikumides 9 ja kutsekeskkoolides 5.
Opitakse mitmel poel iile vabariigi —
Jénedal, Olustveres, Viéimelas, Kehtnas,
Kuremaal ja Arknas. Kutsekoolidest on
populaarsed M. Aitsami nimeline, Jér-
va-Jaani ja Vdike-Maarja.

Stipendiaatide suunamiseks on meil
védlja tootatud oma protseduur, niinimeta-
tud suunamiskomisjon. Tavakohaselt pea-
me selle minu kabinetis, kus aetakse
tosised jutud. Kooli poolt osalevad komis-
joni to6s direktor, parteisekretdr ja klassi-
juhatajad. Sonaga — need inimesed, kes
suunatavaid 1dbi ja 16hki tunnevad. Selle
komisjoni ette siis tullaksegi suunamis-
kirja saama. Komisjonis anname veel kord
ilevaate tulevasest koolist ja toost. Samal
ajal tunneme huvi noorte soovide vastu
ja rddgime sellest, mis neid ootab Kehras
pdrast kooli lopetamist. See jutuajamine
on #ddrmiselt asjalik ja avameelne — 0&pi-
lased tunnevad huvi t&otingimuste, olme
ja korteriolude vastu, sest eks vanasdnagi
litle, et porsast kotis ei osteta. Seepérast
nii pohjalik jutuajamine. Ja ikkagi tahaks
veel kord toonitada, et todkasvatus ja
toossesuhtumine saavad alguse kodust.
Toéokatel vanematel on reeglina ka téokad
lapsed ja neid suuname hea meelega edasi
Oppima. Moned nédited: meie pearaamatu-
pidaja poeg Aare Kuusk Opib melioraato-
riks EPA-s, Marje Pikk, kelle ema on
lipsja, asus Tiiri sovhoostehnikumi, auto-
juht Hannes Kivimde poeg Opib Jédrva-
Jaanis traktoristiks jne. Kodukanti tullak-
se hea meelega tagasi. Siinkohal v&ib rd&-
kida meie direktori asetditjast tootmist6o
alal Mati Tartust. Mees 10petas TPI ener-
geetikuna, to6tas Tartus. Kuna meil oli
energeetikut vaja ja tundsime teda kui
tublit t6omeest, kutsusime koju tagasi.
Mees kdis paar korda kohta vaatamas ja
16puks 16imegi kded. Rajooni kaudu suu-
nasime ta EPA-sse kuuekuulistele kursus-
tele ja niitid juhib ta juba tootmistegevust.

Kahtlemata — inimesed jddvad meile,
kui nende eest hoolitsetakse. Raskusi on
ikka veel elamispinnaga, kuid juba I1ihi-
tulevikus kerkib jidrjekordne paljukorteri-
line elumaja, kus koik linnamugavused,
kuid kaadrit tuleb ju igal aastal juurde.

Meil on suhteliselt noor kaader. Ligi 30
spetsialisti on meil koérgharidusega, 50
keskeriharidusega. Isegi iiks pollundusbri-
gadir on korgharidusega. Kui kokku ar-
vata, siis sovhoosi iga viies t66taja on meil
korg- voi keskeriharidusega. Kuid rahul-
oluks ei anna see veel kaugeltki pohjust
ja t66jdust tunneme suurt puudust. Uheks
pohjuseks voib pidada meie linnaldhedast
asukohta ja nii mdnigi noor kiikab juba
koolipingis elektrirongi poole.

Kui niitid 6ppima suunatuidki nimekir-
jas silmitseda, ndeme, et oleme rohkem
eelistanud poisse kui tiidrukuid.” Seda soo-
dustab kaadrivajadus, sest maaté6é pole
kergete killast ja mehhaniseerituse tase
touseb pollumajanduses aasta-aastalt.
Kuid vaatamata sellele leidub veel kisitsi-
t60d ja omajagu mdjutab ka tédpdeva pik-
kus, sest pdllumehel pole aega kella sih-
tida ning on téid, kus seda aasta ringi teha
el pruugi. Vétame vdi liipsjad, Kkes juba
hommikul kella kolmeks &ratuskella tdri-
sema seavad. See t60 pole kerge ja voib-
olla polegi dige naisterahva jaoks. Millegi-
pédrast on nii vilja kujunenud, et meil
liipsjaametit meeste poolt eriti ei hinnata
ja poliseks naistetooks peetakse. Kuid
meie maal ja mujalgi ringi séites olen sil-
manud farme, kus liipsimeistriteks on
ainult mehed. Kehra kooli poisid kiill esi-
algu vaid muigasid, kui liipsioperaatoriks
Oppimine jutuks tuli. Ent kui muutuvad
tootingimused ja lahenevad olmeproblee-
mid, mine tea, vahest votab vedu, kuid
liipsjaid on meil héddasti vaja. Juba praegu
projekteerime wuut farmi tuhandepealise
karja jaoks ja sinna kulub kaadrit tublisti.
Selles kiisimuses peame kiill rajooniorga-
nitega tdsiselt ndu pidama, et mingi lahen-
dus leida.

Ja veel! Omapoolseks puuduseks kutse-
suunitluses peame veel seda, et lubama-
tult vdhe oleme siiani tegelnud nooremate
Opilastega. "TGsi, tooga puutuvad ju kokku
nemadki, kas siis meie «Sipelgas» v6i va-
nematel t66 juures abiks olles, kuid kin-
del slisteem on veel loomata. Juhtub ju
ikka nii, et d&rkame 18ppklasside Opilastele
erialasid ja plaane tutvustades, hakkame
siis neile koéike kiillaga pakkuma, neid
siia-sinna ettevottesse voi majandisse t66-
le meelitama-keelitama. Ent alus sellele
toole tuleb panna juba algklassides, ainult
kuidas — see vajab siigavat vaagimist koos
koolimeestega ja ilmselt nduab ka sihi-
kindlamat koost6od lastevanematega. Seda
tunnetan ka ise, sest mul juba omal kaks
meest polvpiikstes koolipoisid.

Noorte tookasvatuse ja kutsesuunitluse
tdhtsust toonitavad ka partei ja wvalitsuse
viilmase aja méidrused, ja kui majandijuht
titlen, et see on aja noue. Meie iilesanne
koos kooli ja koduga on need otsused ellu
viia.»

Majandijuhti usutles
ULO TIKK
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TOOKASYATUS J4
KUTSEVALIK

KAINIKU
TOO-
KASVATUS
OPITOO
KAUDU

EHA HIIE °

Toéokasvatus on kogu kooli- ja pere-
konnaelu eesmirk ning selle mote.
V. Suhhomlinski

Noéukogude Liidu konstitutsiooniga on
igale meie riigi kodanikule tagatud iiks
suuremaid hiivesid — &igus todle. Paraku
ndeme ja kuuleme aga alatasa, et seda
hiive kaugeltki kdik veel kasutada ei oska
ega mitte iga ametimees oma ametile au
ei tee.

Uleminek iildisele kohustuslikule kesk-

haridusele on laiendanud oluliselt {ildhari--

duskooli sotsiaalset funktsiooni. Enam kui
aasta tagasi vastuvdetud NLKP Keskko-
mitee NSV Liidu Ministrite Ndukogu méii-
rus «Uldhariduskoolide &pilaste Spetamise
ja kasvatamise ning nende t6tks etteval-

mistamise edasisest tdiustamisest» nentis
Oigusega olulisi puudusi Gpilaste tdédkasva-
tuses. Sestpeale on kavandatud hulk meet-
meid sivendatud tooopetuse ja tohusama
kutseorientatsiooni korraldamiseks.

Ettevoetavat jdlgides ning asjakohastele

mottevahetustele kaasa méeldes kangastub‘

aga paratamatult silme ees koolipraktika
mitte kaugest minevikust pirinev ddrmu-
sest ddarmuseni vonkumine just tookasva-
tuse valdkonnas. Asi on. nimelt selles, et
ka enamik ténaseid motteavaldusi rGhutab
vaid tookasvatuse iiht kiilge — materiaal-
seks tootmistooks vajalike teadmiste,
oskuste, vilumuste omandamist, kvalifi-
katsiooni andmist ja, heal juhul, ka tead-
likuma kutsevaliku kindlustamist. Siit siis
ka vahendid — koolidevaheliste 6ppe-toot-
miskombinaatide rajamine, 1660petuse
korraldamine ettevotete tootmistsehhides
jms. Téokasvatuse kiisimusi vaagides ja
korraldades peaksime aga eriti meeles pi-
dama V. I. Lenini s6nu selle kohta, et
«eilse pdeva vigu analiilisides me Opime
tihtlasi védltima vigu tdna ja homme». All-
jargnevalt keskendatakse t@helepanu t66-
kasvatuse moningatele sdlmprobleemidele
eeskdtt kainikuiga silmas pidavalt.

HEA TOOTAJA ettevalmistamist ei saa
taandada kaugeltki ainult kitsale kutse-
alasele ettevalmistusele. Seda eriti
keskhariduse korral, mille pShieesmérgiks

on igakiilgselt ning harmooniliselt arene- .

nud isiksuse, sellise tulevase pdlvkonna
tootaja kujundamine, kes oleks iseseisva
motlemisega, algatusvéimeline, loomingu-
liselt tootav. Senised andmed (Leningradi,
Valgevenemaa, Leedu jt. kogemused) néi-
tavad, et suhteliselt tagasihoidlik protsent
keskkoolildpetanuist jatkab Opinguid voi
to6d koolis Gpitud erialal. Isegi sel juhul,
kui suudetakse leida (ja kindlasti leitak-
segi!) paindlikumaid ja mitmekesisemaid
siivendatud tocopetuse vorme, jddb téna-
pideva kiiresti arenevais tootmistingimusis
enesestmoistetavaks tGsiasjaks see, et osa
keskkooli 16petanud noori valib — ja peab
valima — endale teise eriala kui see, mis
koolis Opiti. Jérelikult samavord oluline
kui spetsiifiliste kutsealaste oskuste oman-
damine peaks olema
iildiste omaduste kujundamine, mis kind-
lustaksid kiire kohanemise ja HEA TOU
mis tahes valitaval ithiskonnale vajalikul
erialal. Allakirjutanu arvates on tédkasva-
tuses just téossesuhtumise, téovalmiduse,
toovajaduse jmt. 1d6tegemiseks vajalike
omaduste kujundamises vajakajddmised
praegu koige suuremad.

Oige harva kuuleme kurtmist, et see v&i
teine noortséline ei oska oma t5od teha.
Puudujiike selles osas on alati voimalik
korvata tdiendava Gpetamisega. Vaatamata
sellele, et meie vabariigi kutsehariduslike

uldise

isiksuse seesuguste-

15



16

dppeasutuste vOrk suudab praegu vastu
votta kdigest 17 protsenti kaheksandate
klasside l10petanutest ja ainult kiimnen-
diku keskkoolilopetanutest, et iga teine
keskkoolilopetanu ldheb tddle eelneva
kutsealase ettevalmistuseta, on ldhema tu-
leviku kutsedppimise pohiteeks iildhari-
duskoolile jargnevad kutsehariduslikud
asutused (vt. lahemalt 2, K. Vaino ette-
kanne EKP KK XV pleenumil).

Hullem on lugu siis, kui noor inimene ei
taha kohusetruult ja korralikult t166d teha.
Meid koéiki hdirivad vajakajddmised,
praak, minnalaskmine, riigi vara raiska-
mine jms. on tavaliselt tingitud vé&arast
toossesuhtumisest, suurtest vajakajddmis-
test kasvatatuses. Seda juba kuu-kahega,
erikursustega, tédiendava Oppimisega nii
holpsasti ei muuda ega paranda.

Toovalmidus, oskus raskusi iiletada, ta-
he, enesedistsipliin, 0ige enesehinnang,
kohuse- ja vastutustunne, piisivus ja
piitidlikkus — need koik on sellised isik-
suse omadused, mis on tarvilikud igal
tooalal, igas ametis. Nende kujundamine
algzb mitte dppetsehhis voi vanaraua ko-
gumise aktsioonis, vaid vdga varases lapse-
eas ja kestab {iipris pikka aega. Ainult
nende pinnalt vdivad aegapidi vorsuda
toovajadus ja tooarmastus — omadused,
millest kergekieliselt kirjutame kiill aja-
leheartikleis, kuid milleni tegelikkuses
kaugeltki iga kasvandik ei kasva. Tooval-
miduse, toovajaduse ja tooarmastuse ku-
jundamine on todkasvatuse kdige raskem,
koige pikaajalisem ja kdige esmasem iiles-
anne. Selle iilesande tditmise korral on
konkreetse eriala omandamine juba méark-
sa holpsam iilesanne. Nahes tookasvatuse
eesmirki mitte iiksnes kitsalt erialases
ettevalmistamises, vaid mis tahes erialal
histi tootada sooviva, tooka, kohusetund-
liku ja initsiatiivika tootaja ettevalmista-
mises, laieneb ka topkasvatuse vormide ja
vahendite ring.

Juba A. Makarenko iitles, et mitte iga
t00 ei kasvata ja et 166l ning t66l on vahe.
Seepdrast pole pohjust pimesi heldida:

«Meie lapsed to6tavad Gppetsehhis! Vaat
kui palju nad dra teevad!» Olulisem on
see, missugust suhtumist see t66 kujundas,
kuivord see neid arendas, mil mééral too-
roomu tunda voimaldas.

Mitte kuskil mujal pole formalism nii
ohtlik kui ideoloogilises ja totkasvatuses.
Selles mottes on meil palju 6ppida V. Suh-
homlinskilt. Juba kaheksa aastat enne
massilise tootmisdpetuse rakendamist ha-
kati Pavlosi koolis 10petajaile andma kut-
setunnistusi tooks teatud tootmisalal. Ent
kui tootmisdpetus muutus kohustuslikuks,
oli Suhhomlinski i{iks esimesi, kes kasva-
1tuslike1 kaalutlustel astus vilja iilemdi-
rase tootmistéovaimustuse vastu (vt. ldhe-
malt 3, 1k. 97—100).

V. Suhhomlinski t66de hoolikal lugemi-
sel markame, et tema jaoks pole «t66d
iildises tdhenduses, pole isegi «kehalist
tood» tildises mottes, vaid neid asendab»:
Ml 6pité6 ja tootmistso;

[l lihiajaline ja pikema kestusega tio;
M tasuline ja tasuta 166;

I k&sitsi ja mehhaniseeritud t66;

i to0 Oppetockojas ja t66 pollul;

B individuaalne t66 ja kollektiivne t&6.

Oige tookasvatuse eesmirgil tuleb kasu-
tada kéiki neid tooliikke kogu nende mit-
mekesisuses.

V. Suhhomlinskil on esimene ja tdhtsaim
eesmirk — kasvatada lapses téoarmastust.
Selle kasvatamise vahendiks on tooroom.
Viimast omakorda suudab aga toeliselt
tunda vaid see, kes on pidanud jéudu
pingutama, kes teab, mis on vaev ja visi-
mus. «Piltlikult Oeldes on tookasvatus
kolme moiste — peab, raske ja tore
harmoonia» (3, 1k. 101).

V. Suhhomlinski peab tédkasvatuse sei-
sukohast oluliseks nii fiiiisilist kui vaimset
t66d. Viimast hindab’ ta eriti korgelt. «Et-
tevalmistus igapédevaseks tocks... peab
toimuma ... kasvandike elu kdoigis sfdéri-
des, ja tdhtsaim neist on teadvus, mote,
vaimuelu» (3, 1k. 102).

Tookus kui kolbelise palge tihtsaim
joon areneb samuti vaimses 1066s — nii-
histi selle intellektuaalses, emotsionaalses
kui ka tahtelises sfiiris. Seda tdde ei to-
hiks me koolidpilaste tockasvatuses kui-
dagi &dra unustada ega seda vOimalust
kasutamata jatta.

Algklasside Opilast silmas pidades tuleks
rohutada, et kainikule on vaimne 166 —
OPITOU tavaliselt tema elu ESIMENE
iihiskondlikult tunnustatud ja viddrtusta-
tud tdsine tegevus — TEMA TOU. Kuidas
me koolis ka ei nuputaks, piilides last
lisaks Gppimisele mingi muu tééga hdivata
(kusjuures praktikutest oOpetajate arvates
on see «muu» algklassides pahatihti kunst-
lik ja tookasvatusele karuteenet osutav)—
ikkagi jddb Opit66 tema vaimuelus peami-
seks ning sellest pole péd#dsu. Jdrelikult
tuleb ka tookasvatust algklassides just
Opitoost alustada.

Kooliuusik asub koolipinki tavaliselt
iisna meelsasti. See pole aga veel vajadus
Oppimise ja teadmiste omandamise jirele,
vaid iiksnes vajadus saada dpilaseks, s.t.
omandada vanema, iihiskondlikult tun-
nustatud tegevuse — Gppimisega hoivatud
perekonnaliikme seisund. Oppimises ja
koolis paelub kooliuusikut esialgu peaasja-
likult situatsiooni uudsus. (Paljudele
meeldib eriti vahetund, meeldib, kuidas
Opetatakse kitt tdstma jne.) Kooliuusikud
on valmis virgalt dppima, sest «kdik ju
opivad», «nii on kombeks», «nii on vaja».
Oppimise  siigavama motte iile nad pead
ei murra.



Kriitiline moment aga saabub védga rut-
tu, tavaliselt kahe-kolme néddala pérast.
Pidulik ©dhkkond asendub jadrk-jdrgult
argipdevasega ning maérkamatult kaob
uudsusetunne. Ja siis selgub, et oppimine
on t66, mis nduab tahtepingutust, tdhele-
panu koondamist, intellektuaalset aktiiv-
sust ning enesepiiramist. Kui laps pole
sellega harjunud, tekib tal pettumus.

On viga vajalik, et Opetaja ei ootaks
niisuguse kriitilise momendi saabumist,
vaid sisendaks algusest peale lapsele mo-
tet, e¢ — Oppimine on tdhtis, vésitav ja
pingutav 166, — kuid seejuures ka véga
ponev ja huvitav t66. Tédhtis on, et kogu
oppetdd korraldus kinnitaks Opetaja sénu.

Oppimist voime pidada lapse tooks — ja
seega ka tookasvatuse vahendiks {iksnes
sel tingimusel, kui tal on olemas koige
olulisemad, igale todle omased tunnused:
eesmirk, joupingutus, tulemus. Eesmaérgi
viimine kainiku teadvusse, jdupingutuse
Oige doseerimine, t66 tulemusrikkuse ja
seega t60roomu kindlustamine — see on
Opetaja esmane kasvatusiilesanne ning
tema meisterlikkuse tunnus.

TOOVALMIDUS. Uks tdhtsamaid ndu-
deid, mida sotsialistlik tihiskond néukogu-
de inimese isiksuse kasvatamisel esitab, on
ndue kasvatada toovajadust. Selle aluseks
on psiihholoogiline valmisolek tocks. TG0
on otsiarbekas tegevus. Uhiskondliku elu
nouded kasvatavad inimeses vajadust t66
juures viltida koike seda, millel pole olu-
list tdhtsust toises tegevuses, ja kesken-
duda sellele, mis on seotud tooga. Hasti
tootava inimese tunnuseks on keskendatus,
tdhelepanelikkus, valmisolek pingeliseks
tooks. Sedasama eeldab Opit6é ja samu
omadusi tuleb jdrelikult arendada Oppe-
protsessis. Esimene noue, mida iga Opetaja
oma Opilastele esitab, on see, et dpilane ei
tegeleks tunnis korvaliste asjadega, tdi-
daks tépselt Opetaja korraldusi, oleks alati
valmis vastama. Oppetundide jilgimine ja
kronometraaz aga kinnitavad, et paljud
Opilased kulutavad dppetunnist suhteliselt
vihe aega Oppetodle. Nende ridade autori
kogutud tundide fotografeerivatest proto-
kollidest (kogutud alates 1974. aastast,
kokku ligi 1000 protokolli) sedastus, et
Opilased tegelevad olulise osa tunnist kor-
valiste asjadega (keskmised niitajad koi-
guvad 10—159 iimber, maksimaalsed aga
ulatuvad iile 70% tunni ajast). Ilmnes sa-
muti kummaline paradoks — kdige roh-
kem kaldusid opitéost korvale just ndrge-
mad OJpilased, kellele pidev 166 ja Adigete
téoharjumuste omandamine oleks enne-
koike vajalik.

Seega on esimeseks tookasvatuse reser-
viks, t6dharjumuste ja té6valmiduse aren-
damise vahendiks opit66s juba see, kui
me suudame kainikud kogu tunni viltel
téepoolest dpitéé juures hoida.

TAHE, TAHELEPANU, HUVI. K. Marx
kirjutas: «Peale té6tavate organite pingu-
tuse vajab t66 kogu aeg sihikindlat tahet,
mis avaldub tdhelepanu néol, see on vaja-
lik seda enam, mida vdhem t66 sisu ja
teostamisviis to6list kaasa kisub, mida va-
hem ta seega naudib t66d kui oma fiiiisi-
liste ja vaimsete joudude maéangu» (1, 1k.
160).

Tahteline tdhelepanu on samuti Kkui
tahtmatugi tihedasti seotud inimese huvi-
dega. Aga kui huvid tahtmatu tdhelepanu
juures on otsesed, siis tahtelise tidhelepanu
juures on neil pohiliselt vahendatud ise-
loom. Need on eesmiirgi huvid, huvi tege-
vuse tulemuse vastu. (Tegevus ise VOib
meid otseselt mitte huvitada, aga kui ta
teostamine on viltimatu antud {ilesande
lahendamiseks, muutub ta meile huvita-
vaks seoses selle eesmairgiga.)

Eesmdargihuvi arendamine, suutlikkus
joudu pingutada isegi siis, kui tegevus ise
kuigi huvipakkuv pole — see on 0Opitdts
samuil alatasa tarvilik. Kuid joutakse sel-
leni vaid samm-sammult.

Kooliuusikul tekib alguses huvi Opitege-
vuse protsessi vastu. Seepdrast ongi esi-
algu tadiesti Oige seda protsessi ennast
rikastada — kasutada tunnis voimalikult
erinevaid ja uudseid téovdétteid, vaheldada
sOna ja naitlikkust, kasutada muusika- ja
kehakultuuripause jne.

Jidrgmisena ilmneb huvi tegevuse tule-
muse vastu — niipea, kui Opilane n&eb
oma tO0 esimesi resultaate. (See on aga
huvi vaid otsese, kidegakatsutava konk-
reetselt tajutava tulemuse vastu. Kauge-
mad perspektiivid, abstraktsemad tulemu-
sed kainiku jaoks esialgu tdhendust veel
ei oma.) Tookasvatuse seisukohast on olu-
line, et Opilased ei peaks esmatdhtsaks
mitte pdeviku numbrilist hinnet, vaid
vadrtustaksid pingutuse tulemust, edasi-
minekut, arengut. Numbriline hinne on
tuim. Hinde viirtustamine hinnangu-
ga, Opilase edasimineku néditamine on
Opetaja lilesanne.

Alles pérast seda, kui on tekkinud huvi
Opit66 tulemuste vastu, kujuneb kainikul
huvi Opit66 sisu vastu, tekib vajadus tead-
misi omandada. Sellel baasil vodivadki
kainikul kujuneda iihiskondlikult korge-
tasemelised Gppimismotiivid, mis on seotud

téeliselt vastutustundliku suhtumisega
tocsse, tulevase kutset6d vundamendi ra-
jamisega.

Huvi tekkimine 0pit66é sisu wvastu on
iihendatud sellega, et tuntakse rahuldust
oma saavutustest. Seda tundmust stimu-
leerivad Opetaja kiitus, isegi koige véikse-
mate edusammude ja edasiminekute réhu-
tamine, On oluline, et Opilane oma 1td6
tdhtsust klassikollektiivis tunnetaks ja
liletatud raskuse roomu O6pitoos regulaar-
selt tunda saaks. (Isegi suhtelist ebaedu
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on kasulik umbes nonda kommenteerida:
«Sa kirjutad juba palju paremini. Vordle,
kuidas sa kirjutasid tdna ja nadal tagasi.
Piilia veel veidi, jg sa hakkad Kkirjutarna
nii, nagu vaja!» Loomulikult on selline
lihenemine kasulik ainult piitidlikule lap-
sele. Ilmset hooletust, laiskust ja lohakust
tuleb aga algusest peale taunida ja, kui
vaja, siis ka karistada.

Kui histi poleks organiseeritud Oppe-
protsess, esineb selles alati teatud {ikslui-
sust. Uksluisus pole aga ideaal! Moned
pedagoogid samastavad iiksluisuse t66pin-
gutusega (otsekui igav to66 oleks rohkem
t66 moodi!), eitavad r66mu- ja vaheldus-
rikkuse tarvilikkust Opitoos, toetudes siin-
juures K. USinski tuntud lausungile, et
Oppimine on tosine t66. Kus on aga o&el-
dud, et tosine t66 peab igav ja hall olema?
Monotoonne, roomuta t66 on moonakatéo
ja voib kasvatada sotsiaalselt vddrastunud
moonakamentaliteeti. Monotoonsuse ja tui-
musega Opitoos tuleb voidelda, mitte seda
viljelda ega Gigustada.

TEADLIKKUS, PLAANIPARASUS,
KONTROLL. Uks pdhjusi, mis v&ib siinni-
tada ilikskoikset ja isegi vastumeelset suh-
tumist Opitéosse, on asjaolu, et OGpingud
tunduvad opilasele 16putu (ja, nagu oel-
dud, monikord igavagi) tegevusena, millel
pole otsa ega &drt. Monotoonsuse véima-
likke negatiivseid tagajdrgi aitab viltida
selge, koitva eesmirgi seadmine, tegevuse
planeerimine, saavutatu kontroll, iilevaa-
tamine. Laps peab moistma, milleks ta mi-
dagi teeb ja mida ta tehtuga saavutas.
Argit6d pole enam igav, kui see algab
plaanitsusest voi unistusest ja 16peb rahul-
dus- ning uhkustundega. «Ké&rpige toolt
need tiivad — plaanitsus ja tulemus, unis-
tus ja uhkustunne ning alles jddb just see,
mida nimetatakse igapdevaseks, halliks
to0Kks ...», kirjutas V. Suhhomlinski (3,
1k. 96).

Teadlik ja sihikindel t66 on alati plaani-
pdrane. Planeerimine on eelseisva 166
skeemi teadlik viljattétamine ja téoks tar-

vilike tingimuste loomine, kusjuures tdhis-

tatakse perspektiivne eesmérk, ldhimad
lilesanded ja etapid, mis on vajalikud ees-
maérgi saavutamiseks. Planeerimise prot-
sessis seostuvad omavahel mdotlemine ja
praktilised toimingud. Plaan ei ole staati-
line skeem — ta suunab t66d, kuid olu-
korra muutudes tuleb plaaniski parandusi
ja muudatusi teha.

T66 planeerimise voimalusi on véimalik
ja tuleb Opitéos tundma 6ppida. Oppetun-
nis tuleks Opit66 eesmérk igal voéimalikul
juhul teatavaks teha, harjutada dpilasi
mitte ainult Opetaja poolt antud plaani
teadlikult omaks vdtma, vaid avaldama
planeerimisel omapoolset initsiatiivi (olgu
seejuures tegemist kas voi sellise primi-

tiivse ililesandega nagu t66 korralik paigu-
tamine vihikulehele).

To6 planeerimisega on lahutamatult seo-
tud kontroll. Téokasvatuse seisukohast on
eriti vaidrtuslik Opilaste enesekontroll, mis
arendab tédpsust ja korralikkust, kohuse-
ja vastutustunnet, kujundab leppimatut
suhtumist puudustesse oma t66s (nditeks
kalduvus tootada kiiresti, kuid lohakalt).
Enesekontrolli votete jarjepideva kasuta-
mise korral areneb selline enesevaatlus-
vOime, mis tulevases kutset6oski véimaldab
Oigeaegselt méargata niihdsti todprotsessi
tugevaid kui ka norku kiilgi — esimesi
selleks, et neid dra kasutada ja edasi aren-
dada, teisi aga selleks, et neid Gigeaegselt
korvaldada.

TEGEVUSE INDIVIDUAALNE STIIL.
Mingi eriala Oppimise ja to6 iihtesid ja
samu iilesandeid ning nodudeid saab {ihe-
suguse eduga tdita védga erinevate vdétete
ja viisidega. Tegevuse individuaalse stiili
all moistame niisugust tegevusvotete ja
-viiside individuaalset silisteemi, mis on
antud inimesele iseloomulik ja otstarbeko-
hane eduka tulemuse saavutamiseks.

Isikule sobivat tegevuse individuaalset
stiili aitab olulisel méédral kujundada tema
Opitegevuse 0Oige suunamine kooliajal.
Individuaalne stiil tekib ainult sel juhul,
kui inimene otsib kdige paremaid vatteid

ja viise, mis aitavad tal saavutada koige

edukamaid tulemusi. Uks individuaalse
stiili kujundamise tingimus on tempera-
mendiomaduste arvestamine. (Melanhoo-
likust Opilane kulutab, nditeks, kirjaliku
t66 sooritamisel vdhese eneseusalduse
tottu viga palju aega mustandi koostami-
sele, kontrollimisele ja parandamisele.
Sangviinik, vastupidi, ei tee mustandit
sageli iildse, ei kontrolli ega paranda dige-
aegselt oma tood.) Uks individuaalse stiili
kujundamise iilesandeid seisnebki selles,
et Opetada Opilast ndgema oma indivi-
duaalseid isiksuslikke omadusi, kasutama
nende tugevaid kiilgi ja kohandada ini-
mese temperamenti tegevuse objektiivse-
tele nduetele.

TOOKUS, TOOVAJADUS, TOOARMAS-
TUS. T66 on inimese eksisteerimise alus.
Inimese korgemate tundmuste hulgas on
tdhtis koht totsse positiivsel emotsionaal-
sel suhtumisel, tédsse kui loomingusse, kui
raskesse, kuid réoomurohkesse nihtusesse,
kui reipuse ja vditlusvaimu allikasse suh-
tumisel. Seepérast toonitati ka EKP Kesk-
komitee XV pleenumil tédkasvatuse iga-
kiilgse mdistmise ja arendamise vajadust,
Opilaste tehnilise, teadusliku ja kunstilise
loomingu senisest tulemuslikuma viljele-
mise tarvidust (vt. ldhemalt 2).

Lapselgi kuulub tddarmastus ennekdike
tundemaailma. Pole dige asja nii ette ku-
jutada) et mida rohkem laps tséod teeb,
seda suuremaks kasvab tddarmastus. Hal-



vasti korraldatud tuim ja tilitu, unistuste
-ja uhkustundeta t66 voib lastes kujun-
dada, vastupidi, tikskdiksuse, koguni vas-
tikuse t66 vastu. Laps tahab toctada siis,
kui t66d on digel médédral ning kui tédtege-
mine réomu kaasa toob. Opiréému loomise
teenistusse annab seada kogu meie didak-
tiline arsenal:

M huvi ja ponevuse loomine, probleem-
situatsioonid, iseseisev t60 ja siit tulene-
valt avastusroom;

[l Sppimisoskuse kujundamine ja vaim-
sete voimete arendamine, et Opiiilesande
saamisele kaasneks ka toimetuleku rodm;
B t66 igel raskusastmel ja Sppetdd indi-
vidualiseerimine, mis kindlustab igale
dppijale iiletatud raskuse rodomu.

«T6orodom on igapdevase elu ilu — taju-
nud seda ilu, saab laps tunda seda véaéri-
kus- ja uhkustunnet, mida pakub tead-
mine, et raskustest on jagu saadud» (2,
1k. 105).

Todarmastus eeldab suutlikkust kest-
vaks, piisivaks, iihtlaseks pingutuseks.
Laps jouab sellenigi aegapidi. Seepérast
tuleb teda toetada nii monigi kord tddle
huvitavama méingulise vormi-andmise teel.
Kui koolieelses eas laps matkib loovmaéan-
gus tdiskasvanute toid-tegemisi, on tema
tegevuse vormiks kill to6, sisuks aga
kdige puhtakujulisem MANG. Koolis on
vastupidi — MANGU VORMIS toimub te-
gelikult tosine, pingutav t66. Muidugi ei
muutu Opit66 ainuiiksi tema maingulise
vormi tottu veel meelelahutuseks (nagu
moned pedagoogikateadlased paraku arva-
vad). Midngulises vormis esitatud Opiiiles-
anne nduab endistviisi tésist to6pingu-
tust — hajutatud on vaid tiksluisus ja iihe-
toonilisus.

Argem kippugem liiga vara hivitama
lastes nende lapsemeelsust ning vastan-
dama 1t66- ja minguvalmidust! V. Suh-
homilinski Opilased tdid kiimnenda eluaas-
tani kooli kaasa oma lemmiknukke ning
juhtisid iiheksa-aastaselt traktorit, nad
kuulasid kuni kuuenda klassini muinas-
jutte ning Kkirjutasid esimesest klassist
alates tdsiloolisi kirjandeid... Lapsemeel-
se méngu- ja muinasjutumaailma siilita-
mine rikastab tundemaailma ja siitkaudu
teeb inimese emotsionaalselt erksaks iga-
suguse ilu, sealhulgas ka TOO ILU, ROO-
MU, VOLU suhtes. Tuim seda rédmu ei
tunne!

Todarmastust kui kdlbelist omadust saab
kasvatada iiksnes kollektiivis — kaaslaste
védrtusotsustuste ja -hinnangute abil.

Laps peab tundma enda kérval toovai-
mustust ja saama sellele kaasa elada.
Kaasaelamine t66roomule on enesekasva-
tuse aabits. On hea, kui kaasaelamise vdi-
malusi pakuvad Kkainikule mitte ainult
kaasGpilased, vaid neid aitab siivendada
ja avardada 8petaja. Ajalukku on varise-

nud OJpetaja ideaalina vahanukk, Kkelle
niolt ei tohtinud roému ega pahameelt
vélja lugeda. Niilidisaegne algklassiGpe-
taja, kes on Opilastele vddramatuks autori-
teediks, on ju téossesuhtumise arvestatuim
eeskuju. Miks siis mitte piihendada neid
sellessegi, kuidas Opetaja muretseb, kui
koik korda ei ldhe, kuidas ta vaeva ndeb
lisamaterjali hankimisega tunniks, kuidas
ta roomustab, kui tema ja Opilaste lihine
t66 vilja on kandnud? Kaasaelamine oma
Spetajale, kellele t66 on ONN ja NAU-
DING, toob tulevikus nii monegi poisi ja
tidruku raskele ja vaevarikkale, kuid &il-
sale ning kaunile OPETAJATOOLE.

Resiimeerides eeldeldut, véib nentida, et
edu kainiku pedagoogiliselt digesti korral-
datud tookasvatuses kui igakiilgselt are-
nenud isiksuse kujundamise peamises
faktoris s6ltub ennekdéike tockasvatuse kui
ddrmiselt komplitseeritud sotsiaalse prot-
séssi moistmisest ja juhtimise oskusest
ning tasemest nii perekonnas, koolis kui
ka tihiskonnas tervikuna.

Peamiseks edu pandiks aga on siisteemse
ldhenemisviisi juurdumine ning kompleks-
sus kasvatustdos, mis avab algklassiopeta-
jale senisest avaramad perspektiivid Opi-
lase kui tulevase todtaja kasvatamiseks
Opitegevuse kaudu.
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PSUHHOLOOGIAVEERUD

OPILASTE
SISEPINGED
JA
PROKSEEMIKA

YOLDEMAR PINN

Komplitseeritud sotsiaalses keskkonnas
jéddvad rahuldamata inimese paljud tarbed
(paradoks!). Suureks paisunud teabesiis-
teem (ajalehed, teater, televiisor, pidevt
suhtlemine) ergastab inimeses palju ja
spetsiifilisi tarbeid. Kuid kas me saame
kéike ja just seda, mida soovime? Hoo-
piski mitte. Teisalt: sotsiaalsed suhted,
kogu inimest timbritsev maailm ei loo en-
nast alati vastavaks inimese fiilogeneesis
kujunenud tarvetele. Sellest tekib teine
vdimalus inimtarvete mitterahuldamiseks.
Rahuldamata tarbed tingivad sisepinge,
leidmaks véEljendust rahutusest ahastuse
ja meeleheiteni. Asja traagilisemaid poo-
luseid pole sealjuures rahuldamata tarbed,
vaid see, et sellest tulenev pinge iseenda
seaduspérasuste alusel juhib inimese vil-
jaastumistele, mis sageli on antisotsiaal-
sed (3). Milline on koolis sisepingete tekke
mehhanism koos tagajidrgedega?
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Sisepinge ja selle tagajirjed

Tingimustes, kus tekkinud tarbe rahulda-
mine on Opilasele suure tdhtsusega, mitte-
rahulldamine teda solvav ja alandav, tait-
mise| voimalused aga kasinad, on tule-
museks energiavarude koondamine tarbe
rahuldamiseks. Touseb Opilase emotsio-
naalsus. Ta on elevil, liikuv, pingestatud
koos teda saatva &revusega. Pingestatud,
drevil, rahutu, nihelev Opilane dratab ope-
taja tdhelepanu. Opetaja usub (ja sageli
mitte valesti), et kohe jargneb Opilase
mittesoovitav tegevus. Tema edasise tege-
vuse sisuks on kaotada Opilase pinge vili-
sed ilmingud. Opilane saab korraldusi,
mille sisu voib koondada kolme lihilau-
sesse: «Seis!», «Mitte nihelda!», «Vaikida!»,

Antu on paljuski siigavuti minev. Opila-
ne ei pea juurdunud pedagoogiliste vaa-
dete jargi mitte ainult tunnis istuma
standardses asendis ja rddkima valitud so-
nadega, ta peab ka vahetunnis jalutama
kindlaksméadratud koridoris ettendhtud
viisil.

Selle markantseks nditeks on kool, kus
Opilastele jalutamiseks méédratud koridori
iihel poolel seinast ja teisel aknast 0,6 m
kaugusele tdmmati valge joon, millest Opi-
lased jalutades ei tohtinud ile astuda, kes-
kele aga eraldati 0,5 m laiune riba jaluta-
mist kontrollivale Opetajale, millele Opi-
lased samuti ei tohtinud astuda.

Ulalkirjutatu on sedavdrd iildistav, et
vOoime julgesti viaita: niilidisaja pedagoo-
gika on iiles ehitatud emotsioonide pidur-
damisele, Opilase tegevuse jarelevalvele ja
kontrollimisele, piilidele viia tema tegevus
kindlasse $ablooni.

Ja niitid selle seiga pedagoogilise plaani
olulisimast, sellest, millest oleme nii védhe
rdadkinud, millest peaaegu et polegi raaki-
nud. Emotsionaalse laengu komponendid,
selle teed ja kanalid, mille kaudu laeng
paisatakse organismi perifeeriasse, on eri
omadustega. Peamine aga — osa neist on
ajukoore poolt juhitav, teine osa mitte.
Uhte (kdnet, liikumist) saab inimene vas-

‘tavalt tahtele sisse ja vélja liilitada, teist

(stidametegevust, higieritust, seedeorganite
tegevust, hormonaalset protsessi) mitte.
Kord tekkinuina on mittejuhitavate kom-
ponentide perifeeriasse minek paratamatu.
See, et tthele emotsiooni perifeerse avaldu-
mise teele saab panna tahteliselt tdkke,
teine aga jdetakse vabaks, viib selleni, et
tahtele allumatu vistseraalne siisteem saab
hoopiski tugevama erutuse kui siis, kui
miimika, kéditumise, kdne perifeersel teel
poleks pidurdust olnud. Emotsiooni 166gi-
joud, mis normis jaotub kogu organismile,
langeb niiiid iihele selle osale — siseorga-
neilel (10), toniseerides emotsioone ja viies



inimese enda «stagnatsiooni seisundis-
se» (11). Toimuvad pahaendelised, soovi-
matud nihked isiksuse struktuuris. Lausa
meie silme all vormuvad inimese negatiiv-
sed jooned. On avatud soodumus kiimne-
teks haigestumisteks (5).

W. Cannon viaidab, et emotsionaalne
erutus pdhjustab oksendamist ja kohulah-
tisust, pilisivad emotsionaalsed seisundid
ja meeleolud vdivad viia kasvajate tekki-
miseni. .

Saksa uurija H. Szewczyk on veendu-
nud, et emotsionaalset laadi konfliktsei-
sundid on soolehaavandite tgkkimise poh-
juseks. 130 haavandiga patsiendil tuli
100 tema uurimuse jargi miljoost, kus
valitsesid konfliktsituatsioonid. 16 nooru-
kit (iithelt ei saadud selget vastust) 130
patsiendist olid liks vdi enam korda klassi-
kursust korranud (5).

Haiguslike seisundite, rohutuse tagajirg
on Opilase to6vdime langus, 1oppkokku-
vottena moonutused kogu isiksuses.

Pingete filisioloogilise mehhanismi ja sot-
siaalsete tagajdrgede moistmine sunnib
meid otsima vOimalikult tépset ja téna-
pidevast vastust pingete pShjustele ja vél-
jendumise mehhanismile koolisituatsioonis.

Prokseemika ja kool

Kahjustav pingeseisund tekib, kui inimene
ei saa rahuldada sotsiaalselt ja bioloogili-
selt determineeritud tarbeid. Igal inimesel
on fiilogeneesi ja ontogeneesi kdigus kuju-
nenud ning omaseks saanud teatud tarbed,
mis avalduvad kindlate oiguste, kohustus-
te, voimaluste ja asenditena. Kui me min-
gite tegurite toimel ei saa neid tarbeid
rahuldada, kutsub see esile sisepinge.

Millised on tarbed, mida koolisituatsioo-
nis ei rahuldata ja mis vdivad G&pilastes
esile kutsuda sisepinge?

Vaatleme vaid iiht, mida Opilase sise-
pingetega siiani seotud ei ole. See on Opi-
lase tarve olla kindlates ruumilistes suhe-
tes kaasdpilastega. Et ruumilised suhted
teatud tingimustes véivad muutuda inime-
sele vaenulikult mdjuvateks, on saanud
selgeks suhteliselt hiljuti. Nende suhete

' spetsiifiline méju Opilase sisepingetele on
uudis, kuid mitte ootamatu. Kéiesoleva
artikli autor nideb olemasolevates ruumi-
suhetes t0sist hdiret koolielule ja ka osa-
list selgitust, miks normaalsed inimeste-
vahelised suhted koolis transformeeruvad
liiga sageli sallimatuseks, viljakannatama-
tuiks nii Opilasele kui ka &petajale.

K. Lewini jédrgi elab inimene omapéra-
ses psiilihilises universumis — eluruumis,
véljas. See psiiithiline universum determi-
neerib inimese ké&itumist. Kiitumine on

K. Lewinj
B=F(L)* (2).

Siit saab alguse moistmine, et inimese
kditumist pole voimalik seletada lahus
tema elukeskkonnast.

jargi eluruumi funktsioon

Vastavasisuliste uurimuste tulemusena
on tekkinud uus pstihholoogiaharu —
prokseemika — teadus, mis késitleb inim-
kdilumise ruumilist tingitust. Oma olemu-
selt on prokseemika distsipliinidevaheline
teadus, millel on otsene ja wvahendatud
seos sotfsiaalpsiihholoogiaga. Sellele dist-
sipliinile on ldhedased (osaliselt aga isegi
kattuvad sellega) keskkonnapsiihholoogia
(ncuxogorusi cpenbl, environmental psy-
chology) ja sotsiaalne 6koloogia (coumanb-
Hafa dKoJorus, social ecology).

Prokseemika pohimdisted on distants ja
territoorium. Paljud inimese ruumikéitu-
mise seaduspérasused ei teadvustu. Me ei
teadvusta enamasti, miks me ilihele inime-
sele ldheneme, miks teatud momendil
eraldume seltskonnast, valime istumiseks
selle v0i teise koha. See aga ei tdhenda
seaduspédrasuste puudumist. Vastupidi,
valitsevad kindlad seaduspidrasused, mis
on inimlike ruumisuhete tarbe véljendu-
seks. Kiisimus meie probleemiasetuse sei-
sukohalt: kas ja kuidas voimaldavad kooli-
tingimused nende inimtarvete realiseeri-
mist, rahuldamist?

Et nendele kiisimustele vastata, piitiame
lahti motestada prokseemika pdhiterminid.
Inimese kditumist kindlalt mdjutavaks te-
guriks on tarve olla kindlas kauguses
suhtlemispartnerist.

E. T. Hall esitab neli eri distantsi (l1dhe-
dusastet) partnerite vahel. Distantsid on,
tési kiill, eri rahvastel ja kultuuridel eri-
nevad.

1, Intiimne distants (kuni 45 cm). Sel
korral on suhtlemispartnerid {iksteisele
vidga ldhedal. Suhtlemisel méngivad kind-
lat rolli puudutused, 16hn. Selle distantsi
valivad vaid vidga ldhedased inimesed (ar-
munud jne.).

2. Personaalne distants (45—120 cm). Sel-
liselt suhtlevad omavahel s6brad voi kaas-
lased.

3. Sotsiaalne distants (120—360 cm) on
kasutatav suhtlemisel vGdraste inimestega
(ametnik ja kiilastaja).

4. Avalik distants (enam kui 360 cm) on
suhtlemisel eriti tdhtsate isikutega, aga ka
suhtlemisel «esineja — auditooriums».

Peale eelmérgitu on prokseemikas laialt
kasutusel personaalse ruumi mdiste. See
on ruum inimese ilimber, kuhu normaal-

-

* B — kiditumine, F — funktsioon, L. — elu-
ruum.
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tingimustes teised ei tule. Personaalne
ruum nagu liiguks koos inimesega. Mér-
gitud mdiste on mdéningal maééral sarnane
personaalse distantsi mbistega. Erinevus
on see, et personaalne ruum tdhendab per-
sonaalset distantsi igas suunas — eest, ta-
gant, paremalt, vasakult (8; 13).

Personaalset ruumi v6ib Kkésitleda kui
inimese ohutsooni. Selle pohikarakteristik
on, et kellegi tungimisel tiile ohutsooni
piiri ei analiilisita vastusreaktsiooni, iiks-
nes reageeritakse: vallandub pinge, mille-
ga kaasneb vastusreaktsioon teadvusvéli-
sel tasandil (riindamine, Kkaitse, pégene-
mine).

Mida enam on inimene pinge all, seda
tundlikumaks muutub ta personaalse ruu-
mi puutumatuse suhtes ning seda enam
standardiseerub vastusreaktsioon (nditeks
riinnak). Kiisime: kas meie koolides valit-
sevad ruumisuhted (inimeste asendid iiks-
teise suhtes) aitavad kaasa pinge suurene-
misele ja personaalsesse ruumi tungimisele
voi ei.

Esiteks, Opilaste asustustihedus koolipin-
na iihel ruutmeetril on suur, mis rasken-
dab nii sobivate distantside hoidmist kui
ka personaalse ruumi puutumatust. Tei-
seks on niiiidiskoolis pedagoogiline suunit-
lus selline, mis kitsad ruumisuhted muu-
dab sotsiaalsete vahenditega veelgi kitsa-
mateks ja situatsiooni héddaohtlikule ldhe-
daseks. Milles on kiisimus?

Pedagoogiline pohikreedo on kollektiivne
t66 ja (nagu juba eespool mirkisime) ja-
relevalve. Nii iiks kui teine on v6tmas ula-
tust, mis hé&vitab esialgse eesmirgi —
laste kasvatamise positiivseteks, sotsiaal-
selt vddrtuslikke karakterijooni kandva-
teks inimesteks. Tundides, vahetundides,
isetegevust tehes, soogiaegadel — koikjal
ja alati on (peab olema) laste vahetus la-
heduses keegi, kellel on Gigus ja kohustus
neid kiskida, nende tegevust normeerida,
etaloniseerida ja silistematiseerida.

Kasvatamine-dpetamine kujuneb G&pilas-
te koondamiseks vidga pikaks ajaks suhte-
liselt kitsale ruumialale. Inimestevahelised
kontaktid sagenevad, eksponeeritavuse
aste kasvab mitmekordseks. See nduab
lisaenergiat, sest vastamist vajavate stii-
mulite arv tduseb. Samas langeb miinimu-
mini lapse kditumise valikuvabadus, sest
teiste juuresolekul saadakse reageerida
tiksnes standardselt, vastavalt teiste ootus-
tele. Laps peab kontrollima oma k#itumist,
mis néuab pidevat psiiiihilist pinget. Pinge
koondub, nagu né&gime, siseorganitele.
Kasvav pinge viib drevuse ja reageerimis-
valmiduse maksimumini, kust patoloogili-
sed ndhud on juba kdega katsuda.
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Nimetatud probleemianaloogiaid on
uuritud loomadel ja need on G&petlikud.

Uuriti hirvede asurkonda 0,5-ruutmiilili-
sel elaniketa saarel. Suure asustustiheduse
korral (300), kui loomad pidid end kogu
aeg liigikaaslase ees eksponeerima, suri
dkki enamik hirvi. S66ta oli saarel piisa-
valt ja ka infektsioon polnud surma poh-
juseks. Loomade lahkamisel ilmnes nende
neerupealse hiiperfunktsioon, mille taga-
jérjel paisati verre suurel hulgal adrena-
liini. Adrenaliin, kujutades endast siida-
metegevuse humoraalset  stimulaatorit,
aitab hoida loomad kaua ja piisivas
reageerimisvalmiduse seisundis. L&ppkok-
kuvottes viis see aga loomad hukkumi-
seni. Igal kaitsekohastumisel on omad
piirid. Teatud piirist alates 16peb see 14bi-
murdega bioloogilise kaitse mehhanismi-
dest — haiguste, pstilihika paigastnihuta-
mise ja surmaga (8).

Ja t0si — nii ongi tédheldatud loomadel
asustustiheduse suurenemisega mitmete
patoloogiliste kditumisvormide aktivisee-
rumist (seksuaalpatoloogia, voimetus ehi-
tada pesa, vOimetus hoolitseda jarglaste
eest, agressiooni, lilemé&drast loidust, tiinu-
se katkemist, ajudefektidega jarglaste
stindimist, vastupanuvéime katkemist pa-
ja nakkushaigustele, iseenda
jarglaste soomist jne.). C. ja W. Russell,
kes on uurinud koérgemate loomade kéaitu-
mist tileasustuse tingimustes, mirgivad, et
kui ahvid on looduslikes tingimustes rahu-
likud, siis puuris, kus loomad on tihedas
kontaktis, muutuvad nad riiakaks, tilit-
sevad ja kisklevad tihti, Uleasustuse tingi-
mustes pole vaja loomi puuri paigutadagi.
Kui sootmispaigas on 5—7 hirve, tdhelda-
takse vaid iiht kokkupdrget hirve kohta
tunnis. Kui aga samas viibib 20—30 hirve,
on tiilide keskmine sagedus hirve kohta
44 tunnis (9). Andmed on Kkiillalt tosised
ja motlemapanevad. Kus oleks véljapdas?

Sotsiaalse eraldatuse kindlustamine

Olukorras, kus kauakestev vahetu kontakt
(nii visuaalne kui ka verbaalne) ning Kkit-
sad ruumitingimused koolis sunnivad
peale suure psiiiihilise pinge, vajab 0pi-
lane puhkust, vajab kompensatsiooniks
16dvestust — iiksiolemist, sotsiaalset eral-
datust. Tarve eraldatuse jédrele on inimese
oluline sotsiaalne tarve.

Millised on meie koolides v&imalused
sotsiaalseks eraldumiseks ja territoriaalse
omandi saamiseks? Tunnistame ausalt —
need on tagasihoidlikud. Kabinetsiisteemi
tingimustes on ldinud faktiliselt kaduma
Opilase suur pelgupaik — oma Kklass. Pea-
legi, nagu mairkisime, kisitletakse eraldu-
mist kui negatiivset ndhtust. Uksiolemist
vordsustatakse sdnadega «egoism» jmt. Et



asi pole nii, seda véitis juba V. Suhhom-
linski. Ta iitles, et iiksiolemiseta «...pole
inimisiksust, pole noore hinge 6ilsat piitidu
kolbelise tdiuslikkuse poole». Edasi mér-
kis ta aga, et tliksiolemine «pole enese-
imetlemine ega egoistlik kollektiivist eral-
dumine, vaid individuaalse vaimutegevuse
etapp, enesekasvatus ja isiklike veendu-
muste kinnistamise staadium» (6).

Eraldumist on Kkésitlenud veel nduko-
gude psiihholoogid N. Levitov, M. Rubin-
gtein, A. Smirnov ja A. Mudrik, kes nie-
vad eraldumises nooruki sotsiaalset tarvet,
mis aitab vilja tootada noorukii indivi-
duaalset positsiooni teiste suhtes. Veel
enam — eraldumises nédevad nad nii isik-
suse arenemise eeldust kui ka tingimust.

A. Mudriku jéargi on sotsiaalsel eraldu-
misel jargmised funktsioonid:

1. Kognitiivne - funktsioon. See funktsioon
ei ndua pikemat selgitust, sest igaliks tai-
pab, et tegelikkuse praktiline tunnetamine
pole vdimalik ilma iseseisva arutluseta
selle iile.

2. Reflektiivne funkisioon. Selgitatakse
védlja psiitihiline ja sotsiaalne «mina».
Enesetunnetus ei ole vdimalik maailma ja
ennast selles leidmata. Siit ka eraldatuse
reflektiivne funktsioon: noorukil teekonna
leidmine maailmast endani.

3. Produktiivne-reproduktiivne funktsioon.
B. Russell mirgib, et ilma vaimse eraldu-
miseta pole voimalik teha geniaalset loo-
met.

4, Adaptiivne-regulatiivne funktsioon.
Eraldudes saab nooruk véimaluse mdéelda
nende erinevuste iile, mis on tema tajul,
normidel ja vdadrtushinnangutel vorreldes
grupi omadega, millesse ta kuulub. Ténu
nende erinevuste moistmisele ollakse vo6i-
meline kohanduma, reguleerima oma ké&i-
tumist.

5. Kompensatoorne funktsioon. Uksi olles
saab kompenseerida need defitsiidid, mida
pakub reaalne elu: kaaslaste tunnustuse
puudumine, saavutamata eesmérk.

6. Futuroloogiline funktsioon. See on voi-
malus koostada kindlad plaanid tulevikus
ja teed nende realiseerimiseks (12).

Kui lisada, et iiksi olles puhkab nooruk
vésimusest ja pingest, mida surub peale
pidev suhtlemine, enda eksponeerimine,
siis seda moistetavamaks muutub, et kor-
vuti kollektiivse, iihildumisele viiva tege-
vuse organiseerimisega tuleb koolis poo-
rata tosist tdhelepanu ka opilase iiksiole-
misele, tema sotsiaalsele eraldatusele. Me
peame Opetama last «...mdtlema ja tund-
ma ilma kohustuslikult kdrval seisva pe-
dagoogi figuurita», «vaba aega tditma
omaenda intellekti ressurssidega...» (7).

Asi on ikkagi selles, et inimese kiditumi-

ne kujuneb vastandfaktorite mdjul. Uhelt
poolt kollektiivse elu rikkus ja mitmekesi-
sus, teisalt vOimalus tiiksi olles see rikkus
1dbi todtada, puhata iihest rikkusest, et
saada jargmine. Seega — tegutsemisvaba-
duse andmine koosolemise tingimustes.

Teine kompenseeriv voimalus peitub sel-
les, et kasvataja—Gpetaja reguleeriv
funktsioon koolis ei johtuks lausest «luba-
tud on vaid see, mis on spetsiifiliselt lu-
batud», vaid «lubatud on k&ik, mis ei ole
keelatud».

Sisuliselt tdhendab iilaléeldu, et tuleb
leida wv6imalusi kooli kollektiivses elus
anda vabadust laste liigutustele, konele.
Normeerimine, silistematiseerimine, stan-
dardiseerimine, nagu nédgime, muutub jii-
gal tasandil kuriteoks lapse psiiiithika suh-
tes.

Kirjeldame katset, mille tegi USA uuri-
ja S. Feshback. Selle katse eesmirk on
ndidata, et tegevuse abil saab vidhendada
emotsionaalset pinget ja nii taastada isik-
suse emotsionaalne tasakaal. Valiti kolm
gruppi katsealuseid. Uht gruppi solvati
teadlikult ja kohe pérast seda anti neile
Temaatiline Apertseptsiooni Test (TAT),
milles nad vodisid kirja teel oma tundeid
védljendada. Teisele grupile testi ei antud.
Kolmas grupp, saamata eelnevalt solva-
mise osaliseks, aga sai testi. Kohe pérast
seda pidid koik katseisikud tegema ekspe-
rimentaatori juhendamisel teatud aja
jooksul tdod. Ilmnes, et grupp, keda oli
solvatud ja kes sai oma pinge maandada
tegevuses — Kkirja teel testis — tddtas
vordselt grupiga, keda ei solvatud. Solva-
tud, kuid tekkinud pinge maandamise vdi-
maluseta grupp avaldas solvaja suhtes
teravat vaenulikkust ja mérgitud aja
jooksul ei tulnud toost midagi vilja.

Katseid ja muid {ildistavaid wuurimisi,
mis nditavad, et vaba tegevus tagab pinge
maandamise, isiksuse stabiliseerumise, te-
ma sisemise rahu, on tehtud arvukalt (1; 4).

Jidika pidurdust on omapéraselt ptitid-
nud kompenseerida jaaparni psiihholoogid.
Nende eksperimendid tunduvad kohati
naeruviirsed, kuid on siiski tulemusi and-
nud. Nii pandi tehase tsehhides vilja
meistrite portreed, mille pihta t6olised voi-
sid isegi siilitada. Suhted t&oliste ja meist-
rite vahel olevat ometi paranenud. Hirmu
puudumine autoriteedi kaotamise pérast
on sageli autoriteedi tagatis ja vastupidi.

Lisaks psiitihilisele kahjule, tuleb tooni-
tada, on jdigalt standardiseeritud ja
maandamata silisteem ka hédaohtlik. Selle
héddaohu tegelikkust on siiani aga asjali-
kult mdistnud vist vaid elektrikud.
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MEILT JA MUJALT

I Hoolitsus Spetaja heade t{66tingimuste
eest on kooli juhtkonna Uks tdhtsamaid iga-
péevaseid (ilesandeid. Igas koolis on rohkesti
pisiprobleeme, mis hdirivad vdi kergendavad
dpetaja 166d, soodsalt vdi halvavalt mdjuvad
téomeeleolule. Naiteks dpetajate tuba. Kas siin
on hubane, kas méébel on mugav, kas voivad
dpetajad vaheajal juua kuuma teed vai kohvi,
puhata tuulutatud ruumis. Kéik see peab ole-
ma igas koolis. Opetaja 186 on keerukas,
nduab suurt ndrvipinget, tahte- ja tundejduduy,
vaimseid pingutusi. Seda vdimalikult kergen-
dada, luua Spetajasperele kdigis suhetes terve
dhkkond on koolidirektori ja Uhiskondlike
organisatsioonide esmane kohus. Hea inspek-
tor poéérab kooli kiilastades alati tdhelepanu
sellele, missugune on Gpetajate tuba, mil-
line metoodikanurk, on seal olemas vajalik
metoodiline kirjandus ja muud &petajale vaja-
likud materjalid.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»
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UURIMUSI, ULDISTUSI

ISESEISVA JA
INDIVIDUALI-
SEERITUD
OPPEVIISI
KASVATUSLIKKE
VAARTUSI

JAKOB. OTS

NLKP XXV kongressil méargiti, et kommu-~
nistliku kasvatustoé tdiustamise kiisimu-
sed arenenud sotsialistliku iihiskonna
tingimustes on lahutamatult seotud G&pi-
lase aktiivsuse, iseseisvuse ja loomingulise
algatuse stimuleerimisega tema tegevuse
koikides sfddrides. Inimese vaimne rikkus,
nagu on maérkinud K. Marx, mdaidrabki
tema suhtumiste aktiivsuse. Isiksuse ak-
tiivse elulise positsiooni kujundamine ning
tema igakiilgne areng on vastastikuses
seoses. Aktiivne eluline positsioon kujuneb
igakiilgse arengu protsessis, mis omakorda
kindlustab isiksuse sotsiaalse aktiivsuse
téusu. Ko6igi nende protsesside aluseks on
aga isiksuse mitmekiilgsed sotsiaalsed tege-
vused, mida juhivad ja suunavad sihipa-
raselt nii, 6petajad kui ka kasvatajad.
Pedagoogide iilesanne seisneb selles, et
oskuslikult organiseerida ja suunata koéiki
Opilaste tegevusi. Tegevus kui isiksuse
tdhtsaim aktiivsuse viljendamise viis imb-
ritsevasse tegelikkusesse on isiksuse iga-
kiilgse arengu aluseks. Sellest aga, missu-



gune on domineeriv tegevus teatud vanu-
seastmes ja kuivord oskuslikult me selles
peituvaid arendavaid-kasvatatavaid v&i-
malusi kasutame, soltuvad kasvatustoo
tulemused. Niidiskoolis tunnetatakse se-
nisest enam vajadust efektiivselt realisee-
rida Opetamise ja kasvatamise iihtsuse
printsiipi. Kuid pedagoogika teocorias k&-
sitletakse eraldi kasvatamise teooriat ja
opetamise teooriat (didaktikat). Sama
méirkame ka psiihholoogias. Vaatamata
sellele on didaktikas juba aastasadu kasu-
tusel kasvatava Opetamise printsiip, mida
nimetatakse isegi koige olulisemaks didak-
tika printsiibiks. See printsiip nouab
oppeprotsessi niisugust iilesehitamist, mis
kindlustaks Opilaste kommunistlike veen-
dumuste kasvatamise, realiseeruks nende
tegevustes, kditumises, praktilises t66s. Me
peame joudma selleni, et ndukogude kool
annaks noorsoole siligavad ja kindlad
teadmised looduse ja iihiskonna seadus-
parasustest, kujundaks marksistlik-lenin-
liku maailmavaate, kasvataks noortes
piitidlust aktiivsele todle ja tihiskondlikule
tegevusele, ustavust kommunismi ideedele,
vankumatut sotsialistliku kodumaa teeni-
mist. Seda iilesannet lahendatakse komp-
leksselt, mdjutades tervikuna kogu Opilase
isiksust. Esmane roll kuulub siin siiski
toole, see on Opilase pohitegevus, mille
ajal kujunevad Opilase kditumise iseloomu
médravad vaated, oletused, hinnangud jne.
Seega Oppeprotsessis kujundame Opilasel
nii kommunistliku maailmavaate, poliitili-
sed vaated kui ka igapédevase kditumise ja
suhtumiste silisteemi aluseks olevate kol-
beliste normide jdrgimise. Koolieas muu-
tub Opilasel domineerivaks tegevuseks
Oppimine (9). Jéarelikult on Oppeprotsessis
sisalduvate voimaluste drakasutamine sel-
les eas isiksuse kujundamisel koige oluli-
sem, koige enam juhitav ja mojusam
vahend — kasvatust6o pearinne, mille 166-
gijou peame oskama oGigesti ja optimaalselt
dra kasutada (3). Uldfilosoofilises plaa-
nis (8) tuuakse esile jargmised inimtege-
vuse elemendid, nagu

P tunnetuslik element (teadmised tege-
likkuse n#htuste, siindmuste ja faktide
kohta, uue ning mitmesuguse informat-
siooni kogumine ja talletamine);
 hinnanguline element (aluseks on vaja-
duste tunnetamine ja nende vdrdlemine
iimbritsevas maailmas leiduvaga, nii &pi-
takse viljendama suhtumisi, andma hin-
nanguid, vdartustama);

B {imberkujundav element (praktiline,
loov tegevus, pohiline, juhtiv tegevusvorm,
mille alusel kujunevad ja arenevad teised
tegevusliigid);

M suhtlemiselement (sotsiaalse tegevuse
véltimatu komponent, mille abil toimub
sotsiaalse informatsiooni levik, kindlusta-
takse sotsialiseerumine, saavutatakse tege-

vuse ja psiilihiliste seisundite kooskélasta-
tus, liksteisest arusaamine ja eneseviljen-
damine).

Opilase tunnetustegevus haarab endas-
se mitte ainult dppe-, vaid ka teisi tegevu-
si (suhtlemine, vdartustamine jne.), mis on
seotud tunnetuslike {ilesannete lahenda-
misega. Seetdttu on ka Opilaste tunnetus-
tegevus, ldhtudes selle integratiivsest ise-
loomust, enam kui miski muu seotud &pi-
lase isiku igakiilgse arendamisega.

Arvatakse, et tunnetusprotsess kui tege-
vus on voimeline lahendama peamiselt
ainult didaktilisi iilesandeid ja vahetult
kasvatuslikud. iilesanded on ainult selle
lisavddrtus. Didaktilise siisteemi tiksikuid
elemente tuleks aga vaadelda seisukohast,
mida nad annavad isiksuse arenguks ter-
vikuna.

Nagu néditab tegelik koolitoo, lahenda-
takse Opilaste kasvatamisega seotud kisi-
mused ja ililesanded mitte ainult 6ppema-
terjali sisu, vaid kogu tunnetustegevuse
oskusliku organiseerimise kaudu — tdhen-
dab selle protsessuaalse kiilje kaudu.

Siit omakorda jadreldub, et kasvatus-
iilesannete lahendamine tunnetustegevuses
pole didaktikale toetumata v6imalik. On
teada, et niitidisdidaktika wvaatleb tunne-
tustegevuse organisatoorseid vorme Kkui
olulist vahendit Opilase isiku igakiilgseks
arendamiseks. Selles tuginetakse nii aren-
dava kui ka kasvatusliku Spetamise idee-
dele. Seetottu ei tule iihtki Oppeprotsessi
komponenti — Opetamist, kasvatamist,
arendamist — wvaadelda tiiksteisega kaas-
neva ndhtusena, vaid kompleksselt, {iks-
teisega tihedalt ldbipdimituna.

Suur puudus koolitéds seisnebki selies,
et ei osata seostada neid kolme kompo-
nenti omavahel ega ndha véimalusi isik-
suse arendamisel, mida need komponendid
pakuvad kompleksselt.

Kasvatava Opetamise tagamiseks Oppe-
protsessis on kolm kanalit:

M kasvatuslikud voimalused, mida pakub
iiks v6i teine Oppeaine oma sisulise suu-
nitlusega, nende teadlik ja sihipdrane
rohutamine ning esiletoomine;

M Oppetéd organisatsioonilised vormid ja
meetodid, mis soltuvad Gpetaja oskuslikust
ja metoodiliselt Gigest tegevusest GOpilaste
Oppetegevuse organiseerimisel;

M Opetaja isik — tema kvalifikatsioon, pe-
dagoogimeisterlikkus, tookus, ideelisus ja
k6ik see, mille kaudu ta mdjutab kasva-
tuslikult Opilasi; Opetaja ja Opilaste suh-
ted, millest omakorda kasvavad vilja ka
Opilaste omavahelised suhted.

Koolis toimuvas Oppeprotsessis moodus-
tavad need kolm kanalit iihtse terviku,
neid ei saa tiksteisest eraldada, kuid pea-
me selgelt teadma, milliseid v&imalusi
pakub meile kasvatustioks iiks vdi teine
kanal vo6i millist méju nad kasvatuslikult
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avaldavad Opilase isiksusele ja selle aren-
gule.

Nagu maérgitakse NLKP XXV kongressi
materjalides ning NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite Noukogu 1977. a.
detsembrimidruses tildhariduskoolide O&pi-
laste Opetamise ja kasvatamise ning nende
t66ks ettevalmistamise edasisest tdiustami-
sest tuleb niiiidisajal dpetada nii, et see si-
sendaks Opilastele oskusi iseseisvalt tdien-
dada oma teadmisi ning orienteeruda iiha
kasvavas teadusliku ja poliitilise informat-
siooni tulvas. See omakorda eeldab kdige-
pealt dppemeetodite, viiside ja vdtete koos-
kélla viimist elu itha kasvavate nduetega.
L&htudes niitidisaja elulistest nduetest on
dppeprotsessis  kujunenud primaarseks
Opilaste iseseisev ja individualiseeritud
tooviis. Vaatleksimegi niilid tlaltoodud
kolmest kanalist ldhtudes, milliseid vbima-
lusi need kasvatustdoks pakuvad.

Koigepealt Oppematerjali sisust tulene-
vad voimalused. On teada, et emotsionaal-
se suhtumise kasvatamine tegelikkusesse
toimub sisuka Oppematerjali kaudu. Sel
teel kogutud teadmised kuuluvad Opilase
hinnangute slisteemi, vastavad tema vaja-
dustele. Mida laiem on Opilase vajaduste
ring, mida laiaulatuslikum on tema hin-
nangute siisteem, seda enam on voimalusi
tema kasvatuslikuks mdjutamiseks.

Oppematerjal esitatakse Opilastele vas-
tavate Oppelilesannete (tekstid, iilesanded,
harjutused, nditlaused jne.) kaudu, mis
nimelt ongi teaduslike, kolbeliste, esteeti-
liste jne. ideede kandjad. Et Oppeiilesan-
netest saadavate ideede kandumine Opilas-
teni oleks pidev, sihipdrane protsess, eel-
dab see omakorda &ppeiilesannete kindlat,
ranget silisteemsust ning siisteemi loomist
Opetaja poolt. Peale selle peaksid GOppe-
iilesanded olema eluldhedased ning eako-
hased, sisult sellised, mis sunniksid dpilasi
moétlema, kaasa elama. Individualiseeritud
ja iseseisev t00viis pakub enam voéimalusi
Oppeiilesannete sisu paremaks moistmiseks
ning sisusse siivenemiseks. Seetdttu ei saa
Opilased kasvatuslikke ideid wvalmistdde-
dena, vaid need kanduvad nendeni isiklike
ldbielamuste kaudu. Seejuures peaksid
oOppetlilesanded olema temaatiliselt ja stii-
liliselt {ihtsed ning ei tohiks sisaldada Opi-
laste jaoks tundmatut sdnavara ega mois-
teid. See omakorda eeldab Opilaste eel-
nevat ettevalmistust teema vo6i aineosa
vastuv6tmiseks.

Kasvatuslikust seisukohast on vidga olu-
line arvestada Oppeiilesannete puhul nen-
de joukohasust ja raskust. Me teame, et
Opetamine peab olema GOpilasele joukohane,
kuid ta eeldab pidevat mdttetegevuse ping-
sust jOukohaste raskuste iiletamiseks.

Oigus oli V. Suhhomlinskil, kui ta mér-
kis, et Opetamist ei saa kohandada laste
meeleoludele, seda meelega lihtsustada

(mida té&napéeval pililitakse teha — J. O
ainult selleks, et Opilasel ei esineks raskusi.
Jark-jargult tuleb last valmistada ette
kbige peamisemaks inimkonna elus — t§-
siseks, visaks, pilsivaks ja kannatlikuks
t60ks, mis on véimatu ilma vaimse pin-
geta (11). Raskused omakorda tulenevad
Oppematerjali sisust ja selle tundmadppi-
mise viisidest. Nende kahe teguri dige
arvestamine loob dpilasele vdimaluse
uskuda oma vOimetesse, sellega kaasneb
opilase uhkustunne, et ta oskab ning tun-
neb ainet ja on véimeline tditma iilesan-
deid iseseisvalt, Seetdttu on vaja, et arves-
tatakse Oppelilesannete valiku vGimalust,
mis s6ltub omakorda nii Opilaste indivi-
duaalsetest kui ka ealistest isedrasustest
ning ettevalmistatuse tasemest.

Mitte vdhem olulised pole ka vaimse
t66 oskused, mis on Oppeiilesannete tditmi-
seks vajalikud, kuid just siin kohtame
Opilastel lisnagi suuri puudusi (lugemis-
oskus, sOnavara ja moistete tundmine, os-
kus oma tegevust organiseerida ja planee-
rida jne.).

Oluline koht Oppematerjali omandamisel
on tunnetushuvidel ning oppimiseks vajali-
kel stiimulitel. On kerkinud probleem,
kuidas stimuleerida tunnetustegevust. Sel-
leks piiiitakse selgitada motiivide ja stii-
mulite, huvide ja tarvete vahekorda, ndi-
data, kuidas wvilised Oppetod stiimulid
muutuvad sotsiaalseteks motiivideks tun-
netustegevuses, kuidas positiivsete stiimu-
lite siisteem kujundab tunnetushuve ja
tarbeid.

Tunnetushuvid (12) ei teki Opilastel ise-
enesest, vaid nende tekkimise eelduseks
on Oppematerjali uudsus ning GOppeprot-
sessi korraldamise koéitvus. Siin tuleks sil-
mas pidada, et Oppeprotsess peab rikasta-
ma Opilasi pidevalt uute muljetega. L. Bo-
zoviisi (6) poolt on leidnud kinnitust
seisukoht, et teiste vajaduste hulgas, mis
isiksust tegevusele &ratavad, on vajadus
uute muljete jérele. Muljed omakorda
avaldavad suurt emotsionaalset mdju ning
rikastavad elavat mottetegevust. Nii tekib
pidev vajadus uute teadmiste jérele, huvi
neid omandada.

Paljud autorid rohutavad ka praktika
osatdhtsust Sppettd vastu huvi dratamisel.
Seega on oluline, et tundma GOpitaks ma-
terjali kohest praktikas kasutamise vGima-
lust. Huvi dratamise korval on tihtis koht
ka selle piisivaks muutmisel, sest tunne-
tushuvi kui isiksuse omadus pGhineb just
plisivusel. Oluline on ‘siin tunnetuskoge-
mus, mille Opilased saavad igapdevases
Oppettds, mille wvahendusel omandavad
uusi teadmisi ja oskusi, samuti ka t66vot-
teid. Uute toovotete omandamine kergen-
dab ja kiirendab Gppeprotsessi.

Huvide viljakujunemine on aluseks ka
vastavate Sppimisstiimulite tekkimisel (7).



Oppimisstiimulitest mainiksime jérgmisi:
L | Teadmiste rakendamine praktikasse,
eriti aga loominguliste {ilesannete kaudu.

Kolm dppeaastat kestnud vene keele Ope-
tamise eksperimendis selgus, et eksperi-
mentaalklassi Opilased tundsid p6hiliselt
rahuldust ainult loomingulistest lilesanne-
test, lihtsaid ja reproduktiivseid pidasid
nad igavateks ja ebahuvitavateks. Seejuu-
res aga kontrollklassi 8pilased rahuldusid
just reproduktiivsete {ilesannetega (4).

B Opilastepoolse tegevuse eesmiérkide ta-
jumine ja nende mdistmine.

Palju soltub siin kollektiivile seatud ees-
maérkidest, nende realiseerimise pShimote-
test ja kollektiivile esitatud nduetest. Olu-
line on aga anda seejuures Opilase toole
iihiskondlik motivatsioon.

- Oskused, mis on Oppimisel vajalikud.

Oskuste olemasolu Kkergendab oOpilastel
teadmiste omandamist ja loob talle kind-
lustunde. Seega todoskused, nendega koos
ka toévharjumused (reziim, plaanipédrasus,
rahuldustunne tehtud todst, headest tule-
mustest) on olulisi isiksust suunavaid
faktoreid.

Individualiseeritud ja iseseisva Oppevii-
si eeliseks ongi, et need kujundavad G&pi-
lastel vadlja terve oskuste silisteemi. Selle
tooga omandavad Opilased koik mottetege-
vuse ratsionaalsed véGtted, Opivad ndgema
probleeme, neid {ildistama ja siistemati-
seerima ning tunnetavad iseseisvate jérel-
duste tegemisega avastuste rodomu.

Isiksuse aktiivsuse taotlemisel on ees-
méirgiks seatud luua Oppeprotsessis voi-
malusi end viljendada, oma isiklikku
arvamust ja hinnangut vélja ttelda, seda
kaasOpilaste, Opetaja isikliku ja tihiskonna
hinnangu foonil analiiiisida.

Kommunistliku maailmavaate kujunda-
mine eeldabki Opilase aktiivset mottetdod.
Oppetod organisatsioon aga peab selleks
kaasa aitama, suunama Gpilast oma vaa-
teid pidevalt tdpsustama, {imber hindama
ja lildistama uute omandatavate teadmiste
baasil.

Veendumuste kujundamiseks on eriti
oluline, et peale aktiivsuse ilmutaks Opi-
lane ka iseseisvust, omandaks vdime ndh-
tusi ja siindmusi iseseisvalt hinnata, jéuaks
iseseisvalt maailmavaateliste jirelduste
tegemiseni.

V. I. Lenin on delnud, et kdige tdhtsam,
mida Opingute kaudu omandatakse, on
oskus kiisimustes iseseisvalt orienteeruda.
Uksnes sellise oskuse korral on inimese
‘veendumused kiillalt kindlad ja ta vaib
neid kaitsta igaiihe vastu, iikskéik mil-
lal (2).

Seega tekib ka Opilastel vajadus olla
tédhelepanelik kaasdpilaste suhtes, arves-
tada nende arvamust, abistada, olla kriiti-
line nende suhtes jne. Nii kujuneb &pilas-
tel viélja iildine hoiak ja suhtumiste siis-
teem Gppematerjalisse ja elusse iildse.

Suhtumiste siisteem on aga isiksuse kol-
belise ja ideoloogilise kasvatuse teljeks.
Nii kujuneb vidlja Opilase suhtumiste siis-
teem teda ilimbritsevasse maailmasse, t66s~
se, kaasinimestesse ja iseendasse.

Suhtumine aga tdhendab iiksikisiku sub-
jektiivset, isiklikku hoiakut millegi suhtes.
Nende suhtumiste véljendusaste, mdtesta-
tus, siisteemsus, vastupidavus ja stabiilsus
on kasvatuse taseme néditajad. K. Marx on
delnud, et «minu suhtumine minu Kkesk-
konnasse on minu teadvus» (1).

Nimetatud tooviiside puhul paistab silma
ka 166 organiseerituse ja distsiplineerituse
tekkimine, mis on aluseks siistemaatiliste
tocharjumuste kujundamisele. Siit oma-
korda tulenevad tddpinge ning t66réom,
mis avalduvad nii kodus, koolis kui ka
klassivilistes {iritustes.

Oppetssé holmab dpilase tegevusest 16vi-
osa. Seetottu Oppetos kui t66 dige organi-
seerimise korral kujundatakse ja kinnista-
takse selliseid isiksuse omadusi, mida hil-
jem vajatakse ka tbdalases tegevuses. Siia
kuuluvad tépsus, kohusetunne, iseseisvus
ja loominguline ldhenemine iilesannete
tditmisele, Oppeaja ratsionaalne kasuta-
mine, téckoha korrashoid jne.

Selliselt organiseeritud ttés kujunevad
ka loomingulised suhted klassikollektiivi
liilkmete vahel, kujuneb vilja piiiie iiks-
teist vastastikku abistada. Need kdlbelised,
todkasvatuse kaudu saadud omadused ise-
loomustavad positiivselt tulevast td6ini-
mest.

Opilased, kes vdtsid osa kolm dppeaas-
tat (5.—7. kl.) kestnud Oppetds individua-
liseerimise eksperimendist, on jéudnud 11.
klassi. Nendel on tfulnud mitmel korral
omandada uusi teadmisi ja t&ita Oppeliles-
andeid iseseisvalt individualiseeritud too-
juhendi alusel. Siinjuures tahaks esitada
opetajate tdhelepanekud nende Opilaste
toooskuste ja todssesuhtumise kohta. Et
tegemist on kahe klassiga, siis ka eri Ope-
tajate tdhelepanekud, mis suuresti iihtivad.

Koigepealt {illatas Opetajaid asjaolu, et
kdik Opilased alustasid té6éd kohe pérast
kella helisemist. Opilastele ei olnud vaja
teha {ihtki méarkust distsipliini kohta. Kol-
leege {illatasid Opilaste asjalikkus ja huvi
tooiilesannete wvastu, aja oskuslik planee-
rimine ning todoskuste hulk, mis tagasid
uue Oppematerjali ratsionaalse omanda-
mise, ning selle Gige ja tdpne kasutamine
praktiliste {ilesannete tditmisel (ka neil
kordadel, kui Opilaste juures ei viibinud
tunnis iikski Opetaja, tditsid nad ettenidh-
tud {ilesanded niisama korrektselt).

Analiiiisides Opilaste hinnanguid iseseis-
va ja individualiseeritud Oppeviisi kohta,
selgub, et nad eelistavad Oppeviisi, mis
vdimaldab neil iseseisvas t60s kohe oman-
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dada teadmisi ning neid praktikasse raken-
dada. Opilastele meeldib, et arvestatakse
nende véimeid ja oskusi, ning see vdimal-
dab kergemini iiletada raskusi. Eksperi-
mentaalsel dpetamisel vdhenesid E-klasside
dpilastel kolme Gppeaasta jooksul rasku-
sed 3 korda (K-klassidega vOrreldes). See-
téttu positiivne suhtumine Oppeainesse
E-klassides aasta-aastalt ei vdhenenud,
vaid piisis samal tasemel. Seevastu aga
K-klasside opilastel huvi Oppeaine vastu
vidhenes (61,5% 5. k1., 28,5% 7. kl.). E-klas-
side @pilastel toimus seetdttu, et huvi sdi-
lis, ka keele praktiline kasutamine tundu-
valt intensiivsemalt — suhtlemisel kaasini-
mestega, raadio- ja telesaadete jdlgimine
vastavas keeles, kinos jilgiti diktoriteksti,
mitte tdlget filmi iga kaadri all jne. E-klL
Opilastel sdilis ka suurem huvi vene keele
tundide vastu (10).

Individualiseeritud Gppeviis t5i esile veel
mdned aspektid, mis Gpilasi kasvatuslikult
positiivselt mdjutasid. (Nditeks tekkis voi-
malus koduste Oppeiilesannete miinimu-
mini viimiseks.) Ankeedi andmed nditasid,
et kui E-kl. dpilased olid iihe vene keele
tunni ettevalmistamiseks kulutanud 10—15

min., siis K-kl. Gpilastel kulus selleks 20— -

30 min., s.o. kaks korda rohkem aega kui
E-kl. dpilastel (10).

Individualiseeritud Oppeviis voOimaldas
sisse tuua ka voistlus- ja minguelemente,
mis omakorda positiivselt mdjutasid Gpi-
laste emotsioone. Tugevamatele Opilastele
valmistas rahuldustunnet vGimalus to6tada
tdiendava ja lisamaterjaliga ning valmis-
tuda selle pdhjal sdnavotuks voi ettekan-
deks. ‘

Nimetatud Gppeviisid eeldavad aga, et
Opetaja kui Oppeprotsessi juht pidevalt
kontrolliks Oppeiilesannete tditmist. Hin-
nata sobib mitte iga tiksikut ' iilesannet,
vaid tuleks panna koondhinne 5—6 {iles-
ande lahenduse eest. Selline stlisteem digus-
tas ennast, oli opilastele vastuvoetav ning
sai positiilvse hinnangu (10). Monikord
voib Opetajatelt kuulda arvamust, nagu
vabastaks Opilaste suunamine individuali-
seeritud iseseisvale tocle neid Gppeprot-
sessi juhtimisest. See seisukoht on aga
ndiline, just nimetatud 6ppeprotsessi juhti-
misel ja korraldamisel on 0Opetajapoolne
osa suur. Olenenvad ju kogu 6ppetod efek-
tiivsus ja selle tulemused oskusest organi-
seerida Opilaste tegevust, viljakujunenud
toostiilist. On vidga tidhtis, kuidas Opetaja
suudab abistada iga tliksikut Opilast indi-
vidualiseeritud iseseisvas t6ds, kuidas ta
on Opetanud ja Opetab Opilasi {iksteist
abistama, kuidas Opilased omandavad vas-
tastikuse abistamise votted ja viisid. Ope-
taja oskuslikul juhendamisel peaksid Opi-
lased omandama ka iseseisva t66 oskused
ning vilumused, mis on vajalikud indivi-
dualiseeritud Oppeililesannete té@itmiseks.

Nii O&pivad Opilased ‘iseseisval {ilesannete
tditmisel planeerima oma t66d, omandavad
iseseisvad tooharjumused, kasutatav tos-
stiil kujuneb eluliseks vajaduseks. Opilas-
tel kujunevad vdélja vastutustunne, dist-
siplineeritud ja kollektiivne vastutus tso
ees. Oppeprotsessi oskuslikul organiseeri-
misel kontrollib Opetaja tooililesande tiit-
mist, teeb tulemuste kollektiivse analiiiisi
ning jdreldused iga Oppetunni 16pul. Sel-
line situatsioon ei kujune vilja mitte iihe
ega kahe Oppetunniga, vaid selleks on va-
jalik pikaajaline ja pidev vastavate har-
jumuste kujundamise siisteem.

Positiivsete emotsioonide kujundamisele
Oppeprotsessis aitab kaasa ka dpetaja isik,
sest Opetaja isik on tdhtsaim kasvatuse
faktor. Siin on olulised Opetaja enda emot-
sionaalne suhtiumine, tema emotsionaalsed
reageeringud. MGdju avaldab ka Kklassi-
kollektiiv: dpilaste omavaheline séprus,
voistlusmoment, vastastikune abi, iihis-
kondlik arvamus jne.

Nagu eeltoodust selgub, vdimaldab ise-
seisev ja individualiseeritud &ppeviis rea-
liseetrida Oppeprotsessis ka kasvatustdo
komplekssuse tingimuse, s.t. ideelis-polii-
tilise, kolbelise ja tockasvatuse tiheda
seose. Kompleksne ldhenemine Kkasvatus-
toole selles eelkdige seisnebki, et kasva-
tuslikud mdjutused on suunatud oOpilase
isiksuse kujundamisele tervikuna, koéikide
mojutuste lihendamisele terviklikku siis-
teemi, mis aitab kaasa uue inimese hin-
nanguliste omaduste kujundamisele.
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TRK ~
INTERPREETIDE
JA

MUUSIKA-
PEDAGOOGIDE
TAIMELAVA

HEINO RANNAP

Kidesoleva aasta siigisel piihitseb Tallinna
Riiklik Konservatoorium kuuekiimnendat
aastapdeva. Kuue aastakiimne jooksul on
meie muusikakorgkool pannud aluse Eesti
NSV muusikakultuuri tinapdevasele tase-
mele, rikastanud suure Noukogudemaa ja
kogu maailma muusikaelu.

Nende aastate jooksul on sajad meie
konservatooriumi kasvandikud esinenud
véljapaistva eduga peaaegu k&ikides NSV
Liidu suurlinnades, paljudes Euroopa,
Ameerika, Aafrika ja Aasia kontserdisaa-
lides. Georg Ots, Gustav Ernesaks, Tiit
Kuusik, Hendrik Krumm, Eri Klas, Alek-
sander Piivi, Voldemar Kuslap, Vladimir
Alumde, Olav Roots, Heino Kaljuste, Arvo
Ratassepp, Valdo Ratassepp, Olev Oja,
Kuno Areng ja paljud teised on tutvusta-
nud eesti muusikat kodukaugetes paikades
ja ndidanud korgetasemeliste interpreeti-
dena meie vabariigi muusikadpetuse {is-
nagi head taset.

Interpreetide, heliloojate, muusikadppe-
asutuste ja {iildhariduskoolide muusika-
Opetajate ning ka laialdase muusikasop-
rade ringi kasvatamisel on oluline konser-
vatooriumi pedagoogiline profiil, kasvatus-
like eesméirkide selgepiirilisus ja profes-
sor-pedagoogilise kaadri meisterlikkus.

Tallinna Konservatooriumi algusaastatel
olid suunaandjateks eesrindlikus Peter-
buri Konservatooriumis hariduse saanud
eesti muusikud Mihkel Liidig, Artur Kapp,
Artur Lemba, Jaan Tamm, August Top-
man jt. Nende taotlused — interpretat-
siooni meisterlikkuse, repertuaari rahvus-
likkuse, heliloomingu rahvalikkuse ja
loomingulise esinemistéd seostamine &pe-
tusliku tegevusega — on mitme generat-
siooni kaudu kandunud niitidiskonserva-
tooriumi dppetegevusse.

Tallinna Konservatooriumi suund tegev-
muusiku (looming, teadus, interpretat-
sioon) t66 tihendamisele pedagoogitédga on
andnud jirjepidevuse juures silmapaist-
vaid tulemusi. Aastakiimneid on sama
Oppeasutuse lopetanud muusikud téétanud
konservatooriumis professoritena: T. Vet-
tik, E. Kapp, J. Variste, G. Ernesaks,
V. Alumie, H. Lepnurm, P. Karp, R. Mat-
sov, T. Kuusik, V. Reiman, E. Arro,
V. Gurjev, A. Vahter. Seejuures on paljud
konservatooriumi oOppejoud olnud seotud
{ildhariduskoolidega v6i nendele muusika-
Opetajate ettevalmistamisega. Nii toctasid
gumnaasiumi muusikadpetajana 1930. aas-
tatel T. Vettik, G. Ernesaks, A. Kasemets
ja R. Pats. Muusikadpetajaid iildharidus-
koolidele aitasid ette valmistada J. Pakk
ja R. Pidts Haapsalu, A. Kiiss ja V. Klii-
mand Tartu, T. Vettik ja A. Pruul Tallin-
na, J. Lohk ja P. Laja Voru Oopetajate
seminaris.

Suure Isamaasdja jdrel, mil meie vaba-
riik vajas koikidel erialadel suurel arvul
korgharidusega muusikuid, astus igal aas-
tal iiha enam noori TRK-sse. Samal ajal
suunati paljud TRK lopetanud pedagoogi-
lisele tdole muusikakoolidesse, pedagoogi-
listesse Oppeasutustesse ja tildhariduskoo-
lidesse. Kui 1950. aastatel ldks tildharidus-
koolide muusikadpetajate ettevalmistamine
TPedlI alla, asusid seal toole TRK 6ppejoud
voi I0petanud E. Maasik, E. Laanpere,
R. Pits, hiljem A. Vahter, H. Kaljuste,
L. Veriin, A. Kiilaspea, H. Uibo, E. Kelder,
H. Rannap, I. Kull jt.

1978/79. ©oOppeaastal moodustasid TRK
16petanud olulise osa muusikadppeasutuste
pedagoogilisest kaadrist:
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Oppeasutuse nimetus W
39
95 g o
5T §e%
23 283
2\7 Lo E 9
£a Fid
Hhwo S0
Tallinna Riiklik Konserva-
toorium 112 93,7
Tallinna Muusikakeskkool 56 78,5
Tallinna G. Otsa nim.
Muusikakool 89 65,4
Tartu H. Elleri nim. .
Muusikakool 54 67,5
Lastemuusikakoolid 174 23,8
E. Vilde nim. TPedl
muusikakateeder 17 89,5
Tallinna Pedagoogiline Kool 30 75

Tartu Pedagoogiline Kool 8 25
Eesti NSV itildhariduskoolid 120 24

Kokku 659

Tabelist ndeme, et protsentuaalselt kdi-
ge enam on muusikadpetajate {iildarvust
TRK lopetanuid konservatooriumis endas,
Tallinna Pedagoogilises Koolis, TPedl
muusikakateedris ja Tallinna Muusika-
keskkoolis. Iga aastaga kasvab TRK 16pe-
tanute osa Eesti NSV {ildhariduskoolide
muusikadpetuses. Suure IsamaasGja jarg-
sel ajal vditsid koolinoorte oliimpiaadidel
koolikollektiivid esikohti TRK kasvandike,
Tallinna 2. kk. Opetajate V. Toomingase
ja P. Haki, 7. kk. Opetaja L. Vidinmaa,
Rakvere 2. kk. opetaja J. Paki jt. juhtimi-
sel. Viimastel aastatel on saavutanud sil-
mapaistvaid tootulemusi Maimu Sepp
Orissaare, Kadri ja Riho Leppoja Tartu,
Heino Ridbeck Padise, Heli Kahu Viljandi,
Ene Kangron, Monika Karm, Merike Pe-
pik, Epp Liiksaar, Olga Tungal Tallinna
koolides. Edu muusikaklasside Gppetdos ja
kooliorkestri tegevuses on saavutanud mit-
med TRK muusikapedagoogika, puhkpilli
voi puhkpilliorkestri dirigeerimise eriala
16petanud muusikud, nagu Jaak King, Tiit
Juurikas ja Juss Kauts Sakus, Jaan Linde
Kividlis, Rein Uusma Viljandis, Helmut
Kostabi S6merpalus.

Uha enam kasvab kdrgharidusega muu-
sikadpetajate osa lastemuusikakoolides.
Nii on S. Kirovi nim. néidiskalurikolhoosi
LMK-s 89%, Nomme LMK-s 62%, Tallinna
LMK-s 60%, Pdrnu LMK-g 379 ja Haap-
salu LMK-s 35% TRK haridusega peda-
googe. Tuleb aga maérkida, et mitmes laste-

muusikakoolis pole i{ihtegi voi on vaid {iks

TRK haridusega 0Opetaja (Aseri, Elva,
Poltsamaa, Otepdd, Kunda, Pdlva, Kose,
Loksa, N&o, Antsla, Kérdla, Johvi, Tapa,

Abja, Nuia LMK).

Silmapaistev osa on konservatooriumi
kasvandikel kooliviliste kooride ja orkest-
rite loomisel ning kunstikdrgete tulemuste
saavutamisel. 1930. aastatel laulis end
laialdaselt tuntuks (esines Riiaski) Tallin-
na Koolinoorsoo Muusikaiihingu Segakoor
Anton Kasemetsa, Evald Aava, Riho Patsi
ja Tuudur Vettiku juhatusel. 1940/41. 6ppe-
aastal tegutses edukalt Tallinna koolinoor-
te slimfooniaorkester. Seda 99-liikmelist
kollektiivi juhatasid heliloojad Juhan Jiir-
me ja Johannes Tamverk. Esimesel ndu-
kogude aastal todtas Jaan Paku juhatusel
Rakvere komsomolikoor. 1950. aastatel
asutasid noored, dsja TRK ldépetanud koo-
rijuhid Heino Xaljuste ja Uno Jéarvela
koorid, millest aastatega kujunesid ees-
kujuandvad kollektiivid, lastekoor «Eller-
hein» ja J. Tombi nim. Kultuuripalee
poistekoor. Nende koolide tostatatud ees-
mirke — tagada uue, vidrskeilmelise Ope-
tusliku tédga koolidpilaste muusikakollek-
tiivi korge kunstitase — jdrgisid hiljem
J. Tombi nim. Kultuuripalee koolinoorte
puhkpilliorkester Vello Loogna ja RAM-i
poistekoor Venno Laulu eestvéttel.

Kokkuvottes méarkigem, et 1840 konser-
vatooriumi l0petanust (selle arvu hulgas
on mitmeid muusikuid 16petanud mitu eri-
ala) umbes pooled on kogu voi osalise t6¢-
aja tegutsenud pedagoogina. Pole {iihtegi
eriala (kaasa arvatud lavakunst, harf,
muusikateadus, puhkpilliorkestri dirigeeri-
mine), mille lGpetanuist osa ei tootaks
6ppejéududena.

TRK 60. aastapdeval v6ime konstatee-
rida, et meie Gppeasutuse 16petanud tocta-
vad mitte {iksi meie vabariigi suurlinna-
des, vaid koikides rajoonikeskustes ja pal-
judes maakohtadeski. Eesti NSV Riikliku
Filharmoonia, raadio, televisiooni ja teat-
rite korval tootavad kaasvilistlased Tor-
vas, Sindis, Jarvakandis, Orissaares,
Somerpalus, Abjas, Nuias, Leediméel, Ase-
ris, Padisel jm.

Pedagoogilise profiili tdhtsuse jarjepidev
rohutamine on andnud iiha kérgema kva-
lifikatsiooniga muusikuid ja nditlejaid,
mis peaks viitama sellele, et 60 aasta jook-
sul on Oppe- ja kasvatustéd ldinud kon-
servatooriumis tdusvas suunas.
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EESMARK:
ISIKSUSE
KUJUNDAMINE ~
KA

ALG-

KLASSIDES

LILIAN KI1VI

Miks tuleb igale tunnile seada eesmirgid?
Miileks on vaja temaatilisi plaane?

Lapse ette seatakse iilesanne: mitte as-
tuda noorele murule laste méinguvéiljaku
sellel alal, kus ta on siianj harjunud mén-
gima sellist keeldu kuulmata. Lapse loo-
muiik orienteerumisvajadus dikteerib
kiisimuse: miks?

Voimalikud vastused: 1. Mina, tédiskas-
vanu, itlen sulle, et ei tohi ja sina pead
kuuletuma. 2. Tallad muru &ra, sellepi-
rast. 3. Vana muru oli muutunud inetuks,
inimesed kondisid talvel sisse rajad, ke-
vadel sotkuti need poriseks, muru vajas
uuendamist. Muld kobestati, kiilvati mu-
ruseeme. Taimed tédrkasid, nad on veel
drnad. Niisama drnad on juured. Ornad
taimeosad murduvad kergesti ja taim
hukkub. Murutaim muutub vastupidavaks
siis, kui ta juurestik on hésti arenenud.
Et juurestik histi areneks, vajab ta Shku.
Seda saab ta ldbi kobeda mulla, Iga jala-

astega noorele murule murduvad ja hdvi-
vad sajad noored taimed, muld muutub
tihkeks ega lase enam ldbi nii palju dhku,
kui noorel greneval juurekaval vaja. See-
pdrast ei tohi noorele murule astuda ka
seal, kus ta selleks tehaksegi, et lapsed
sellel hiljem mé&ngida saaksid.

Kdigi kolme reageeringu puhul saavu-
tame niiliselt ihesuguse tulemuse. Selleks
korraks. Jargmise noore muru puhul aga
seisavad selle ees kolm erineva mottekdi-
guga inimest. (Oletagem, et tdiskasvanut
korval ei ole.)

1. Kas sellele murule v0ib minna? Kee-
lajat ndha ei ole, keeldu ei ole — voib.

2. Kas sellele murule v6ib minna? Eel-
mine keeld oli tdiskasvanu kapriis (sdna-
line). Murul on ikka ké&idud. See ei tee
murule midagi. (See on kogemus!) Lahen.

3. Ka siin on Ornad taimed — td&hendab,
muru on noor, voib murduda. (Eriti uuriv
inimesehakatis voib muruservast tommata
iiles ihe taime koos juurtega, et saada
oma teadmisele kinnitust ja murule astu-
mise soovile sisemine pShjendatud keeld.)

Kui lapse alateadlikku suhtumist murule
astumise keelajasse piilida seada «suurte
inimeste» keelde, vbiks see kd&lada umbes
nii: 1. Kel joud, sel 6igus. 2. Tdiskasvanute
kapriisid. 3. Tarka inimest voib usaldada
sOnast. Teab, mida teeb.

Nii voib kujuneda iiks vidike suhtumiste
kristall selles tohutus suhtumiste ahelas,
mis kannab iileval iga inimese ainulaadset
isiksust. Kujundavad neid kristalle aga
erandilult teised: teoga, sdnaga, pilguga,
oma suhtumisega ...

Tagasi loo algusse! «Planeerige temaati-
liselt! Eesmérgistage koik tunnid!» (Punkt
1. Kel joud, sel Gigus.) «Temaatiline pla-
neerimine on otstarbekas, soovitame nii
teha. Kui seate eesmairgi, siis ka sellele
motlete. Tulemused peavad tulema pare-
mad.» (Punkt 2. Kapriis.)

Kahjuks jddme selles néudmises ena-
masti pidama nendele tasanditele. On
selge, et nii lihtne, nagu seletada noore
muru hoidmise vajadust, siin «miksidele»
vastata pole. Aga seletust ootab ju ka téis-
kasvanu — eks voi siis selgituski keeru-
kam olla.

Et aga on vajadus vastata kiisimusele
(Miks tuleb igale tunnile piistitada ees-
margid?), seda illustreerigu algklasside
Opetajate koostatud emakeele temaatilis-
test plaanidest véljakirjutatud eesmérgid.

Opetuslikud: anda teadmisi looma-
dest; Opetada, milline peab olema loomade
toidulaud; Opetada eraldama {ilaseliike;
kes on taimtoidulised linnud; anda teoree-
tilisi teadmisi suusatamisest, suuskade
térvamisest; osata ndha seost erinevate
loomade vahel jne.

Kasvatuslikud: ldheme kdik lau-
lupeole!; korjame ravimtaimi; kui tahad
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kedagi ndha voi kuulda, siis liigu metsas
vaikselt; opetada loetust jareldusi tegema;
teadmisi rénd- ja paigalindudest jne.

Arendavad: kasvatada fiisiliselt
terveid ja tugevaid noori inimesi; aren-
dada puhtuse ja korra noudeid; kujundada
tulega hoolikat iimberkdimist; sisendada
lastele Grnust ja soojust; slivendada loo-
dusearmastust; anda eluloolisi andmeid
A. Laikmaast; arendada kohanimede dige-
kirjutust jne.

Kasvatamine on isiksuse kujundamine.
Kogu kooli tegevus on kasvatustss, kiillalt
olulise osa sellest moodustab kasvatav ope-
tamine. Teatavasti on kooli kasvatustoo
tervikuna suunatud tulevaste iihiskonna-
liikmete ettevalmistamisele aktiivseks ning
oskuslikuks tegevuseks selles tulevases
ithiskonnas.

Meil ei ole tédpset ettekujutust tuleviku-
iihiskonnast, kus elavad ja tegutsevad
meie tdnased Kkooliastujad. Kuid ikkagi
ainult meie polvkond (tdnased lapsevane-
mad, Gpetajad) saab ja peab neid selleks
ette valmistama. Ja mitte ainult seda. Ne-~

omandatu ja isiksuse kui terviku
vahel

omandatova ja omandatu
vahel

HARIUTAMINE : fagasiside

kehtestamine kordamise tule -

TREENING : foimingute

lihtne kordamine

IV ehk madalaim allstruktuur on bioloo-
giliselt tingitud allstruktuur. See haarab
endasse temperamendi omadused, vanuse-
lised ja soolised isedrasused ning patoloo-
gilised (orgaanilised) muudatused. Kujun-
davaks tegevuseks on treening, mille
olemuseks on toimingute lihtne kordamine.

IIT allstruktuur on peegeldusvormide
allstruktuur, Siia mahuvad tiiksikute psiiii-

KASVATAMINE : seose kehtestamine
OPETAMINE: seose kehtestaming

i

\NS

mustega, nende teadmine
4 s

=

mad hakkavad omakorda valmistama ette
jargmist polvkonda. Ka selleks peame meie
nendele oskused andma. (Tunnistagem —
suure osa oma ténastest oskustest ja
muustki pedagoogilises t60s vajalikust ole-
me meie saanud oma Opetajatelt ja vane-
matelt.) Seega mitte ainult tulevase pdlv-
konna, vaid ka liiletulevase kanda olev
tihiskond peab milleski olulises mahtuma
meie vaatevélja,

Mis saab olla selleks pdlvkondi lébivaks
niidiks, mida médda on véimalik suunduda
tdnasest kaugesse tulevikku?

Ténases pdevas kujuneb homne inimene,
isiksus, meiega vorreldes arenenum ja
arenev, sest ainult arengus suudab ta viia
edasi tihiskonda ja valmistada ette vairi-

list thiskonnaliiget jdrgmiseks vahetu-
seks.
K. Platonovi jdrgi sisaldub isiksuses

neli allstruktuuri. Iga kérgem allstruktuur
toetub eelmisele, madalamale ja selle kau-
du ka koikidele teistele eelmisest veel ma-
dalamatele (vt. joonis). Iga allstruktuuri
kujunemist mojutab erinev tegevus.

| SUUNDUSE allstruktuur
[suhfumised .

S isiksuse kalbelised omadused

V1l KOGE MUSE allstruktuur
omandatud teadmised,

vilumused, oskused,
harjumused

Il PEEGELDUSVORMIDE
allstruktuur
Uksikute psliiihiliste
protsesside indi-
viduaalsed omadused

2

TINGITUD
allstruktuur
temperamendi oma-
dused, vanuselised
Ja soolised isedirg-
sused, patoloogili-
sed muutused

> IV BIOLOOGILISELT

hiliste protsesside individuaalsed omadu-
sed. Selle allstruktuuri kujunemist moju-
tavaks tegevuseks on harjutamine.
(olemus: tagasiside kehtestamine korda-
mise tulemustega; viimaste teadmine).

II allstruktuur on kogemuse allstruk-
tuur. Siia mahuvad omandatud teadmised,
vilumused, oskused, harjumused. Kujun-
davaks tegevuseks on 6petamine (ole-



mus: seose kehtestamine omandatava ja
omandatu vahel).

I ehk korgeima allstruktuuri moodustab
suunduse allstruktuur. See i{ihendab endas
erinevad suhtumised ning isiksuse kol-
belised omadused. Kujundavaks tegevu-
seks on kasvatamine (olemus: seose
kehtestamine omandatu ja isiksuse kui
terviku vahel).

Nii nagu isiksuse allstruktuurid, nii ka
neid kujundavad tegevused on omavahel
kindlas seoses. Iga kérgemat allstruktuuri
kujundav tegevus toetub madalamaid all-
struktuure kujundavatele tegevustele ja
seega sisaldab neid. Nii sisaldub harjuta-
mises treening, Opetamises nii harjutamine
kui treening, kasvatamises aga nii Opeta-
mine, harjutamine kuika treening. Kuigi
kdrgemat allstruktuuri kujundav tegevus
sisaldab endas madalamaid allstruktuure
kujundavaid tegevusi, ei taandu see nen-
dele, vaid moodustab uue korgema kvali-
teedi.

Seades Oppe- ja kasvatustocle arenda-
vaid, Opetuslikke ja kasvatuslikke eesmér-
ke, on abiks teadmine, et neist iga liik
seondub isiksuse kindla allstruktuuri ku-
jundamisega.

Arendades iiksikuid psiiiihilisi protsesse
(111 allstruktuur), loome tingimused tead-
miste, vilumuste, oskuste ja harjumuste
omandamiseks Opetamise: kaudu (II all-
struktuur) ning seega loome baasi kasva-
tamise kaudu isiksuse suunduse, s.o0. suh-
tumisie ja kolbeliste omaduste kujunda-
miseks.

Tuleb aga arvestada, et kogu seda ahelat
mingi teatud iihe komponendi (né&iteks
konkreetse suhtumise) kujundamiseks ei
saa ldbida iihe tunni jooksul. Uhele tun-
nile seatud kolm eesmaérki on seotud vara-
semate voi hilisemate tundide madalamate
voi korgemate eesmirkidega. Konkreetses
tunnis arendatav psiitihiline protsess osu-
-tub vajalikuks marksa hiljem Opetamisel
ja veelgi hiljem selle Spetamise tulemu-
sena saadud teadmiste najal suhtumise
kujundamisel. Konkreetses tunnis dpetata-
vad teadmised vdi oskused aga omandati
tdnu varem arenenud psiitihilisele protses-
sile ja leiavad hiljem rakenduse suhtu-
mise kujundamisel. Jne.

Isiksus on eelkdige suhtumiste siisteem.
Suhtumised saavad alguse lapsepdlvest
ning kujunevad last iimbritsevate inimeste
suhtumiste mojul ja toel. Suhtumine loo-
dusesse, kodumaasse, tGosse, inimesesse,
aga ka ausse, Oiglusesse, kolblusesse jne.
rajaneb inimese oma teadmistel ja teistelt
(autoriteetidelt) iilevéetud suhtumistel.

Tulevases iihiskonnas vajab inimene
avaratele teadmistele rajatud praktilise
tegutsemise oskusi. Ta vajab neid teadli-
kult, tema suhtumine toosse peab olema
selline. Ainult siis on ta iihiskonnale va-

jalik, ainult siis saab tema ise rahulduse
t6ost tihiskonna tarbeks. Meie peame looma
talie véimaluse sellise suhtumise kujune-
miseks.

Kool on koht, kus antakse tohutul hulgal
teadmisi. Kuid me ei anna teadmisi lapsele
selleks, et tal neid palju oleks. Me anname
teadmisi selleks, et ta suudaks iihiskonna-
liikmena oma toGilesandeid ja iihiskond-
likke kohustusi ndutaval tasemel tiita, et
tal oleks alus suhtumiste siisteemi, maa-
ilmavaate kujunemiseks.

Téhendab, igas tunnis, igas méingus ja
lildse igas tegevuses ei tohi me silmist
lasta seda eesmadrkide siisteemi, mille jargi
tegutsemise mojul hakkab meie kite all
kujunema isiksus. Just sellepdrast ei ole
meil digust lasta kasvatusel minna oma-
soodu. (Siin vbdite te viita, et lastest kasvas
ju ka siis vdga véddrtuslikke inimesi, kui
igale tunnile ei seatud kolme eesmérki.)

Kui me tunnetame kogu kasvatustod
terviklikkust (me ju tunnetame seda), aga
sealjuures ka tema paljutahulisust, kuime
seda koike arvestame pidevalt oma peda-
googilises tegevuses, ka siis ei suuda me
intuitsiooniga jaotada voGrdselt tdhelepanu
koikidele kasvatustts iiksiktahkudele.

Isiksus on aga nagu kera (niisama ter-
viklik, alguse ja 16puta). Lihedalt vaada-
tes aga siiski loendamatute tahkudega
hulktahukas. K&ik selle hiigeltahuka tahud
peavad olema nagu peeglid, kust vilismo-
jud (saabuv informatsioon, teadmised,
teiste inimeste suhtumised) peegelduvad
antud isiksuse suhtumiste siisteemi kom-
ponentidena tagasi {imbritsevasse maa-
ilma, kujundama seda ja teisi isiksusi.
Koige selle juures oleks aga nagu iiks tin-
gimus: selleks, et peegeldunud valguskiir
oleks maksimaalselt ere ja otsesuunaline,
peab langev Kkiir (vélismaailmast saabuv)
olema tahuga ristsuunaline. T&hendab,
peab olema suunatud antud tahu jaoks
kindlast punktist. Seega on vidga palju
erinevaid punkte, kust tuleb suunata isik-
sust kujundavaid kasvatustod kiiri.

Seepidrast ei tdhenda iga tunni jaoks
kasvatuslike (selle sees ka OJpetuslike ja
arendavate) eesméarkide viljatoomine siiski
antud tunnis kogu td@helepanu suunamist
ainult sellele. (Piltlikult: meie té@helepanu
all on kogu aeg isiksuse kerana ndiv hulk-
tahukas, aga antud tunnis on vaja konk-
reetne ristkiir suunata sellele lisaks wval-
gustama seni veel tuhmi vdi ndrgalt pee-
geldavat tahku.)

Ainult tipne planeerimine saab kujun-
dada sellise eesmérkide siisteemi, mis
tuhandete koolitundide kaudu mdéjutab
koiki tahke ja seda just niisugusel hulgal,
et saavutada optimaalne heledus ning
sidilitada «kera pidevus» (ja isiksuse har-
moonilisus).
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ihmane juulikuu oli
paljudele opetajatele
teadmistesalve tditmiseks.
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‘ZANRI- JA
KOMPOSITSIOONI-
PROBLEEMIDEST
KIRJANDUS-
TEOSE

ANALUUSIMISEL

OSKAR KRUUS

1. Nii eesti kirjandusopikuis kui ka suure-
mates kirjanduslugudes on seni koige
viheiitlevamalt kisitletud teoste kompo-
sitsiooni. Isegi kirjandusteoste analiiiisi-
miseks metoodilist nou jaganud kirjutised
pole alati kompositsiooniprobleemideni
joudnud (néiteks: E. Koit, «Ed. Vilde ro-
maani «Mahtra s6da» kunstiline analiiiis
X klassis» — «Noukogude Kool», 1955,
nr. 3; V. Kuuseoks, «Uks vdimalusi J. Liivi
«Varju» kéasitlemiseks 8. klassis» — «Nou-
kogude Kool», 1971, nr. 11). Uks huvipak-
kuv analiilisiproov on viimaste aastate
perioodikast siiski silma hakanud:
E. Haabsaare ««Tasuja» kompositsiooni
imber» («NGukogude Opetaja» nr. 34, 24.
VIII 1971).

Kuid siiski oleks tarvis dpilastele tutvus-
tada ka kirjandusteose iilesehituse print-
siipe ja votteid ning selieks moéningaid
iseloomulikke teoseid konkreetselt analiiti-
sida. Koos kompositsiooniga tuleks pea-
tuda ka Zanril, sest paljud kompositsiooni-
pohimotted tulenevad vastava Zanri spet-
siifikast.

Kahjuks pole Zanri
kirjanduskésitlejail

médramisel eesti
liksmeelt. Olukorra

vastuolulisust ning seisukohtade suurt
lahknemist on alles hiljuti ndidanud noo-
rema polvkonna kirjandusteoreetik Too-
mas Liiv, kes soovitab wuuesti jutustuse,
novelli ja romaani eristamisel otsustavaks
pidada pikkuseparameetrit («Looming»,
1978, nr. 9). Selle ettepaneku heakskiitmine
tdhendaks aga sisuliste mé&édratlemisvoi-
maluste hiilgamist ning leppimist kéige
kergemini haaratava vélise tunnusega.

Viimastel aastakiimnetel on aga eesti
tooniandvad eepilised zanrid tublisti liihe-
nenud ning sellises olukorras pikkust ro-
maani voi jutustuse otsustavaks zZanritun-
nuseks pidada oleks lootusetu. T. Liiv on
pidanud isegi méonma, et XX sajandi algul
pikkust aluseks votvaid Zanrimddranguid
on tulnud hiljem muuta (nidit. Ed. Vilde
«Kiilmale maale» jutustuse asemel Kklassi-
fitseerida romaaniks; niisamuti on téielik
digustus pidada romaaniks ka E. Sirgava
«Rahvavalgustajat», mida kirjandusloola-
ne M. Kampmann veel 1923. a. nimetab
novelliks!). Ja termin. «lithiromaan» pole
kdibele tulnud mitte tdnapdeval ega ole
seega mitte Enn Vetemaa vdi Jaan Krossi
leiutis. Juba iile neljakiimne aasta tagasi
on soome tooniandev Kkirjandusteoreetik
Rafael Koskimies fikseerinud, et tema
kaasajal tihtigi «koneldakse novellromaa-
nist, romaannovellist, pikast novellist voi
lithiromaanist» (R. Koskimies, Yleinen
runousoppi, Helsinki, 1937, 1k. 216). Novell-
romaani termini kasutuselevottu tahaks
soovitada meilgi. Novellromaaniks sobiks
nimetada selliseid proosateoseid, mis on
rajatud the siindmuse kujutamisele ning
mille otsene (véline) tegevusaeg on liihike,
kuid seejuures nadidatakse siiski peatege-
lase karakteri kujunemislugu ja tagasi-
haaravate motiivide abil ka tema varase-
mat elukdiku. Nii voiks siis novellromaa-
nideks nimetada sididraseid teoseid nagu
J. Krossi «Taevakivi» ja «Kolmandad
méied», A. Valtoni «Ondsusesse Kkulgev
pédevy», A. Liivese «Nullpédev», «Tormipiiha»
ning sama autori viimaseidki «Loomingus»
avaldatud proosateoseid.

Lehekiilgede kokkulugemine voi triiki-
poognate arvestamine annab kirjandus-
teose analiilisimiseks v#dhe, hoopiski tu-
lemusrikkam ja sisukam oleks Zanride
mé&dramine esituslaadi ja kompositsiooni-
votete jdrgi. Zanride omapédra tabamiseks
tuleks silmas pidada ka nende geneetilist
alust.

Ajalooliselt on ko6ige vanem jutustus,
mis algselt tdhendas moOne sOnaosavama
inimese suuliselt esitatud lugu mingist
juhtunud siindmusest. Muinasjutt tekkis
juba suurema iildistustegevuse tulemuse-
na, fantaasia arengu tagajirjel, kui tosi-
elulistele elementidele hakati lisama vélja-



moeldud detaile ja eriti soovunelmalisi
lahendusi. Kunstilise tildistusvdime ja fan-
taasia edasine areng siinnitas eepose, mis
tihendas iiksikute lugude liitmist kange-
laste timber siiZeelisteks ahelateks ja tstik-
liteks, elulise materjali ja védljamdeldise
keerukat silinteesi. Nii jutustuse, varasema
muinasjutu kui ka eepose iihisjooneks on
jutustaja (resp. lauliku) esinemine.

Ka tdnapdeva jutustuse eristamisel teis-
test eepilistest Zanridest vdiks iiheks tun-
nuseks pidada jutus%jaisiku juuresolekut.
See muidugi kitsendab jutustuse mébistet,
kuid selle Zanri ebamé&éraselt laiaks aja-
mine ei anna ka midagi.

Eepika arenedes hakati aga jutustaja-
isikut jark-jdrgult kérvale térjuma, esitust
sooviti ndha voGimalikult neutraalsena,
ilma jutustaja kommentaarideta. Selleks
dramatiseeriti esitust (suurenes ka dialoo-
gi osatdhtsus), stindmused toodi pildilise
konkreetsuse ja iiksikasjalikkusega lugeja

ette. Eriti arenes see jutustamistehnika
objektiviseerimine XIX sajandi hilisemate
prantsuse realistide teostes (Flaubert,

Maupassant). Nii iseloomustavad jutustu-
sest arenenud romaani ja novelli pildiline
esitusviis, liksikasjade tédpsus, jutustaja-
isiku eemaldumine v06i puudumine. Ro-
maani ja novelli loojat v&ib vorrelda hoo-
pis filmija voi fotografeerijaga, kes kuju-
tatavat ilma tegevusareenile astumata
fikseerivad. Seetottu astuvad romaanis ja
novellis jutustamise asemele jdrjest roh-
kem kirjeldamine ja dialoog. Novelli ja
romaani geneetilist sugulust on alla kriip-
sutanud ka R. Koskimies, kes nende Zan-
ride erinevust on ndinud ainult selles, et
«novellis kasutatakse eepilisi stiilivahen-
deid kokkuhoidlikumalt kui romaanis, kus
on vOimalusi koiki eepilisi péhivahendeid
paisutada, avardada ja vilja arendada».
Novelli kokkusurutust ja keskendumist
thele tegevusliinile vGi lihele siindmusele
on peale vene noéukogude Kkirjandusteo-
reetikute rohutanud ka eesti kirjandus-
teadlased (ndit.: H. Peep, Pilk peegli taha,
Tallinn, 1967; H.Puhvel, Zanriterminoloo-
giast — «Keel ja Kirjandus», 1964, nr. 1).
Novelli tunnusjooneks peetakse ka jdrsku,
tillatuslikku, puiénteeritud 18ppu.
Romaanile on aga iseloomulik siindmus-
te ahela vGi péimiku kujutamine: seda
teeb isegi liihikese (nditeks OOpéevase)
otsese tegevusajaga romaan, tuues meenu-
tuste kujul sisse rohkesti tagasihaaravaid
motiive. Nii saavutab ka lithikese vilise
tegevusajaga romaan elu tdiuse kujutami-
se, mida viimasel ajal on peetud romaani
kbige olulisemaks, summeerivaks Zanri-
tunnuseks (vt. K. Kiiri, Romaani Zanri-
tunnustest ja esimese eesti romaani kiisi-
musest — «Keel ja Kirjandus», 1960, nr. 1).
Elu t#dius saavutatakse romaanis kas
teema mitmeplaanilise arendamise teel

(hulk tegelasi, mitu siiZeeliini, rohkesti
siindmusi) vdi kujutamise intensiivistami-
se ja silivendamise teel (psiihholoogiline
analiiiis, meeleolude iiksikasjalik fikseeri-
mine). Kui novellist fotograafi vilklambi
kombel tegelasele vaid hetkeks heidab val-
gust, et tema karakterit mingis kriitilises
seisundis tabada, siis romaanikirjanik
taotleb ndidata ka karakteri arengut ning
psiihholoogilist protsessi. Novell «demonst-
reerib vastuolu, kuna romaan avab selle
avaralt ja iiksikasjalikult» (M. Bwusorpa-
nos, Bopwsba za cruab, JeuuHrpazg, 1937,
1k. 24).

Eesti zanriteoreetilistes kirjutistes on
sageli eristatud veel jutustust ja juttu. Kui
jutustus kujutab slindmuste ahelat, siis
jutt piirdub tihe slindmusega. Jutu kom-
positsiooni peetakse aga novelli omast va-
bamaks ja lihtsamaks (el nduta pudnti
ega ranget keskendust). Jutustust viiakse
vastavusse vene kirjandusteooria termini-
ga noBects ja juttu terminiga pacckas,
kuid sealjuures tuleb silmas pidada, et
eesti jutustus ja jutt on tdhenduselt Kkit-
samad ning seega vahem levinud. Vene
kirjanduskriitikud kasutavad séna mnovell
suhteliselt harva, eelistades moistet pac-
ckas. Osalt on see pohjendatud ka loome-
praktikaga, sest vene Kkirjanduses on ju-
tustava esitusviisiga Zanrid jutustus ja jutt
hoopis rohkem viljeldavad kui meil.

Muidugi voib Zanri méédramisel {ihe tun-
nusena kasutada ka teose pikkust, kuid
juba ammu on eesti kirjandusteoreetikud
osutanud (H. Peep 1958. a. ja 1967. a.,
H. Puhvel 1964. a.), et see ei saa médravaks
teguriks olla. Tuleb silmas pidada ka se-
da, et kdik teosed pole kirjutatud Zanri-
puhtalt, vaid esineb palju ilemineku-
vorme. Niisiis polegi motet kirjanduse
Opetamisel iga teose puhul tosta Zanrikiisi-
must, vaid esmajoones sddraste toode pu-
hul, kus iseloomulikud tunnused on sel-
gesti esinemas ja kergesti leitavad.

Loengutes Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi mittestatsionaarsetele tlidpilastele
on allakirjutanu viimati peatunud ka
monede kooliprogrammi kuuluvate proosa-
teoste Zanri- ja kompositsiooni isedrasus-
tel, mille juurde alljargnevalt siirdutakse.
2. XIX sajandi eesti eepikast osutub kooli-
kisitlustes Opilastele iiheks kdige mdjuka-
maks Juhan Liivi «Vari». Juba seetdttu
oleks motet tdpsemalt jdlgida selle teose
tilesehitust ja muid vormiprobleeme.

«Vari» on pikk 67 lehekiilge niitidiskir-
‘jastuste tavalises romaaniformaadis. Enn
Vetemaa sama formaadiga «Viiksesse ro-
maaniraamatusse» (1968) paigutatud teo-
sed on ligildhedaselt samasuguse pikku-
sega: «Monument» — 73 1k., «Pillimees» —
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72 lk. ja «Vidike reekviem suupillile»s —
57 1k. Niisiis vGimaldaks teose maht tdna-
pédeval ka «Varju» liigitada lithiromaanide
hulka.

Mis iseloomustab «Varju» esituslaadi?

Juba esimesel lehekiiljel voime tdhelda-
da jutustajaisiku esinemist, kasutatakse
esimest isikut mitmuses («Meie seisame
saare peal») ning see voimaldab kujutleda
jutustajat kuulajate ringis. Kirjeldused on
arutlustega 1dbi pdimitud ning jutustaja
elavdab esitust kiisimustega, millele ise
vastab: «Kes ei tee nalja — kui nali tuleb?
Uks rahvas, olgu ta kéige sulaslikumas
ikkes, ei kaota oma rahva laadi, oma ter-
vet rahvanalja, oma himu pilgata, oma
soovi enese ja teise veel alama vahel va-
het teha.» Moni kiisimus ndib koguni kuu-
lajate esitatud ning enne vastamist jutus-
taja kordab seda: «Kukulinn — mispéirast?
Mine Kkiisi! Linnas eneses ega ka terves
vallas ei teata seda...»

Kui jutustus saab sisse tdie hoo, jutus-
tajaisik taandub, ent aeg-ajalt annab ta
endast mérku ka edaspidi. Nii 4. peatiiki
16pul kiisimustele vastates arutleb jutus-
taja pikalt vaeste inimeste matustest.
6. peatiikis katkestatakse kujutamine Iiili-
rilise tundeavaldusega: «Vaene poiss, kes
sa tikk maad eemal opmani toa juures
seisad ...» Siin kasutatud poeetikavot-
ted — tlte ja retoorilised hiitidlaused —
tugevdavad muljet jutustamisest, teose
esitamisest kuulajatele. Jutustuse 1opul
tuletab esitaja jédlle end meelde kiisimu-
sega ning kogu viimane peatiikk on antud
jutustavas laadis — vastandina eelneva-
tele pildilis-dramaatilistele 16ikudele.

«Varju» vaadeldes tdheldame, et tege-
mist on mitmeplaanilise, mitut siliZeeliini
labipdimiva ja vaatepunkte vaheldava
olustikulise teosega. Kompositsioonilise
vaatepunkti moiste osutub tédnapdeva teo-
se ulesehitust vaadeldes vajalikuks — sel-
lele on suurt tdhelepanu pdoranud prant-
suse «uue romaani» koolkonna kirjanikud
nii oma teoreetilistes esinemistes kui ka
loomepraktikas (neist Alain Robbe-Gril-
let’ seisukohti on tutvustatud «Sirbis ja
Vasaras» 14, IV 1967, Michel Butori loo-
mingulaadi tema romaani «Modifikat-
sioon» eestikeelse tdlke jérelsdnas, 1968
jm.). Noukogude kirjandusteoreetikuist on
koige asjalikuma iilevaate vaatepunkti-
probleemidest andnud B. A. Uspenski oma
1970. a. Moskvas avaldatud raamatus
«IToaruka KoMrosumuu». Kompositsioonili-
ne vaatepunkt tdhendab seda autori posit-
siooni, mille kirjanik vGtab oma tegelaste
suhtes. Autor vGib esineda kdikteadjana
(nn. jumalik vaatepunkt), kes kohklemata
peale ndhtava, kuuldava, kombatava ja
haistitava maailma vo0ib {iksikasjalikke
teateid anda ka selle kohta, mis toimub
tegelase silidames ja peas. Koiketeadja

positsioon on omane XIX sajandi kirjani-
kele, kdesoleval sajandil on hakatud sellest
jdrjest enam loobuma. Niitidsed autorid
eelistavad kirjeldada ainult neid ilmin-
guid, mida nad suudavad meeltega vastu
votta; seetottu tegelaste otsene karakteris-
tika asendub iiha enam kaudse iseloomus-
tusega — lugejale pakutakse kontrollita-
vaid tosiasju ning lastakse neist teha
jdreldusi tegelase tunnete, mottekdikude
jm. kohta. Vaatepunkti asetusest oleneb
distants tegelase ja autori vahel. Kirjanik
voib tegelasest asuda eemal, voib talle
lidheneda ja tegelase vaatepunktile asuda,
voib iihe tegelase seisukohalt teisele siir-
duda. Jarjekindla ja autorildhedase vaate-
punktiga on nditeks tegemist esimeses isi-
kus jutustamise puhul.

«Varjus» on jutustaja kéige lihedasem
peategelase Villuga, Kkeda vaadeldakse
enamasti kiill kérvalt, kuid aeg-ajalt siir-
dub jutustaja ka Villu vaatepunktile (n&i-
teks 10. peatiikis ajaloost moeldes). Liihe-
maks ajaks asub autor vahel ka mone
teise positiivse tegelase vaatepunktile
(nditeks Hugo vaatepunktile siirdumine
9. peatiikis). Negatiivsete tegelastega hoiab
autor suurt distantsi, asudes korvaltvaa-
taja positsioonil. 13. peatiikis idealiseeri-
mishoos jutustaja siiski ligindab tublisti
oma vaatepunkti ka mdisnik Leo von K-le.
Vaatepunkte vahetab jutustaja keskmisel
maédral. .

«Varjus» esineb kolm pohitegevuskohta
(vaestekiila Kukulinn, Kuuse talu ja Mu-
rumdie mois), peale selle mitmeid liihiealisi
tegevuspaiku (moisa pold, ditsiloleku mets
jm.). Esimestes peatiikkides piirdub jutus-
taja esimese tegevuspaiga jdlgimisega, ala-
tes 5. peatiikist hakatakse aga tegevuskohti
tihti vahetama. See ei lase jutustusel iihe-
tooniliseks muutuda, vaid lugejal tuleb
tdhelepanu uute kohtade ja tegelastega
tutvumiseks pingul hoida.

«Varjus algupoolel tundub, et autor on
tahtnud luua elu tdiust: kirjeldused on
pikad ja iiksikasjalikud, rohkesti paku-
takse arutlusi, esineb tagasihaaravaid
motiive, tegelasi iseloomustatakse pohjali-
kult. Teose keskel esitusviis horeneb:
Kuuse pererahvast ja Murumie moisni-

* kest me nii detailset pilti ei saa kui Kuku-

linna elanikest ja oludest.

Peatiikid 1—9 on kiill vahelduva pikku-
sega, kiilindides 5-st kuni 9,5 lehekiiljeni,
kuid nad koik on veel informatsioonirik-
kad, viljamaalitud pildistikuga ning
enamasti ka kompaktsed. Viimases suhtes
esineb kiill muutusi: 4. peatiiki arutlev
16pp mdjub irdselt, 6. peatiikki 16hub mét-
tekriipsude reaga t#histatud oluline vaa-
tepunkti vahetus, 8. peatiikis paikneb
suuri-irdosi kolme sissemonteeritud rahva-
jutu néol.

«Varjus» on madargatav esitamistempo



hiippeline kiirenemine. Kirjeldustest ja
arutlustest kiillastatud esimesed neli pea-
tiikki arenevad aeglaselt. Vanaema sur-
mast alates tostetakse tempot tunduvalt,
sellega kaasneb esitusviisi dramatiseerimi-
ne (rohkesti siindmusi, dialoogi suur osa-
tdhtsus). 10. peatiikis ilmneb uus jarsk
kiirendus, peatiikid muutuvad véga liihi-
kesteks: 10. pt. — 3,5 1k, 11. — 25 1k, 12, —
1 1k. ja 13. — 1,5 1k. Kbige dramaatilisem
on 12. peatiikk, mis tugineb dialoogile —
olukorra ja tegevuse Kkirjeldus on taan-
datud nididendi remarkide napisdnalisu-
seni. Tédiesti on loobutud kommentaaridest
ja arutlustest, peatiiki fragmentaarset ise-
loomu tdhistab autor mottekriipsude
reaga.

Nijsiis on autor teose keskel loobunud
taotlusest luua elutdiusega maailm, on vaid
rutanud siindmustikku skitseeritult 16pule
viima. Kuid Ilopulejdudmisel on autorile
meenunud teose algul kasutatud laad ning
ta lisab 13. peatiikina refereerivas stiilis
rahuliku tempoga epiloogi.

«Varju» tlilesehituse tdpsem vaatlemine

sunnib jdreldama, et tegemist pole siiski
romaaniga. Teose teises pooles tuleb puudu
elutdiusest, sealjuures kohtame aga jutus-
tuse Zanrile iseloomulikke tunnuseid: ju-
tustajaisiku toonitatud juuresolek, pika
ajavahemiku liinklik kujutamine, jutusta-
mise suur osatdhtsus, epiloogiga suletud
16pu loomine («mis tegelastest pérast
sai?»). Niisiis tundub pdhjendatuna «Var-
ju» jatmine jutustuse rubriiki.
3. «Varju» kompositsiooni moningaid kitil-
gi oleks veel huvitav jidlgida. V. Kuuseoks
oma algul mainitud kirjutises on «Varju»
késitlemiseks soovitanud kolme alateemat
seostada siimbols6nadega «pimedus», «val-
gus» ja «vari». «Vari» osutub tdéepoolest
kolmeosaliseks teoseks, ehkki autor ise
pole seda kuidagi tdhistanud ning on pea-
tiikkideks jaotamisega piirdunud.

Esimese osa moodustavad peatiikid 1—4
(5+6-+4+5-+-6=22 1k.), kus kohtame avarat
ekspositsiooni iihe pohitegevuskoha —
Kukulinna — tutvustamise kaudu. 3. pea-
tlikki on paigutatud proloog (Villu ema
kokkuvdtlik elulugu) ja selle kaudu loodud
sélmitus ning tutvustatud probleemi —
taluinimese ohtlikku seisundit mdisa suh-
tes. Ema Marie Onnetu saatusega antakse
teoses esimene hoiatus — hoidu eemale
moisainimestest!

Jutustuse pohisiindmustik pddseb arene-
ma alles 5. peatiikis, kus teise eksposit-
sioonina tutvustatakse uut tegevuskohta —
Kuuse talu. Seni teoreetiline, aimatav
modisaoht muutub siin reaalsuseks — Villu

kédsutatakse opmani juurde ihunuhtlust
saama. 6. peatiikk tutvustab kolmandat
pohitegevuskohta — Murumée mdisat —

ning oht pdsratakse ajutiselt kdrvale: Villu
paistetakse peksust. Seda siindmust vdiks

tolgitseda teise hoiatusena. Uhtlasi haka-
takse Helene sissetoomisega arendama
ldtrilist liini. 7. peatliki episoodiliste tege-
laste Veni-Villemi ja Répsi-Reinu lisanda-
misega vOetakse pinget veelgi maha, kuid
mitte kauaks: juba sama peatiiki 16pul
teravdub konflikt uuesti Villule médratud
karistuse tottu. Teistkordselt pééastetakse
Villu ja viidatakse onneliku poérde voi-
malikkusele. Kuid selleks peaks peategela-
ne seda kolmandat hoiatust kuulda votma
ning tegema oma elus mingi jarsu péorde
(néiteks lahkuma Murumie mdbisa voli-
piirkonnast).

Jutustuse teine osa haarab enda alla
peatiikid 5—7 (6,5+4+9,54+6=22 1k.) ning
kujutab endast dispositsiooni. 8. peatiikiga
algab jutustuse kolmas, otsustav osa
(5,548,5+3,54+2,5+1-4+1,5 1k.), mis sisaldab
kulminatsiooni, p&orde, lahenduse ja epi-
loogi. «Varju» teist ja kolmandat osa la-
hutab pikk ajaline vahe, peategelane on
vahepeal = poisist noormeheks sirgunud.
Kolmandat osa alustatakse iiksikasjalikult
véljajoonistatud oOitsipildiga, mis oma ju-
tustamismaneerilt on ldhedane «Varju»
algusele. Kuid juba sama peatiiki 16pul
purustatakse rahulik olukord (hobused
kadunud!) ning hiilestatakse lugeja &re-
vaks. Tegevuskoha ja vaatepunkti vaheta-
misega pidurdatakse konflikti arengut,
kuid pinge ja drev meeleolu ei kao enam:
ka siinne vana- ja noormdisniku seisukoh-
tade kokkupdrge ennustab konflikti terav-
nemist ning talu- ja mdisasiizeeliinid hak-
kavad ihinema. Veelkordse tegevuskoha
muutmisega onnestub kirjanikul 10. pea-
tlikis konflikti lahendust pisut edasi liika-
ta, aga Oiget pinge alanemist enam ei toi-
mu. Kokkusurutud vedruna ootab konflikt
lahtiprahvatamise v&imalust, teose masi-
navérk on tdie jouga kaigus. 9. ja 11. pea-
tiiki 16pul piiliab teine positiivse leeri
esindaja Helene oma vastuaktsiooniga
(hoiatamisega) peategelast péasta, kuid
see ei Onnestu. Kaks korda on edumeelne
noormdisnik Hugo Villu peksust péistnud,
kolmandal korral on eestkostja tegevus-
areenilt eemaldatud (Hugo &drasdidust tea-
tatakse 9. peatiiki 16pulauses). Nii osutu-
vad vastasleeride joud tidiesti.ebavordseks,
selles olukorras on talupoiss méisniku vas-
tu kaitsetu. Otsekui saatusest tougatult
ldheb Villu 12. peatiikis {iksi oma traagi-
kale vastu. Niisiis kulmineerub «Vari» 12.
peatiikis, mdisnik Leo von K. laseb Villu
1dbi peksta.

Kuna mitmesuguste kunstiliste iilesan-
netega koormatud 12. peatiikk on -teose
lihim ja {lipris fragmentaarne, kuuleme
kulminatsioonile jidrgnevast poordest ja
16pplahendusest osaliselt alles epiloogilises
13. peatiikis (et Villu on peksu tagajarjel
nodrameelseks muutunud).

«Varju» analiiiisimisel paistab silma
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kolmikjaotuse  mitmekiilgne esinemine.
Teos jaguneb kolmeks vordse pikkusega
(224-22-+422,5) osaks, pohitegevuskohti esi-
neb kolm, jalgitakse peategelase elu kolme
jdrku (lapse-, poisi- ja noormeheiga), kolm
korda hoiatatakse moisa eest, kolm korda
méédratakse Villule ihunuhtlust, kolmandal
korral ei suudeta teda pédasta, peale selle
veel kolm kiinnimeest mdoisapdoliul, kolme
muinasjutu esitamine &itsitulel jms.). Kol-
mikjaotus périneb ilmselt muinasjuttudest,
kus see on tihti {ilesehituse pohiskeem.
Niisiis saab tdheldada Juhan Liivi tugine-
mist rahvapédrase jutustamislaadi tradit-
sioonidele. Kuid végagi tiksikasjalik algus-
osa ning teose pohiplaani range arhitek-
toonika viitavad vdimalusele, et autor sea-
dis ajuti eesmérgiks romaani loomist. Kuid
arvatavasti kirjaniku nork tervis ja sellest
tulenev liihiajaline toovOimelisus ei lask-
nud kavandatud ehitust koigekililgselt val-
mis teha. Sellele lisanduvad veel ajajér-
gust tulenevad objektiivsed pdhjused: eesti
romaan oli «Varju» kirjutamise ajal (1892)
alles siindimas — kui pidada esimeseks
eesti romaaniks 1885. a. avaldatud J. Jarve
«Valliméde neitsit», siis poldud eesti romaa-
niga katsetatud veel kiimmetki aastat.

Niisiis Zanrilooliselt on «Vari» oigupoo-
lest lileminekuvorm: pdhiloomult jutustus,
aga monesuguste taotlustega romaani suu-
nas. Uleminekuteos on «Vari» ka loomin~
gumeetodi poolest: Juhan Liiv on siin
loonud realistlikke pilte XIX sajandi vaes-
tekiilast ja taluelust; mdéisa olustiku ja
inimeste kujutamine on horedam, kuid
‘siiski ka tilpilist tabav. Edumeelse noor-
moisniku traditsioon oli eesti kirjanduses
juba loodud — «Varju» Hugole eelnes «Ta-
suja» riititel Kuuno, kes oli lugeja ette
astunud aastal 1880. Juhan Liivi «Varju»
realismi noorust ja ebajdrjekindlust niitab
aga jutustuse epiloog, kus autor on vilja
pakkunud vdhe tdendose tulevikupildi
idillist Muruméde moisas ja Nurme kiilas,
Karmi seisuselilbe moisniku Leo wvon K.
metamorfoos talupoegadega heatahtlikult
suhtlevaks naabriks on romantismile ise-
loomuliku idealiseerimise pinnalt kasvata-
tud unistuspilt.

ERINEVATE
AJALOO-
KURSUSTE
VAHELISTE
SEOSTE
ARVESTAMISEST

SILVIA OISPUU

Iga Oppeaine kisitlemisel on pidevalt otsi-
tud reserve aine sisu ja Opetamise metoo-
dika enam vastavusse viimiseks elu néue-
tega. FEriti aktuaalseks on nimetatud
lilesanne saanud {ihenduses 1977. a. kooli-
méadrusega.

Mida siis nouab tdnapédev ajaloolt kui
Oppeainelt? Ilmselt eelkGige orienteerumist
kaasaja keerukates iihiskondlik-poliitilis~-
tes ndhtustes ja slindmustes, tihiskonna
arengu seaduspdrasuste tundmist, aktiivse
eluhoiaku ja iseseisvuse kujundamist, tea-
dusliku maailmavaate ja kodrgete ideelis-
moraalsete omaduste kasvatamist kooli-
noortes, nende oskust ja valmisolekut
omandatud teadmiste rakendamiseks iihis-
kondliku elu praktikas. Kuivérd ajalugu
kui Oppeaine voimaldab elu nduetest joh-
tuvate eesmirkide saavutamist ning peab
silmas kasvatuslikku aspekti, oleneb Sppe-
materjalist ning Opetamise metoodikast.
Uldpedagoogilisi ndudeid 6&ppematerjalile
on ptilitud korduvalt sonastada. Moldaavia
pedagoogikateadlased eristavad jérgmisi
kriteeriume: 1) wvanuseline joukohasus;
2) vdime dratada huvi ja ergutada mdtte-
tegevust; 3) véime kujundada oskusi, vilu-
musi ning vajadusi intellektuaalseks ja
fiitisiliseks t66ks (16).

Kuidas hinnata kéibivat ajalooalast
oppekirjandust antud kriteeriumide alu-



sel — see moodustab eraldi artikli teema.
Konstateerigem vaid, et asjakohased vaat-
Jused annavad tunnistust kdigest muust
kui normaalsest olukorrast (vt. niiteks 2,
4, 5, 9, 10, 15).

Analiilisimata siinkohal ko&iki tegureid,
mis soodustavad ajaloo Opetamist eluldhe-
dasemalt, tahaksin toonitada ainetevahe-
liste seoste, samuti eri ajalookursuste
ning iihe ja sama ajalookursuse eri osade
vaheliste seoste arvestamist, siisteemi loo-
mist Opilastel ajaloolistest poéhifaktidest,
tihtsamatest moistetest ja slindmustest.
Kui Opilased orienteeruvad samal ajajér-
gul eripaigus toimunud stindmustes, samu-
ti ndevad jadrjepidevust ajaloostindmuste
‘ja -ndhtuste ahelas, tulevad toime oman-
datud teadmiste iseseisva kasutamisega
teistes seostes, siis ei ole kahtlust, et ko6ik
see dratab huvi ja ergutab moéttetegevust,
seostamine ja siistematiseerimine ise aga
kujundab oskusi ja vilumusi.

Oskuste ja vilumuste arendamist, wvaa-
datuna ka kursustevaheliste seoste aspek-
tist, kédsitleb iiksikasjalikult N. Zaporozets
oma mullu ilmunud raamatus (14). Nditeks
on 6. klassis Opitav keskaja ajaloo kursus
seotud paljude niisuguste {ihiskondliku
arengu protsessidega, mis on analoogilised
5. klassis Opituga. See omakorda nduab
opilastelt varem omandatud vaimse tege-
vuse votete lilekandmist (iha enam laiene-
vale ajaloondhtuste ringile. Tekib suure-
nev vajadus deduktiivsete jarelduste, tdes-
tuste kasutamiseks.

7. klassi NSV Liidu ajaloo kursuses
Opitakse uuesti, teistsuguse faktilise ma-
terjali alusel ilirgkogukondliku ja feodaal-
korra arenemise protsesse, kapitalistlike
suhete tekkimist, antifeodaalseid talurah-
vatilestduse, riigi tsentraliseerimist, abso-
lutismi jne. Koige selle tottu suureneb
vordluse osa analoogiliste protsesside ja
stindmustega, mida 0Opiti keskaja ajaloo
kursuses, aga samuti iildistuste ja dedukt-
siooni osa — teoreetiliste teadmiste kasu-
tamine uute faktide analiiiisiks.

Uusaja ja NSV Liidu ajaloo kasitlemisel
8. klassis kasutatakse veel siigavamat ana-
lilsi iihetiiiibiliste faktide vaatlemisel.
T&htis koht on ka iihiskondlik-poliitiliste
ideede, programmide analiiiisil ja vérdleval
iseloomustamisel. Esmakordselt viiakse
sisse moiste «ilihiskondliku arengu seadus-
pédrasus» ja selgitatakse spetsiaalseid vot-
teid selle teoreetilise teadmisega opereeri-
miseks, toetudes &pilaste poolt varem
omandatud oskustele analiiiisida, vorrelda,
abstraheerida jne. Opetades iihiskonna
arenemise seaduspédrasuste kasutamist uute
faktide vaatlemisel, kujundatakse Opilastel
ajaloolise tegelikkuse tunnetamise meeto-
dit (14). Loomulikult nduab taoline &ppe~
tegevuse organiseerimine - koolmeistrilt

vaeva ja jdrjekindlust. Valmistab ju Opi-
lastele mérkimisvédrseid raskusi iildaja-
loo, NSV Liidu ajaloo iildkursuse ning
viimasega orgaanilises seoses Kkisitletava
Eesti NSV ajaloo kiisimuste viimine iiht-
sesse siisteemi. Viimast téendavad ka meie
vabariigis korraldatud uuringud (7, 8).

Niilid moéned ndited 7. klassis Opitava
NSV Liidu ajaloo seostamisest eelmistes
klassides vaadeldud keskajaga ning vana-
ajaga. Lahtutud on A. Vagini soovitustest
(13, 1k, 122—127).

NSV Liidu ajaloo Opetamisel saab esi-
mesi siinkroonseid seoseid luua iihenduses
vanimate orjanduslike riikide késitlemi-
sega NSV Liidu territooriumil. VIII sajan-
dil e.m.a. saavutab Ukraina riik oma
Gitsengu. Samal ajal tekivad Kreeka or-
janduslikud linnriigid Musta ja Aasovi
mere kallastel ning Kreekas eneses. Samal
ajal tugevneb urartulaste ohtlik vaenla-
ne — Assliliria. Leides kdoik nimetatud rii-
gid thenduses Urartu ké&sitlemisega kaar-
dilt ning iseloomustades neid, ndeme, et
Urartu otsekui «omandab» naabreid ja
oma kaasaegseid.

Seoses Kesk-Aasia rahvaste vaStupanu-
ga Makedoonia Aleksandri sissetungile on
soovitav meenutada, millisesse sajandisse
kuulusid Makedoonia Aleksandri vallutus-
retked ning tema riigi langemine. Tingi-
mata tuleb seejuures kasutada wvanaaja
ajaloo seinakaarti IV saj. e.m.a.

Seoses Bosporuse riigi moodustamisega
V saj. e.m. a. on kasulik opilastelt kiisida,
millised siindmused toimusid V saj. e. m. a.
Kreekas eneses. Nii meenutatakse pool-
ununenud kujutlusi Kreeka—Pérsia soda-
dest, Ateena Oitsengust Periklese ajal.

107. a. e.m. a. toimunud Saumaki tles-
tousu késitlemisel aktualiseeritakse Spar-
tacuse tlilestdusu 74.—71. a. e.m.a. Mole-
mad siindmused olid liilideks orjade
lilestdusude ahelas, mis hdlmas Vahemere-
maid II saj. 10pul ja I saj. alguses e.m.a.

Seejarel toétame siinkroonsete seostega
NSV Liidu ja keskaja ajaloo vahel, s.t.
feodalismi perioodi Késitlemisel. Siin on
vajalik korvutada IX sajandil tekkinud
Vara-Vene riiki ja Frangi riiki ning Karl
Suure vallutusi. Nagu Vana-Vene riik
eelnes Venemaa, Ukraina, Valgevene tek-
kimisele, nii eelnes Karl Suure impeerium
Prantsusmaa, Saksamaa ja Itaalia tekki-
misele.

Vaitlus polovetsidega ja 1068. a. rahva-
tilestdus Kiievis siinkroniseeritakse Inglis-
maa vallutamisega Normandia hertsogi
poolt.

Koneldes feodaaltiilidest ja viirstide
lepituskatsest Ljubetsis, vSiks meenutada,
millised siindmused toimusid sel ajal
L#dne-Euroopas. Selgub, et algasid risti!—
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sdjad. Esimese ristiséja daatumid kan-
name slinkronistlikku tabelisse.
Tutvumine Taga-Kaukaasia ja Kesk-
Aasia feodaalriikidega annab poOhjust
meenutada araablaste vallutusi. Tunnis
«Feodalismi arenemine Taga-Kaukaasias»
tuletatakse 6. klassi ajalookursusest meelde,
mitmendal sajandil algasid araablaste val-
lutused. Seinakaardi abil meenutatakse,
missugused riigid kuulusid Araabia kali-
faati, seejdrel, mitmendal sajandil ja

mispérast algas Araabia kalifaadi langus.
Uhe peapdhjusena nimetavad &pilased ta-
valiselt rahvaste réhumist araabia iilikute
poolt. Siinkohal on v6imalik sujuvalt iile
minna NSV Liidu ajaloo kursuse juurde,
oeldes, et iiheks taoliseks véljaastumiseks
oli IX saj. algul AserbaidZaanis toimunud
talurahvastda Babeki juhtimisel.

Kodige selle kohta on soovitav jirk-jir-
guit tdita slinkronistlik tabel. Niiteks
jdrgmiselt.

NSV Liidu ajalugu

Uldajalugu

Orjanduslik kord

VIIX saj. e.m.a.

Urartu riigi oitseng. Kreeka orjanduslike
linnriikide tekkimine Musta mere ja
Aasovi mere kaldail.

V saj. e.m.a.
Bosporuse kuningriigi kujunemine Musta
mere péhjarannikul.

IV saj. e.m, a.
Makedoonia Aleksandri sojavde tungimine
Kesk-Aasiasse.

107. a. ¢.m.a.
Orjade iilestdus Bosporuse riigis Saumaki
juhtimisel.

VIII saj. e.m, a.
Asstitiria riigi tugevnemine. Orjanduslike
linnriikide kujunemine Kreekas.

V saj. e. m. a.
Kreeka—Pirsia s6jad. Ateena 0Oitseng Pe-
riklese valitsemise ajal.

IV saj. e.m.a.

Makedoonia Aleksandri vallutused Egip-
tuses ja Ees-Aasias. Tungimine Indiasse.
Makedoonia Aleksandri riigi lagunemine.

74.~71. a. e.m. a.
Spartacuse iilestdus.

Feodaalkord

IX saj.

Vana-Vene riigi kujunemine.

VII saj.

Taga-Kaukaasia vallutamine araablaste
poolt.

VIII saj. algus.
Kesk-Aasia vallutamine araablaste poolt.

IX saj. algus.
Tajurahvastda Babeki juhtimisel.

XX saj.

Voitlus polovetsidega ja 1068. a. rahva-
tilestdus Kiievis. 1097 — viirstide lepitus-
katse Ljubetsis.

Niisugusel kujul véiks siinkronistlik ta-
bel jatkuda.

Loomulikult ei ole aastaarvude ja sajan-
dite meenutamine eesméirk omaette. Tahtis
on varem omandatud teadmiste aktuali-
seerimine, NSV Liidu ajaloo silindmuste
seostamine siindmustega vana- ja keskaja

ajaioost, opilaste kujutluste kinnistamine -

antud sfindmuste itheaegsusest, dige suh-
tumise kasvatamine Opilastes ajaloolistesse
fakiidesse, harjumuse kujundamine vaa-
delda ajaloofakte mitte kui isoleeritud
iiksikelemente, vaid nende faktide kdsita-
mine mitmesugustes seostes ja suhetes. Nii
omandavad faktid otsekui tarvitamiskolb-
likkuse ning seega suureneb nende prakti-
line vééartus, elulisus GOpilaste silmis.

VIII saj. viimane kolmandik — IX saj.
keskpaik.
Frangi riigi tekkimine. Vallutused Karl

Suvre ajal; frangi riigi lagunemine.

VII saj.—VIII saj. esimene pool.
Araabia kalifaadi kujunemine. "

IX saj.
Enamiku riikide lahkuldémine kalifaadist.

XI saj.
Inglismaa vallutamine Normandia hertsogi
poolt. 1096—1097 — esimene ristisdda.
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MEILT JA MUIJALT

M Raamatukirjastuste tegevuses on tahtis koht
lastekirjanduse véljaandmisel. Joskar-Olas on
igal aastal ilmuvast 1 300000 raamatueksemp-
larist peaaegu pooled méadratud noortele. Eri-
list tdhelepanu pddratakse koolieelses eas las-
tele ja nooremate klasside opilastele mdeldud
kirjandusele. Neid teoseid illustreerivad vélja-
paistvad kunstnikud. Sel aastal on Mari raa-
matukirjastustel laste jaoks plaanis 600 000
raamatut.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazetay

B Orenburgi laste kunstikooli tuli r&émustav
teade: diplom osavétu eest konkursil «Piki
naftajuhet «Druzba» ja 10 opilasele diplomid
ning hinnalised kingitused.

12 aastat tagasi otsustasid Schwedti linna
«Noorte kunstnike» klubi lilkkmed korraldada
konkursi parimale joonistusele. Naftajuhe
«Druzba» kui vennasrahvaste ja -maade tiheda
koostdd konkreetne ilming andis konkursile
nime.

Viimasest, arvult (iheteistkimnendast kon-
kursist vottis osa rohkem kui 500 000 last NSV
Liidust, Poola RV-st, Ungarist, Bulgaariast,
TSehhoslovakkia SV-st ja Saksa DV-st. 750 las-
te joonistust oli vilja pandud Schwedti ‘linna
kultuurimajas néitusel, kus kiis tle 10000 kii-
lastaja.

lérgmine, kaheteistkiimnes konkurss toimub
kdesoleva aasta septembris ning on piihenda-
tud rahvusvahelisele lasteaastale ja Saksa DV
30. aastapéevale,

Ajalehest «Ut3itelskaja Gazeta»

KAARDI-
LUGEMIS-
OSKUSE
KUJUNDAMINE
8. KLASSIS

TIIA PEDASTSAAR

Majandusgeograafia dpetamisel on tead-
miste, oskuste ja vilumuste andmisel ning
kujundamisel oluline koht sotsiaal-majan-
duslike kaartide kasutamisel. Oskus digesti
kasutada sotsiaal-majanduslikke kaarte
eeldab majandusgeograafiliste teadmiste
olemasolu, kuid samal ajal on see viga
vajalik komponent majandusgeograafia
Oppimisel iildse. Sotsiaal-majanduslikke
kaarte pole voimalik kasutada, tundmata
majandusgeograafilisi mdisteid, seoseid,
seaduspédrasusi. ,

Oskus lugeda sotsiaal-majanduslikku
kaarti kujutab endast tervet kompleksi,
millest osa on Opilased tundma Oppinud
nooremates klassides. Need on n.-6. uldi-
sed kaardilugemisoskused: moista kaardi
matemaatilist alust, legendi; osata maéra-
ta kaardil suundi, kaugusi jne.

Sotsiaal-majanduslikud kaardid peegel-
davad iihiskondliku taastootmise keerukat
ruumilist organisatsiooni, seetdttu nii neil
kaartidel kujutatav kui ka kujutamisvii-
sid on Opilastele senisest raskemini taju-’
tavad. Sotsiaal-majanduslike kaartide lu-
gemiseks liheb vaja rohkem kogemusi.

Uldjoontes peaksid 8. klassis olema téd-
helepanu all jargmised oskused:

B leida sotsiaal-majanduslikul kaardil
objekte, kasutades erinevaid orientiiride
siisteeme. Siin on oluline eri kaartide
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vordlemine, korvutamine (et Opilane os-
kaks leida objekte iilekande teel iihelt
kaardilt teisele) jne.;

W lugeda andmeid sotsiaal-majanduslikul
kaardil kujutatud objekti voi ndhtuse koh-
ta. Objekt, ndhtus sotsiaal-majanduslikul
kaardil on méarksa konekam 0Opilasele, kes
tunneb majandusgeograafilisi madisteid,
seoseid liksikute objektide ja eri ndhtuste
vahel ning {ildisi seaduspédrasusi;

B analiitisida objekte, n#htusi sotsiaal-
majanduslikul kaardil;

B kujutleda kaardil kujutatut tegelikku-
ses.

Iga loetletud oskust voib késitleda  kui
{iht etappi sotsiaal-majandusliku kaardi
tundmadppimisel. Kaartide analiilisimine
ning ihendamine tegelikkusega on keeru-
lisemaid oskusi, mida 8. kl. tuleb eriti
arendada. Seesugune tegevus aitab pare-
mini omandada teadmisi. Informatsiooni
valikuline vastuvotmine kaardilt ja vastu-
voetu analiliis ning tegelikkuse Gige ette-
kujutamine voéimaldavad pGhjalikumalt
tungida objektide ja ndhtuste olemusse.

8. klassi kursuses pole ette ndhtud eral-
di aega kartograafilise materjaliga técta-
miseks, nagu see on nooremates klassides.
Ka on 8. klassi geograafiakursuse maht
véga suur. Seetdttu jddb tahes-tahtmata
minimaalselt aega tooks kaartidega. Auto-
ri kaalutluste kohaselt (seda tdestab ka
vastav katse koolides) aitab suurem rdhu-
asetus kaartidele, s.o0. rohkema aja kulu-
tamine kaardilugemisele omandada ka
iildisi majandusgeograafilisi teadmisi. See-
tottu ei Gigusta me aja kokkuhoidu kaardi
tundmadppimise arvel.

On tuntud tode, et Opilane &pib teadli-
kult vaid seda, millest ta aru saab, mida

" téielikult mdistab. Kui tahetakse, et &pi-
lane teadlikult #ra &piks sotsiaal-majan-
duslike kaartide kasutamis- ja lugemis-
oskuse, tuleb niisuguste kaartide olemus
talle selgeks teha.

Koigepealt selgitatakse, mille poolest
sotsiaal-majanduslikud kaardid erinevad
eelnevais klassides kisitletud kaartidest,
missugused tlildse on uued kasutusele vée-
tavad kaardid.

Kbdige iildisemalt nimetatuna on sot-
siaal-majanduslikud kaardid temaatilised,
kujutavad sotsiaal-majanduslike territo-
riaalsete komplekside v6i nende {iksikute
elementide ruumilisi siisteeme. Neid kaar-
te voib jagada kahte liiki:

M kaardid, mis kujutavad tootmisterrito-
riaalsete komplekside iiksikuid elemen-
te — harukondlikud kaardid;

B kaardid, mis kujutavad terveid toot-
misterritoriaalseid komplekse — {ildma-
janduslikud kaardid.

Esimesse rithma kuuluvad kaardid, mis
kujutavad rahvastikku, t&6jéuressursse,
rahvamajandusharusid jne, Need véivad
olla kitsapiirilised ja kujutada wvaid iiht-
kaht elementi v6i ka méirksa laiemad, jai-
des siiski analiiiitiliste kaartide piiridesse.
Teine rithm kaarte annab edasi tervikliku
territooriumi majandusgeograafilise siin-
teetilise iseloomustuse.

Mobiste sotsiaal-majanduslik kaart on lai
ja sisaldab tdnapédeval sadu eri tiiiipi
kaarte. Kooligeograafias kasutatakse neist
ainult tiihist osa.

8. klassi majandusgeograafia kursuses
on suurem tdhtsus kaartidel, mis kujuta-
vad NSV Liidu rahvamajandust nii haru-
kondlikult kui ka kompleksselt majandus-
rajoonide kaupa. Ko&iki neid kaarte vdib
nimetada lihtsalt- majanduskaartideks.
Tinglikult loetakse majanduskaartideks ka
fiilisilise ja majandusgeograafia piiril
asetsevaid looduslike ressursside kaarte,
nagu néiteks agroklimaatiliste ressursside
kaart, mineraalsete ressursside kaart jne.
Peale nimetatud majanduskaartide kasu-
tatakse 8. klassis veel poliitilis-administra-
tiivseid, rahvaste, rahvastiku tiheduse,
toGjouressursside, majanduslike sidemete
ja kaubanduse kaarte. Kdik need kuulu-
vad iihiskondlikke n&htusi kujutavate,
s. 0. sotsiaal-majanduslike kaartide hulka.

Kaardilugemisel peaks ka 8. klassis 1dh-
tuma printsiibist lihtsamalt keerulisemale.
Algul tuleks kaardil jdlgida majandusgeo-
graafiliste objektide, nidhtuste iiksikuid
kiilgi, siis vaadelda teda tervikuna, 16pus
kisitleda objektide, ndhtuste eksisteerimist
koigis oma keerukates suhetes teiste ob-
jektide ja n&dhtustega.

8. Kklassis kasutatavad kaardid kujuta-
vad NSV Liidu territooriumi nii tervikuna
kui ka piirkonniti. Nimetatud territooriu-
mi kujutamine kaartidel pole O&pilastele
vooras. 7. klassis Opitule toetudes voiks 8.
klassis kaartide lugemadpetamisel esiko-
hale seada objektide ja ndhtuste analiiiisi-
misoskuse arendamise. Lihine objektide
leidmine ja ka kirjeldamine ei tohiks 8.
klassis olla enam probleemiks. Ometi voi-
vad peaaegu koOik Opetajad todeda, et 8.
klassi Opilase kaardil orienteerumise oskus
on kiillaltki tagasihoidlik. SeetGttu on ka
8. klassis lihtsad otsimis-leidmisiilesanded
vajalikud, kuid nendega ei tohiks mingil
juhul piirduda. Suurem osa ii_lesannetest
oleks soovitatav koostada nii, et nende la-




hendamine nouaks Opilastelt kaartide
vordlemist, korvutamist, seostamist jne.,
s.t. vbimalikult mitmekesiste votete kasu-
" tamist.

Ka nomenklatuuri Oppimise iilesanded
voiks siduda motlemist arendavate prob-
leemidega, kus Opilane peaks ise atlasest
oige kaardi (parem mitu kaarti) leidma,
sellel orienteeruma ning vastuse esitama
koos otsustuse, jdrelduse voi tldistusega.

Jiargmiseks veidi keerulisematest kaar-
dilugemise votetest. Sotsiaal-majanduslike
kaartide interpretatsioonis on oluline tdht-
sus objektide, piirkondade komplekssel
kirjeldamisel. Mitmekiilgne objekti, maa-
koha majanduse iseloomustamine kaartide
jdrgi nditab, kuivdérd Opilane tabab tege-
likkuse ja kaardi vahekorda, kuidas ta
kaarti tolgendab, sellest aru saab.

Komplekssesse kirjeldusse voiks sisse
votta andmeid, mida saab kaartidelt moot-
mise teel, samuti andmeid, mida v&ib lu-
geda Kkaardiloigenditel olevatelt diagram-
midelt, graafikutelt jne. Vastavalt kasuta-
tavatele materjalidele tuleb koostada ka
t66juhend. )

Niiteks majandusrajoonide kompleksse
iseloomustuse koostamisel vdib Opilastele
anda jiargmise kava: 1. Territooriumi
koosseis ja selle majandusgeograafiline
asend. 2. Rahvastik ja toojouressursid,
rahvuslik koosseis, tihedus, linna- ja maa-
rahvastiku suhe. Suuremad linnad. 3. Loo~
dusvarad ja nende paiknemine. Loodusli-
ke ressursside majanduslik hinnang t66s-
tuse, pGllumajanduse ja transpordi aren-
damise seisukohalt. 4. Rajooni majanduse
spetsialiseerumise peamised suunad:
a) téostuses, b) pdllumajanduses. 5. Trans-
pordi peamised liigid, s6lmed. 6. Rajooni-
devahelised sidemed. 7. Tootmis-territo-
riaalse kompleksi struktuur. 8. Rajopnisi-
sesed erinevused. 9. Rajooni perspektiivid.

Sotsiaal-majanduslike kaartide lugemise
arendamisele aitab kindlasti kaasa, kui
majandusgeograafia kursuses késitletava-
te moistete kujundamisel peetakse tihe-
dat sidet vastavate kaartidega. On ju iga
majandusgeograafiline moiste — ka {ild-
mdisted, rddkimata iiksikmdistetest — iihel
voi teisel viisil seotud kaardiga.

Majandusgeograafias on igal iiksikm®dis-
tel kindel omadus, mida pole vdimalik
vaadelda lahus kaardist — see on objekti
majandusgeograafiline asend. Objekti ma-
jandusgeograafilise asendi méiramine po-
le lihtne nime leidmine kaardil, vaid
nduab Opilaselt kdrgemat kaardilugemise
taset. Selleni joutakse, kui kaardil kuju-

tatut suudetakse teadlikult toddelda mdis-
teliselt konkreetse sisuga reaalsuseks.

Mingi objekti, niiteks majandusrajooni
majandusgeograafilist asendit késitletakse
tavaliselt jdrgmise kava alusel (Kosa-
neBcKad, 1974, c. 41): 1. Majandusrajooni
asend riigi territooriumil (keskne, &&rne
jne.). 2. Majanduslik timbrus (naaberra-
joonid, majanduskolded, valisriigid).
3. Asend suuremate kiitte- ja toorainebaa-
side suhtes. 4. Asend liiklusteede suhtes.
5. Muudatused rajooni majandusgeograa-
filises asendis. 6. Jédreldused majandus-
geograafilise asendi modjust rajooni majan-
dusele.

Majandusgeograafilise asendi késitlus
nduab Opilaselt korgemat {iildistamisvoi-
met, sigavamat tungimist ndhtamatutesse
majanduslikesse sidemetesse, ruumiliste
siisteemide analiiiisimisoskust.

Uldm@oistete kujundamisel {iksikm&istete
kaudu ei saa samuti mééda minna kaar-
dist. Néiteks eespool toodud mdiste «ma-
jandusgeograafiline asend» siivendamisel
soovitame jargmisi {ilesandeid:

1. Ndidake, milles seisneb objektide x ja
y majandusgeograafilise asendi sarnasus.

2. Joonistage kaardiskeem linnade x, y
ja z majandusgeograafilise asendi kohta.
Tooge esile pohjused, miks tekkisid need
linnad just nendesse kohtadesse. Millised
tegurid mojutasid nende kui todstuskes-
kuste arengut?

Esimest tiilipi iilesanne aitab siivendada
moiste olemust koos selle praktilise kasu-
tamisega. Eeldab ju sarnasuse voi erine-
vuse leidmine méistest arusaamist. Teine
iilesanne rakendab Opilase praktilisse te-
gevusse kaardiskeemi joonistamise kaudu,
kusjuures see tegevus on motestatud: opi-
laneb peab valima, mis just nende linnade
arengut on mdéjutanud.
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B NOMOLLb YUYMTEIIO
PYCCKOIo $I3blKA

PA3BUTUE
IIMCObMEHHON
PEYA
VYAIINXCA

V KAACCA

A BATAPHUHA

Jns pazBUTHUSA HABLIKOB MMCHMEHHOM Dpeyy
y4Yamuxca B y4eOHOM KOMILIEKce IIo pyc-
ckomy ans V ikjgacca paspaboTaHBl KOHT-
poabHble paboThl M cucTeMa  [OATOTOBM-
TEJbHBIX YOPaMHEHMM K HUM, KOTOpble
MBI TIpeAJIaTaeM JJad alpodOMpoBaHuUA Ha
IIpaKTHKe.

I. TMOHEPCKOE JIETO.
duxranr. (7 man 8 ypox.)

1. Mapuka karaerTcA Ha Benocumene. OuHa
YK€ XO0pollIo HayuMyaach kararecd. 2. Manab-

YUK yYaTCA UIParTh B TEHHMC, OHM XOpO- |

1Iue CIOPTCMEHBLI U JIO0AT
cnoprom. 3. Ckopo B 1ukose OyneT KOH-
nepr. ManpyMKy yKe TOTOBATCA TIETh IIec-
HIO «JlaBaiiTe UIpaTh», a JEBOYKM XOTAT
Ha KOHIEpTe TaHueBaThb. (39 cxos.)

IlogrorosurensHas padora.
Ypox 1. Vop. 1 8 PT.* Ypox 2. Yup. 3

* PT — ycaoBHoe cokpalneHme: pabodas
TeTpajb ¢ [eYaTHOMN 0CHOBOI.

3aHMMATBCH |

i
|
|
|

B PT, yup. 12 n npenynpeamMTeNbHbIA AUK-
rauT. TekcT auKTaHTa: Pebara mobar
3aHMMAaTbCA cropToMm. JIeToM OHM UrpaoT
B MA4Y. Ilerss KaraercA Ha BeJocuIiene.
A Cepexa He ymeer karatbcd. Hammu
IIEBOYKY XOPOLIO TaHIyoT. Y pok 3. Yop.
21 u npexympeAuTENEHBIA AMKTAHT. Te kcT
AMKTAHTA: Bce HaluM IMAJIbYUKM XOpO-
1me croprcMenbl. CKOpo ¥ Hac GyAeT KoH-
nepr. ¥ JgeBOYKM yiKe TOTOBATCA:! OHM
yyarTca TaHIEBaTb M TeTb. ¥ Hac 6yayr m
COpeBHOBaHMA. J MBI ‘TIOXKE YiKe cTaau
roToBuTbcA. Y pok 4. Yop. 28. Ypox 5.
Yop. 8 8 PT. ¥ pox 6 Pabtora Hax mpaso-
TIMCaHMEeM OTHENbHBIX Haubojee TPYIHBLIX
CJIOB M CIOBOCOYETAHMH, B IIPABOIMCAHUA
KOTOPbIX ydaumecs Gosbuie scero ommba-
J11Ch ‘BO BpeM#A IIOATOTOBUTENBLHOM PaboThI.
Pafory CcoCTaBaseT YyYUTElb.

II. MBI OXIATH PEBATA B IIKOIJIE,
Hepa‘aa 3AaKJNKWYNTEeAbHAA
pabGorTa.

Jduxranr. (12 ypok.)

Hacrynnna ocedb. ConHue elne uHOrga
CBETUT, HO TIOTOJA, KOHEYHO, Y)Ke He Takas
rarnnad. IItuubl yneraoT. JlueTthA Ha
IepeBbaAX Tmoxenrenn. [lozaByepa MbI CHA-
Ju B cajy Bce 3uMHMe aAbmoKM. Y Ternepsn
Hanr caj y»xe coBcem IIycToit. B ceHrtsibpe
Ha4yaJjCcA HOBBIA y4debHBII ron. (40 cios.)

IloaroroBuTeHLHAA PABOTA.

Ypoxr 9. Yop. 14 B PT. ¥ poxk 10. IIpo-
BEpKa YCBOEHMA TIPaBOIIMCAHMUSA CJOB IIpe-
IIpegnoxeaunsn

ABINYLUEro YPOKa. n
CIOBOCOYMETAaHMA HAJA JIUKTAH-
Ta: 3mpaBcTBYH, ocenb, Ceifyac cBeTUT

conrue. IToroga cerofHsa rennas. Ha ymu-
e, KWOHEYHO, elle coBcem Temyo. Ilo3nHO
BedepoMm. Y poxk 11, a) Yop. 16 n 17 8 PT
(Bo Bpems paboTbl Heobxomumo ocoboe BHU-
MaHyue o0paTUTh Ha TIPAaBOTIMCAHME OKOHYA-
HMII mpuiaraTeNbHBIX MYMKCKOro poja).
06) INlpegynpexuTeldbHBlNI I U K-
Ta HT: JIuctea nosxkenrenn. OCeHHME aepe-
BbA. JIMCTBA Ha [epeBbAX IIOMKEJTENN.
ITozaB4uepa HOYbLIO.

Bropasa
pabGorTa.

BAaKJNKWYUTEeABHAA

Oreersr ma Bompocel. (ITlocne 17 ypoxa.)
1. Tne m B KaKOM KJjacce Thl YYMIILCA?

2. Kakoif cerofHs neHb HEJEIM ¥ KaKoe
yucqo?

3. Kakas cTout moroza?

4. Kakue y Bac CErogHs yYpoKu?

5, Karoit y Bac camblif Jerkuit geHn? Ilo-
geMmy?

6. Karkue mpeamersbl
HpaBaTcA? [lTogemy?

Tefe OGosblile BCEro



7. Kakne y 1eba OLEHKM ™M IO KaKuUM
npexnmeram?
VY pok 12. ITo XOny BBINOJHEHUA YIIpar-
HeHMM yuurTenb paboTaer Haj IIpaBomyca-
HMeM OKOHYAaHMI IIPUJIaraTelbHbIX MYK-
CKOro poZa B popMe POAUTENIHLHOro I1ajexa.
JOIONHUTENBHO MOMKET ObIThb  BBIIOJHEHO
TaKoe ynpajkHeHMe; yYUTeNb I'OBOPUT Iiep-
BOE TpeIJIoMeHMe ¥ Hadallo- BTOpOoro. yue-
HMUKM TIOBTOPHAIOT HaYaJjo BTOPOTO IIPENJIO-~
JKEHMA, BaKaAHYMBAIOT €TI0 M 3aIlMCbIBAIOT
Ha JIOCKe ¥ B TeTpanax.
1. Jeiiga Kynuga KeNThIM Kapadmaul ¥
Hee He ObLIO (MKeyrroro kKapaHmaina). 2, Ce-
rofHsA TIana KYIWJ KpacuBbIA wmapd. ¥V He-
ro He 6bln0 ... . 3. Harama norepana Kpa-
cMBBI HOBBINM TreHan. Tenepb y Harainm
Her ... . 4. Buepa 10 TeJNeBMB3OPY Ien
uHTEepecHBIt duabMm. VUm6m momga ryasTb
M He BUZENA ... .
VYpoxk 13. Ilo xXOny BBINONHEHWUS yIIpax-
Henmit (ymp. 95, 97 n 99; ynp. 20 u 21 B PT)
Bezerca pabora MO NPUBMUTUIO HABBHIKOB
NpaBOIMCAHMA KOJMYECTBEHHBIX ¥ IIOPAM-
KOBBIX YMCIUTENbHBIX. Ocofoe BHMMaHMUe
ciaenyer obpaTUTL Ha NPaBONIVCAHME OPAL-
KOBBIX YMCIUTEJBHbBIX: 6TOPOlL — 08a, Tpe-
TUll, TPeTbR, TpeTve; cedvmoll, 80CbMOU.
Ypoxu 14, 15 n 16. Ha atux ypokax rpo-
ponsxaercAa pabora no NPUBMUTUIO HABLIKOB
NpaBoOIMCAHUA OKOHYAHUII IpUIAraTelb-
HBIX MYXCKOrO DpOZRa ¥ YHCIUTENbHBIX,
TIOBTOPSAETCA IIPaBONMCAHME CYLIECTBUTENb-
HbIX, 0003HAYANOIIMX AHWU Hejeny; BbIpaba-
TBIBAETCA HaBbIK IIPABONMCAHMA CyllecT-
BUTEJbHBIX, ofo3HayaImMX  Has3BaHUSA
y4ebHBIX INpefMeTOB (Hampumep, aH2AUl-
cxuil a3vik, 7m0 anzauiicrKomy A3BIKY, NO
6uonozul), a TaKIKe Hapeuuit no-aHzaull-
CKU, NOo-HemeyKU, No-PYCCKU, NO-3CTOHCKU.
JOTIOTHUTENBHO K IIePeYMCICHHOMY MBI
PEKOMEHJlyeéM HaIMCaTh C yYalllMMMUCA cle-
nyiomme obydyaromye paGoTsl.
Ypox 14, IIpaBomyucaHue IIOPAZKOBBIX
YUCAUTENBbHBIX ¥ HA3BaHWUM [HENM Henemu,
1. Hamuiuure p[HM Hejend, B KOTOPBIX
muirercs  MArKM  3Hak. (ITonedeavruk,
eockpeceHnve).

2. Hanmuimuure neHp Henenyu, B KOTOPOM
MBI IIMIIEM JBE OIVHAKOBBIe OYKBBI PALOM.
(Cyb6ora).

3. Hammure aHM Hejely, Ha3BaHUA KO-
TOPBIX ITOKA3BIBAIOT ITOPANOK [AHA HEJeNM.
(BTopHux — eéTopol, wuereep:z — wueréep-
THLil, NATHUYA — NATBLY).

4. Hammnure  IIOPAAKOBBIE YYMCIUTENb-
HBIe, B KOTOPBIX MBI ITMIIEM MATKUM 3HAK.
(Tpersvs, cedwvmoil, ocvmoil).

5. Hanuiumre mopsafKOBOE YUCIUTENbHOE,
B KOTOpPOM MBI Immiem asa H. (Odunnad-
YaTsiil).

VYpok 15 1. a) B HasBaHuM Kakoro y4de6-
HOTO NpeiMeTa MbI IMIIEeM faBa ¢? (pyccrudl
A3blK), 6) 6ykBy I (Hemeywui A3blK), B)
GyKBBI CK (3CTOMCKUU A3bLK), TI) MATKUI

3Hak (Pusxyasrypa), n) pAROM ODYKBbl M 1
i (aneautickutl f3bix). 2. Harumre dop-
MY POAMTENIBHOIO MaZerxka OT TeX HasBaHM
y4eOHBIX NPEAMETOB, y KOTOPBIX a) Nnpu-
JararejpHbIe MMEIOT OKOHYaHMe -0ro (ypox
PYCCKOZO A3blKA, HEMEYKOZ0 A3BLKA, aHE~
auiickozo ssvixa, TPpydogoz2o obyuenus, 6)
B popMe POAMTEIBLHOrO Mazera Mbl [MIIeM
nBa u (xabuHeTvl 6Guoaozuu, zeozpauu,
UCTOPUW).

¥ poxk 16, Obyyaroummyt gukradr. TekcT
AuxTanTa. 1. Ilere HpPaBATCA YPOKMK
HEeMeILIKOr0 M 3CTOHCKOro sA3bika. 2. Kakme
y Teba oumeHrn? 3. Hama yuurenasHnua
GUBKRYyIbTYPbl B 3aie. 4. PycCcKMii A3BIK
TPYAHBIM WMau Jerkuit npeamer? 5. Kakme
y TebA OoLleHKM 1o pyccKoMy sA3bIKY? 6. Thl
XOpoIIo ropopuiub ro-pycckn? 7. Ilo aur-
JauicKkoMy A3bIKYy y Teba Ttpoitka? — Her,
nATrepka. f Beas XOPOLIO T'OBOPIO IIO-aHT-
Juiicku. A MOM OpaT XOpOILIO T'OBOPUT IIO~
HEMEeLK.
TOXEe OTJIMNYHO.

Tpersbs
pabora.
Counnenye: Most apyr. (Mos moppyra.)
(Bpems mpoBeneHms paboTel ompepender
yuuTeab, HO He Io3nHee 25 ypoka.)

BAKJINWYUNTEJNBbHAA

ITpumepHoe cozepxkanue paborbl; Kakx ero
(e€) BoByT? CHKoxbko eMy (eit) ser? Ero
(e€) BHemHOCTh. ['le ¥ B WAKOM KJjacce OH
(ona) yumrca? Kax oH (oma) yuurca? Ka-
Kue mpenmerbl (ypoku) emy (ei) HpasarTcesa
(e mpassarcd). [Touemy? Yem oH (OHA) JFO-~
6ur sammmarbea? e o orTaAbIXan
oTAbIxXana) Jjerom?

(ona

IIonroroBuTeNsHanA padora.

OZHMM U3 TIOATOTOBUTENLHBIX JTAlOB K
TIMCBMY COYMHEHMA  CJIEAYeT paccMaTpy-
BaTh IIPEABINYIIYI0 KOHTPOJLHYIO padoTy
(oTBETHI Ha BOMIPOCHI) ¥ IIPEAIIECTBYIOILYIO
el IIoAroTOBMTENBHYI0 paBory. IloaTomy
yeneurgoe HamycaHue coduHeHus 6ynger B
MBBECTHOJM Mepe MpPefoIpeneNaTbea pe-
gynpTaTaMM TIpemseiayinert paborer (moxro-
TOBKAa K IMCbMY OTBETOB Ha BOMIPOCHI,
nocrenymolasa pabora Hap owmbOKamu).
BoOATHCA K€ TOro, 4TO ydaluecd BOCIIONb-
3YIOTCA IIPY TIMCHEME COYMHEHMS IIpenblay-
ureit paboroit (B TeTpazyu oHyu OynyT cremo-
BaTh JpPYr 3a APYroM) HE CTOUT, ecam
cnabblii YYEeHUK CYMeeT YCIIONb30BaTh He-
KOTOpbIe TPEeNIOKEHUsI B HOBOM CQUTyaluu
UAM HAWTHM, KaK TMIIETCA TO MJIM WMHOE
CJIOBO, TO OT 9TOro OYyIEeT TONBKO ITOJNb3a.
Jyunre cImcaTbk IPABWIBLHO, 9EM HanucaTh
II0 TIaMATU HEIIPaBUJILHO.

Tem He MeHee YUMUTEIbL NOJKEH oTpabo-
TaTh ITpABOMMCAHME JEKCHMKM, CBASAHHOM
¢ omMcanmeM BHemHocTH (oM. ymp. 168,
169, 171, 181) u MOBTOPMTE IIpaBOMMCAHME
TexX CJI0B, KOTOpble MOHANODATCH yUEHMKaM

Y Hero mo HEeMEUKOMY fA3BIKY
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JJA OIIVCAHUA 3AHATHUI- M JIeTHEro OTAbIXA.

III. OH QOBOJEH, OH CMEETCdA, HO
EMY KPACHETH INPUIAETCH.

MlepBag 3aKJANYUTEeIbHANA
pabdorTa.

Juxranr. (Ypok 31.)

Bopuc n Ouma yuarcsa B ogHoM Kiacce. Ho
oy He Apy3bA. IIpocro Juma IroMoraer
Bopucy yuuthcAa. Bopuc He XOTeNn YYUTh-
cAa. VI Irma Huyero He MOT chejaThb. A cam
Bopuc roBopmi, 4ro Ouma He ymeer 00b-
ACHATH.

Huma mrobusa cofmpars Mapku. OfHaM-
Ibl Bopuc ycupllllay, dYTO OAMH MYKYMHA
xo4yeT KymuTb y HOumbl mMapky. OH xorexn
gamraTMTh IOBajALaThL pyoaeir. Bopuc He
noHuMMaJna, nodemy Juma He mpopjaeT ee.
(63 cmoBa.)

IloaroroBuTeJbHan padora.

1. IIpaBoIMcaHue MATKOTO W TBEPJOrO 3Ha-
KOoB. K aTOMy mepyuozy ydaimmcs M3BECT-
Hbl ClIEAYIOLME TpaBMia: [IpaBorMcaHMe
MHDUHUTHBA ¥ 3-I0 JMLA HACTOALIErO Bpe-
MEeHM, IIPAaBOIIMCAaHME 2-TO UILIA M YUMUCIHU-
TeJbHbIX. IlpaBonMcaHME MATKOr0 3HAKa
KaKk 3HaKa CMATYEHMA ¥ KAK pasjeluTelb-
HOTO (MaJb4YMK, IIIATbE), a TaKKe pasje-
JIMTEeNBHOTO 3HaKa (Bb) JOMKHO ObITH yCBOE-
HO yYalMMycs TpM paboTe C KamKIbIM
KOHKDETHBIM CJIOBOM #in (hOpMOI CaOBa.
Vpox 25. Yop. 39 u 40 B PT. Ypox 25
nau 26. Ofobmarommit o6yJaronmit QK-
TaHT., YUMTEIb YUTAeT NPEeAJoKeHue, a
YHYeHUKU B COOTBETCTBUM € BaJaHMEM BbIY-
JIEHAIOT CJOBO, B KOTOpOM xmfurercsa b mau
b. B mnpeferax YCBOEHHBIX NpPaBUJ y4de-
HUKM O0BACHAIOT, IIOYeMy HYKHO mmcaThb b,
(Mooxer 6bITE ¥ BBIOOPOYHAA BAIIUCh: 3aIIX-
CBIBAIOTCA TOJNBKO CIOBa, (POPMBI MIM CJIO-
BOCOYCTAHMUA C MATKMM M pPa3fieauTeNbHbIM
3HaKaMMN.)

TeKCT IUKTAETA.

— B BockpeceHbe y MapuHbl OyneT AeHb
poxnenusa. — Croabko Mapune Jjrer? —
TpuHaauartk. Thl MOMAeIlL K HE Ha HEeHb
POXIEeHnsa?

— A TBI MOXems OBBACHUTEL MHe, TJe KU- -

BeT Mapura?
— ThbI 3HAEb,
«MonxaBusa»?
— [la, 3Ha.
— VYumua Kapna Mapkca, mom HOMeEp 137,
xBapTupa 20, TpeTmii STaK.

2, IIpaBonMcaHue (COTIFACHBIX.

28 ypox. Ynp. 49 B PT. 29 ypo k. IIpo-
BEpKa YCBOSHUA IIpaBONMCAHMA CJOB YUP.
49. MoryT ObITE MCIIONH30BAHbI CJIEAYIOIye
fIpMeMbl: CIOBApHBLII JUKTAHT (AMKTYIOTCA
onoBOCOYEPAHMA) MJM : ‘pafora C KapTod-
xamu. (YuuTens HasbIBAET CIOBO M TIOPAX-

rje HaXoIUTCA Mara3wH

KOBBII HOMEep OYKBbI, YYEHUKM MOKAa3bI-
BalT KapTO4YKY C COOTBETCTBYIOLIEH OByK-
BOM MM YYWTENb IIpejilalaeT II0Ka3aTb Ha
KapTouKax OYKBbI, U3 KOTOPbIX COCTOUT
IIpeJJIor.)

3. IIpaBonmucaHyue MacTHUILl HE C IJIaroJioM.
Ypox 30. Yup. 54 8 PT. JONOIHUTENILHO
MO2eT ObITh BBITIOJHEHO OJHO M3 CJeAYIO-
IIMX YHOPacKHEeHM: U3 [OYPOYHBIX CJIoBa-
per K ypokaMm 25—29 YyYeHMKM BBIOMpPAIOT
Tyiaronbl B (hopMe MHMUHUTHBA M 3alUChI-
BalOT MX C OTpUUAHMEM MM OBPasyOT OT
9TMX TJIAroJIOB (POPMY IIPOLIEAINEro Bpe-
MEHM ¥ 3allMCBIBAIOT €e C OTPUIEHMUEM.

Bropasn
padcorTa. i
CounneHnye no Tekcry «KpacHasa nanbma»,‘;
Tembl: Juma man Bopuc. (IIocame 32 M.nn‘;'
33 ypoka.) '
IlopgroroeureanHas padora.

1. IIpepmiecTBYOILAA HaITMCAHMIO JUKTaH-
Ta pabora.

2. CocrapimeHyMe MUCHMEHHBIX XapaKTepy-
CTHK Ha MajJb4¥KOB BO BpeMs paboTel c
TEKCTOM.

SAaKNWYNTEJNAbHA A

IV. HAIIIK APY3bA.

3aKkJdwunuTedbHaAnA paborTa.
Ilepeckas 3HaKomMoro Texcra. (ITocie 37
YPpoKa.)

Iupar. o
IInpar xun B gepeBHe. X03AMH M XO3diKa
ObLIM yiKe cTapble JIOAM, ¥ OHM DPEIIMIN
mponaTh ‘cobary.

IIypaTr oYeHL IOHPABUJICH ONHOMY MYXHK-
4YuHe, M OH Kynua ero. B maummne IImpar
CHUZeNl O4YeHb CIIOKOWHO, a B KBapTHMpe OH
ILeNblil AeHb JIeay yu Hudero He ey, Toub-
KO T103aHO Bewepom IIMpar BCTAN, NOZOLIEN
K HOBOMY XO3fAMHY, IIOJIOXXMJ IOJIOBY Ha
KOJI€HM ¥ 3aKpbll IJylasa. HaBepHoe, OH
BUJEN JOM, CTaporQ XO3AMHA M CTapylo
XO03AKY. A Korjia OH CHOBA OTKDBLI Ijasa
TO YyBMJZEN, 4TO HET XOMa, HeT CTaporo Xo-
3AMHA M CTAPOM XOBANKMA,

IIupaT HM4Yero He eJ ¥ He IIuI. VI HOBBIA
XO03AYH pelIMJ HalyucaTbhb OTKPBITKY CTapo-
My xo03AauHy. (CTrapblii XO3AMH Cpa3y Ke
npuexay. Ilupar odeHn obpazosaincsa. W
X03AUH DEelMJl B3ATL C00aKy HOMOIL.)

ITo o6wemy (113 cioB) pafora HECKOJIBKO
NpeBbIIAeT YKAa3aHHY0 B IIporpaMme
HODMY CJIOB AJdA IIepecKasa, HO IIOCKOJBbKY
3TO TepecKas 3HAaKOMOro TEKCTa OTKJIIOHEe-
HMe, Ha Haml B3IJIAA, Aomyctumo. IIpn xe-
JAHWYU YUUTEIbh MOXKET M COKPaTHUTh TEeKCT.
Kpome TOro, KOHI[OBKa (CM. IIOCIejHMue.
IIpeJIoKEeHNA B CKOOKaX) MOXKeT 6BITH OIly-
meHa. Bo3MOXEH ¥ TaKO}i BapyMaHT: KOH-
LOBKY DACCKasa IMIIYT OT cefd TONbKO
CUIBHBIE yHalllMecH.

Ha pocke HeOGXOAMMO HaIMCaTe CIOBA:
cnoxolino, Koaett (Ha KOAeHU).

(ITpopowKenye Clenyer.)



KOOLIEELNE KASVATUS

VARJU-
TEATER

LUDMILLA GUSTAVYSON

Laste esteetilisel kasvatamisel on nuku-
teatri kGrval tahtis koht ka wvarjuteatril.
Varjuteatri etendused véivad saada laste-
aialastele roomsaks ja oodatud siindmu-
seks.

Varjuteatri pGhielemendid on heledasti
valgustatud ekraan ja sellele ilmuvad
mustad vGi varvilised siluetid: inimfiguurid,
loomad, linnud. Ja loonr}ulikult ei tegutse
nad tihjal laval. Nii nagu nukuteatris voi
kinos, millega varjuteater viliselt suurel
maidral sarnaneb, on ka siin vaja téhistada
tegevuskoht, luua esitatavale sobiv kesk-
kond. Dekoratsioonidel on varjuteatris
vaga tdhtis osa.

Ekraan

Varjuteatri tegevus toimub ekraanil, mis
sarnaneb kinoekraaniga. Ekraani ees istu-
vad lapsed, ekraanile aga ilmuvad muinas-
jututegelased, hargneb huvitav ja ponev
stindmustik. Erinevalt kinost asub valgus-
allikas ekraani taga ja tegelased ilmuvad
ekraanile liikuvate siluettidena.

Koige lihtsam varjuteatri ekraan on
ukseava ette riputatud lina. Sellisel ekraa-
nil véime saada hésti suuri kujutisi. Suur
ekraan on vajalik ka «elavate» wvarjude
puhul, kui varju tekitajaks on nuku ase-
mel (voi sellega korvuti) elav inimene.
Muudel juhtudel on siiski soovitatav kasu-
tada vadiksemamdGdulist ekraani (joonis 1).
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Ekraan koosneb ristkiilikukujulisest
raamist, mis Ulmbritseb ekraani ava, ja
sellele pingutatud ohukesest wvalgest rii-
dest. Raami voib valmistada vineerist voi
paksemast papist. Ekraani ava suurus voib
olla selline, nagu on nididatud joonisel 1,
kuid see vbib olla ka teistsuguste mootme-
tega. Ekraani ava piirava raami laius
voiks olla iilevalt vdhemalt 10 cm, alt ja
kiilgedelt aga 15 cm, et siluett enne ekraa-
nile ilmumist raami ddre tagant véilja ei
paistaks ja ka siluetti hoidvat kétt ndha ei
oleks. Ekraani tugevdamiseks &diristame
raami umbes 1 cm paksuste ja 2—3 cm
laiuste puuliistudega. Liistud kinnitame
raami tagakiiljele. Samasuguste voi veidi
kitsamate liistudega ddristame ka ekraani
ava. Selle kiilge on holbus pingutada ek-
raaniks olevat riiet (joonis 2).

olla

kilg vGi:
dega,

Raami wvaatajapoolne
varvitud, kuid ka selle v6ib katta
sest riidele on Kkerge kinnitada
sioone. Etenduse sisuga koosk8lus olevad
aplikatsioonid, mida lapsed nidevad enne
etenduse algust, aitavad Aratada huvi ning
viivad lapsi vastavasse mee.collu. Kui
etendus toimub pdevavalguses, ei ole soo-
vitatav kasutada eredavirvilisi anlikat-
sioone, sest need el las:: keskendada .dhele-
panu siluettnukkudele ja vbdivad mdjuda
segavalt.
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Ekraan asetatakse tavaliselt lauale. Sel-
leks et raam plisti seisaks, Kinnitatakse
selie taha modlemale kiiljele hingede abil
liikuvad toed (joonis 2). Pérast etendust
saab need toed keerata vastu raami ja
ekraan ei vota palju ruumi. Kasulik on
toed kinnitada ekraani taha selliselt, et
ekraan seisaks vidikese kaldega tahapoole.
Siis pole karta, et ta véhimagi tGuke puhul
{imber kukub. Tugede otstele vdib panna
raskused.

Siluetid

Varjuteatris me ndeme  tegelasi siluetti-
dena. Neil puudub ruumilisus. Sellepédrast
on varjuteatri nukkudeks tavaliselt kiilg-
vaates valmistatud siluetid, kuid mone
looma, nditeks konna puhul vdib ka eest-
vaade huvitav olla (joonis 3).

Siluetid valmistame Ghukesest papist voi
kartongist. Siluettide kontuurid voime ma-
ha kopeerida pildiraamatutest voi joonis-
tada ise, vdltides peeni detaile. Silueti val-
mistamiseks tarvitatava kartongi virvusel
pole tédhtsust, kuid mustast papist tehtud,
musta paberiga iilekleebitud vdi musta
tusiga vérvitud siluetid paistavad ekraanil
siiski tumedamatena, kontrastsematena.

Siluetisse vGib teha ka auke ja sisseldi-
keid, néditeks silmade ja suu tdhistamiseks.
Musta silueti sisse 16igatud «muster» muu-
dab silueti huvitavamaks, annab parema
etiekujutuse tegelase vélimusest ja nen-
dest kehaosadest, mida Kkiilgvaates ei ole
ndha (vt. konn ja siil joonisel 3). Libi-
paistvad kohad siluétis voib iile kleepida
vérvilise tsellofaani v6éi teatrites kasuta-
tava proZektori vérvifiltri tiikiga. Selleks
et réhutada mone tegelase iseloomulikku
védrvust (ndit. leevikese punast kohualust,
joonis 3), vbéime osa siluetist teha lédbi-
paistvast virvilisest materjalist.

Varvilisest tsellofaanist, filterpaberist
v6i viérvitud fotoplaadist v&ib olla tehtud

50 ka kogu siluett. Fotoplaadist silueti valmis-

tamiseks tuleb ilmutamata fotoplaat kasta

10 minutiks fotokinnisti lahusesse, pesta ja
kuivatada. Seejdrel kopeerime silueti kon-
tuuri fotoplaadile, 16ikame vilja ja kata-
me varvilise tusiga. Suuremaid nukke vib
teha ka pleksiklaasist. Eri vérvusega ma-
terjale kokku kleepides v@ime saada mit-
mevarvilisi siluette ja nii on meil juba
virvusvarjuteater.

Ménikord on tarvis teha samast tegela-
sest mitu erinevate kehaasenditega siluetti
(seisev, istuv, jooksev jne.). Neid kasutame
vastavalt sellele, milline on tegevus {iihes
voi teises stseenis.

Liikumatute liigestega siluettide korval
voime kasutada ka selliseid siluette, miliel
mdni kehaosa liigub. Selleks tuleb pérast
silueti joonistamist &dra méédrata liikuvad
kehaosad, tdhistada tihenduskohad ja joo-
nistada liikuvad osad péhifiguurist eraldi.
Seejidrel tuleb nii péhifiguur kui ka liiku-
vad kehaosad véikeste k&dridega vilja
l6igata ja tUhendada. Enne iihendamist
kinnitame liikuvate osade kiilge nende
juhtimiseks peenikese traadi v6i niidi. Siis
asctame liigese tema oOigele kohale ning
torkame ndelaga augu ladbi liigese ja pohi-
silueti. L&bi augu t0mbame niidi, mille
ithe otsa kleebime paberitiiki abil liikuva
osa Kkiilge, teise otsa pohisilueti kiilge. Ka-
sulik on veel teha kummagi osa vahele
s6lm, mis august 1ldbi ei tule. See s6lm
hoiab liikuvat kehaosa pdhifiguurist eemal
ning nendevaheline hddrdumine ei hakka
liikumist takistama (joonis 4).

Varjunuku kded vGime teha ka niiteks
laiast riiberibast v6i muust Ghukesest
elastsest materjalist. Kdelabade kiilge kin-
nitatud varraste abil saab selliseid kési
lisna plastiliselt liigutada.

Silueti kdeshoidmiseks tuleb selle jala
kiilge kinnitada liimi voi naelte abil puust
kidepide, milleks sobib histi jaddtisepulk.
Kiepideme voime joonistada ka kohe si-
lueti jala pikendusena. Kédepide peaks ole-
ma niisama pikk vdi veidi lihem kui
ekraani allddr. Siis on kergem siluetti



diges korguses hoida ja pole karta, et nuk-
ku hoidva ke vari ekraanile satub.
Varjuteatri etendustes vdib edukalt
kasutada ka lauateatri siluettnukke ning
tavalisi ja kdpiknukke, millel on olemas
huvitav selgelt viljajoonistunud profiil.
Huvitava tulemuse annab népu otsas
kantav nuku pea siluett. Selleks teeme nu-
ku pea silueti profiilis. Selle taha kleebime
v0i Ombleme paberist torukese, millesse
nimetissérme kaks esimest lili parajasti
sisse mahuvad (joonis 5). Osatditja kasi

jdab niidd nuku kehaks, keskmine sérm
ja pdial nuku kdppadeks. Ka kidpad vdime
valmistada siluettidena ning kinnitada sér-
mede otsa.

Véga huvitava etenduse v&ime saada,
kui kasutame «elavaid varje». Selleks on
vaja vaid suuremodtmelist ekraani. Kos-
tiilime ega grimmi vaja ei ole, sest kostiiii-
mi materjal ja vdrvus pole varju peal
néhtavad. Vaja on vaid moéningaid ise-
loomulikke detaile, mis varjusiluetis histi
esile tulevad ja aitavad tegelasi eristada.
Kasutada vG6ib suuri vatist tehtud paru-
kaid ja kulme, vurre, loomade puhul saba
jne. Loomade méngimisel tuleb kasutada
ka peas kantavaid siluettmaske profiilis
(selliseid, nagu nédpu otsa pandavad silue-
tid joonisel 5). Siluettmaski vdime teha
kartongist ja ta peab olema osatditja
peast veidi suurem. Maski Kkiilge tuleb
kinnitada (kummi-)pael, mille abil mask
peas piisib.

Varjuteatrit véime teha ka tidiesti ilma
nukkudeta, kasutades vaid oma kiasi mit-
mesuguste siluettide moodustamiseks (joo-
nis 6).

Huvitavaid efekte tGotab ka nukusilueti
ja elava silueti iheaegne tarvitamine.

Valgustus

Varjuteatri etenduse kolmas pdhielement
ekraani ja siluettide korval on valgusalli-
kas. Koéige lihtsam on kasutada aknast
tulevat valgust. Selleks tuleb ekraan ase-
tada lauale akna ja vaataja vahele, nii et
aknast tulev pdevavalgus langeks ekraa-
nile. Kunstliku valgusallikana v0ib edu-
kalt kasutada laualampi.

Kgige parema tulemuse annab valgus-
allikana filmoskoop voi diaprojektor. Nen-
de puhul on tdiesti wvaélistatud {leliigse
valguse hajumine ruumis ja korvaliste
varjude tekkimine. Filmoskoop v6i dia-
projektor tuleb asetada ekraanist nii kau-
gele, et valgus tdidaks ainult ekraani., Sel
puhul saame ka kdige teravama varju.

Huvitava efekti annab virvilise valguse

kasutamine. Selleks tuleb valgusallika ette
panna tiikk varvilist tsellofaani voi filter-
paberit. Ka selleks otstarbeks sobib fii-
moskoop vGi diaprojektor kdige paremini.
Diaprojektorit kasutades vdime isegi pa-
raja suurusega vérvifiltrid asetada miiii-
gilolevatesse diapositiivide raamidesse. Nii
on ekraani varvust vidga lihtne vahetada.
Varviliste siluettide kasutamisel tuleb
kindlasti arvestada véarvuste vastastikust
muutumist, nditeks muutuvad kollased
siluetid helesinise valgustuse puhul rohe-
listeks jne. Lisavalgusallikat kasutades
vOime ka ldbipaistmatud siluetid varvilis-
teks muuta. Lisavalgusallikaks sobib hé#sti
kas voi taskulamp, peaasi, et ta oleks
pGhivalgusallikast veidi norgem. Lisaval-
gusallikas asetatakse kas kiljele, alla voi
{iles. Kui valgustada ekraani punase lisa-

. valgusega, siis nditeks lille must siluett

muutub punaseks. Ulejddnud ekraani pind
jééb valgeks, sest pohivalgusallika tuge-
vam valgus «s00b» punase valguse d&ra.
Lisavalgusallikaga vGib ekraani valgustada
ka eestpoolt.

Dekoratsioonid

Nii nagu iga teatrietenduse puhul, on ka
varjuteatris vaja tegevuskoha tdhistami-
seks dekoratsioone.

Dekoratsioonid vdime vélja l6igata sa-
mast materjalist millest siluetidki: karton-
gist, papist, vérvilisest tsellofaanist v&i
filterpaberist. Virviliste dekoratsioonide
puhul tuleb jillegi arvestada valgusallika
virvust. Neid kombineerides vdime saada
huvitavaid efekte. Nii saame rohelise met-
sa sinise taeva taustal, kui kasutame sinist
valgust ja metsa teeme kollase.

Dekoratsioonid vGime asetada vastu
ekraani. Selleks tuleb dekoratsioonide alla
jdtta pikendused nagu siluettide puhulgi.
Ekraani raami allddre kiilge kinnitame

)|



vineeririba (joonis 7—1). Raami ja vineeri-
riba vahele vOime panna siluettide ja
delioratsioonidega samast materjalist ribad
(joonis 7—2). Sel viisil saame raami all-

oo

ddrde terve hulga «taskuid» (joonis 7—3),
kuhu vdime dekoratsiooni otsapidi sisse
torgata. Et dekoratsioon tihedamalt vastu
ekraani liibuks, véime ekraani alldédre
kiiige kinnitada veel ka kummipaela (joo-
nis 7—3).

Ekraani kohale raami kiilge vbime kin-
nitada traadi, mis ulatuks raami iihest
servast teise. Selle traadi kiilge vbime ri-
putada puuoksi ja muid rippuvaid deko-
ratzioone (joonis 8).

Muidugi véivad dekoratsioonid seista ka
alustel. Sellisel juhul tuleb need teha
vaiksemad, sest mida kaugemal ekraanist
(ldhemal valgusallikale) nad asuvad, seda
suuremad ndivad.

Koik dekoratsioonid voime kinnitada ka
eraldi oleva abiraami kiilge. See véib olla
samasugune kui ekraangi, ainult vadiksema
avaga (ndit. 25){40 cm) ja ava pole vaja
riidega katta. Dekoratsioonid v&ib abi-
raami kiilge kinnitada selliselt, nagu iilal
kirjeldatud, kuid voib ka iga pildi deko-
ratsiooni tervikuna valmis teha (veidisuu-

.valged maastikud

rema raamina kui abiraam, niit, 29 X43 cm)
ja kinnitada abiraami kiilge (joonis 9).

Abiraami kasutades voime kdik dekorat-
sioonid teha vdiksemad, kui nad ekraanil
paistavad. Abiraam koos dekoratsioonide-
ga asetatakse lauale valgusallika ja ekraa-
ni vahele. Kaugus tuleb leida katseliselt,
et dekoratsioon tdidaks kogu ekraani ava.
Valgusallikaks sobib muidugi ainult fil-
moskoop vOi diaprojektor. Tavalise lambi
puhul saame ebaselged kujutised.

Abiraami kasutades vOime saada iisna
suuri suurendusi. (Teatud piir on muidugi
olemas, millest alates silueti teravus vidhe-
neb ja tekivad segavad poolvarjud.) See
aga voOimaldab kasutada ka suurt (niit.
ukseava tditvat) ekraani, mis on hddavaja-
lik nn. elavate varjudega etenduse puhul.

Kui kasutame valgusallikana diaprojek-
torii, v6ib tegevuskoha tdhistamiseks edu-
kait kasutada ka diapositiive v6i diafilmi-
de kaadreid. Sobivad virvilised voi must-
jne. projitseeritakse
projektsiooniaparaadiga otse ekraanile.

Vajalikud diapositiivid voime valmis-
tada ka ise. Selleks kolbab suurepiraselt
fotoplaat voi film. Ilmutamata fotoplaat
voi film tuleb 5—10 minutiks kasta foto-
kinnisti lahusesse, pesta ja kuivatada. Seg-
jérel 16ikame fotoplaadist nii suured tiikid,
mis sobivad antud diaprojektorisse, ning
joonistame emulsioonipoolele vajaliku la-
vapildi musta voi varvilise tus$iga. Soovi-
tatav on pilt enne paberile joonistada ja
siis terava otsaga sulega fotoplaadile ko-
peerida. Tuleb jidlgida, et koik jooned
olezsid ihejamedused, sest vdikseimgi eba-
tdpsus ilmub ekraanile suurendatud kujul.
Holbus on selliseid diapositiive késitseda,
kui asetame nad diapositiivide raamidesse.
Et joonis juhuslikust kriimustusest riku-
tud ei saaks, vOoib kasutada kahekordset
fotoplaati, nii et joonis jddks vastu teist
fotoplaati, mis seda kaitseb. Kaitsekihina
voib kasutada ka vérvilist filtrit, mis ase-
tatakse lavapildiga iihte raami. Nii saame
lavapilti vahetades samal ajal muuta ka
ekraani iildvarvust (tausta).

Filmoskoopi kasutades vOime joonistada
koik lavapildid oiges jarjekorras kaadri-
tena rullfilmile.

Mitmesuguseid efekte vGime saada ka
lisavalgusallika abil. Nii nditeks v6ib lisa-
valguse abil ekraanile projitseerida kuu,
tdhed, vilgunooled jne. Selleks tuleb
lisavalgusallika ette asetada tiikk musta
paberit, millesse on 16igatud nditeks kuu-
sirp. Kui niiid suunata lisavalgusallikas
sinise po6hivalgusega vérvitud ekraanile,
saame valge kuu Kkujutise sinisel foonil.
Seda aeglaselt liigutades ndeme ekraanil
tacvas aeglaselt liikuvat kuud.

Vdéimalusi on palju, on vaja vaid fantaa-
sial nende leidmiseks.



Varjuetenduste korraldamine

Varjuteatrietenduseks tuleb juba aegsasti
enne algust kohale seada ekraan, valgus-
allikas (vdi -allikad) ja abiraam (kui see
on olemas). Tuleb maéédrata kindlaks val-
gusallika kaugus ekraanist ja  abiraami
asukoht nende vahel. Siluetid, dekorat-
'sioonid, valgusfiltrid, diapositiivid jne.
tuleb panna kéepdérast.

Kasvataja, kes hakkab varjuteatri eten-
dust niditama, istub ise ekraani kdrvale
ekraani ja valgusallika vahele, kuid nii, et
tema enda vari ekraanile ei satuks. Liht-
samate ja vidhese tegelaste arvuga eten-
duste puhul aitab iihest inimesest, kes
siluette liigutab. Kui tegelasi on rohkem,
on vaja kahte inimest, kes istuvad teine
teisel pool ekraani. Veelgi keerulisemate
lavastuste puhul on tarvis ka kolmandat
inimest, kes tegeleks valgustusega ja deko-
ratsioonide vahetamisega abiraamil. Ne-
mad {itlevad ka teksti tegelaste eest. Et
tegelasi on rohkem kui osatditjaid, tuleb
oppida selgeks mitme tegelase tekst. Proo-
vides tuleb tekst histi pdhe Oppida, et
keskendada etenduse ajal kogu tdhelepanu
siluettide liikumisele, mis samuti néuab
eelnevat tosist harjutamist. Ainult hooli-
kalt selgeks Opitud ja harjutatud etendus
jatab vaatajale hea mulje. Sellepdrast
tuleb juba esimestest proovidest peale
poorata tédhelepanu siluettide motestatud
liikumisele ning dekoratsioonide Kkiirele
vahetamisele, et ei tekiks asjatuid pause.

Iga tilalkirjeldatud varjunuku liik néuab
isesugust ldhenemist nuku liikumisele.

«Elavate varjude» ja ndpu otsas olevate
siluettide puhul tuleb hé&sti ldbi moelda
tegelaste poosid ja Zestid, et ekraanil olev
vari ei muutuks lihtsalt vormituks vehk-
levaks massiks. Alati peab sdilima selge
siluett, millest vGib tegelase &ra tunda.
Ka peavad koik osalised ekraanist vordsel
kaugusel asuma, muidu saame eri suuru-
ses varjud (voib kasutada suuruste vahet,
kui seda ndidendis vaja on).

Siluette juhitakse, hoides nende all
olevatest k#epidemetest. Tavaliselt  hoi-
takse siluette ekraanipoolse kidega, . kuid
kindlaid reegleid siin ei ole. Eks t66 ise
nditab, kuidas on mugavam.

Aknast tuleva valguse puhul tuleb
siluette tingimata vastu ekraani hoida,
vastasel juhul varjud dhmastuvad ja voi-
vad isegi kaduda. Laualamp wv0imaldab
juba modningat eemaldumist ekraanist,
kuid védga piiratud ulatuses. Kdige suure-
mad on vdimalused ekraanist eemaldumi-
seks, kui kasutame valgusallikana projekt-
siooniaparaati. )

Ka siluette tuleb hoida ekraanist vord-
sel kaugusel ja liigutada neid paralleelselt

ekraaniga, vastasel korral nad kas suure-
nevad (ekraanist eemaldudes) v0i vdhene-
vad (ekraanile ldhenedes). Vahel vdib see
aga vajalikuks osutuda, sest sel teel vdib
saavutada mitmesuguseid muinasjutulikke
efekte (mdne tegelase kasvamine hiigla-
seks, teise kahanemine k&dbuseks jne.).
Samuti véimaldab see mitmesuguseid lii-
kumisefekte, nagu niiteks mdne tegelase
liikumine ekraani siigavuses vdi vastupidi.
Kui néditeks ekraanil mingi liikumatu de-
koratsiooni detaili kdrval seisvat véiikest
siluetti viime otse tahapoole valgusallika
suunas, siis ekraanil ta «kasvab» ja nagu
liiguks vaataja poole. Vastupidisel liiku-
misel on efekt vastupidine. Nukusiluetti
voime ka paigal hoida v3i sellega paigal-
kondi imiteerida, dekoratsiooni aga kas
ldhendada ekraanile v6i eemaldada sel-
lest. Esimesel juhul ndeme ekraanil, et
varju liikudes meie poole maastik tema
selja taga kaugeneb, teisel juhul, vastu-
pidi, seljaga meie poole olevale siluetile
tuleb maastik vastu.

Dekoratsioonidega abiraami valgusalli-
kale ldhendades saame ekraanil suuren-
dada ja, nagu kinos 0Oeldakse, suurde
pleani votta ilihte osa voi detaili tervik-
dekoratsioonist.

Varjuetendusis tuleks vdimalust mdéoda .

viltida vastassuunalisi iiksteisest moddu-
misi. Kus seda aga viltida ei ole vGimalik,
tuleb hésti kiiresti teha, et ekraanile ei
jddks vormitut varju kahest siluetist. Kui
etenduse jooksul on vaja siluetti tmber
pdorata, tuleb kasutada moénda dekorat-
siooni detaili: puutiive, pddsast, sammast.

Kui {ihel osatditjal on vaja liksteise jérel

 kahte siluetti vilja tuua, siis, jdudnud iihe

siluetiga ekraani keskele, annab ta selle
iile teisele osatditjale. Seda iileandmist
tuleb vdga hoolikalt harjutada.

‘Kui tegelasi on stseenis rohkem kui kaks,
tuleb leida voimalus, et osa siluette saaks
k#dest 4ra panna. Selleks vdib kasutada
samu raami allosas olevaid «taskuid», mis
olid tehtud dekoratsioonide hoidmiseks.
Ekraanist eemal asuvad siluetid tuleks
panna vastavatele alustele. Sobiva kdrgu-
sega aluse vdib teha traadist, voib kasu-
tada puust laualipu varda taolist alust vdi
tavalist pesupulka (joonis 10).




Liikuvate liigestega nukkude liigutami-
sel tuleb olla ettevaatlik Zestidega. Siluetid
on oma liikkumisvéimelt véga piiratud,
seda enam ei tohi nende liikumine muu-
tuda nukuga vehkimiseks. Zestikuleerida
vOib ainult see siluett, kes parajasti ré@a-
. gib. See reegel kehtib igasuguse nukuteatri
kohta,

Lendavaid siluette liigutatakse traadist
vOi puust varda abil. Varrast tuleb vaataja
eest varjata raami iiladére taha, nii et selle
vari ekraanile ei langeks. Vdib dra kasu-
tada ‘ka ekraani kohale dekoratsioonide
riputa:miseks pandud traati. Puust tuleks
teha ﬁ(arras, mille pikkus vordub ekraani
laiusega, ja selle varda iihte otsa kinnitada
kaks konksu. Uhega neist toetub varras
ekraahi kohal olevale traadile ja liigub
seda modda. Nii saab varrast kindlal kor-
gusel hoida. Teise konksu otsas ripub niidi
vOL traadi abil lendav siluett (joonis 11).

Selle varda kiilge vOime niidi abil ripu-
tada ka teisi siluette nii, et 1dbi konksu
mineva niidi teine ots on nukujuhi {ihes
kdes, varras teises kides. Nii saame oma-
pédrased varjumarionetid. Kui niidist tom-
mata, touseb siluett korgemale, kui niiti
jdrele anda, laskub siluett allapoole. Samal
ajal voime varrast piki ekraani edasi nihu-
tada ja nukk liigub ekraanil diagonaalis
{ihest alumisest nurgast vastaspoole iila-
nurka véi vastupidi. See avardab veelgi
siluettide liikumisvdimalusi ekraanil. Seda
votet peame kasutama ka siis, kui moni
tegelane peab sooritama hiippe voi liigub
hiiplevalt (nagu jénes).

Eri stseenide vahel tuleb dekoratsioo-
nide vahetuseks lasta ette eesriie. Selle
voime teha kartongist ja asetada abiraami
ava ette. Sellise eesriide asemel v0ib aga
mingi katte ka vahetult valgusallika ette
panna ja selle aja jooksul kiiresti dekorat-
siooni vahetada.

Nagu iga nukuetenduse puhul, nii tu-
leks ka varjuetendusel kasutada muusikat.
Eriti huvitavaid tulemusi saame magneto-
foni abil. Etendust aitavad ilmestada ka
mitmesugused heliefektid: linnulaul, tuu-
leraiihin, lennukimiirin, #ike, meremiiha

jne. Ja loomulikult tuleb kdige seglega ju-
ba proovides harjuda. '

Varjunukuetendusena vGib esitada pal-
jusid lithindidendeid, aga ka jutukeste ja
muinasjuttude instseneeringuid, luuletusi
ja laule. Lapsed kuulavad hoolega juttuy,
mida neile vestab rddkiv vari. On vaja
vaid julget pealehakkamist ja siis voib
varjuteatrile mitmesuguseid rakendusi
leida. Muusika- vdi kirjanduspala ilmekas
esilus koos oskusliku varjude nditamisega
kutsub lastes esile kdige mitmesugusemaid
emotsioone: rédomu, kurbust, vaimustust,
nukrust jne. Varjuetenduse nigemine te-
kitab lastes soovi ka ise varjudega mén-
gida, ise katsetada.

Varjuteatri kasutamine erinevates va-
nuseriihmades '

Varjuteatrit voime kasutada koigis laste-
aiariihmades. ‘

Nooremas rithmas nditab kasvataja algul
tuntud loomade siluette. Né&iteks ilmub
ekraanile koer ja haugub.

Kasvataja: Kes see on, kes meile
kiila tuli?

Lapsed: Koer.

Kasvataja: Oige! See on koer Muki.
Ta tahab teile oma laulu Jaulda.

(Jargneb...)

Tuleb kass.

Kadasvataja: Aga kes see on? (Lap-
sed vastavad.) Oige, see on kass Nauks.
Kuidas ta nédub? (Lapsed hdadlitsevad.)
Oige! Niuks tahab teile lugeda iihe luule-
tuse.

(Jargneb...)

Nii tulevad tuntud loomad iiksteise jérel
ekraanile ja esinevad lastele vdi vestlevad
nendega.

Noorema riihma lastele niditame lihtsa-
maid etendusi, nagu «Kakuke», «Naeris»,
«Masa so0b lounat», «Kuidas kassipoeg
kassi moodi rddkimise d&ra unustas» jne.

Vanemates riithmades vOime néidata ju-
ba pikemaid lavastusi. Nendes riihmades
voivad lapsed ka ise varjunukkudega
méngida. Meeles tuleb pidada seda, et
varjuteatriks ei sobi védga paljude tegelas-
tega ndidendid ja dramatiseeringud, sest
ménguruum on piiratud. Ka ei mahu ek-
raani taha rohkem kui kaks nukujuhti.
Kuid vanemates riihmades voiks valida
peale osatditjate veel niditeks teatri direk-
tori, niitejuhi, wvalgustaja, kassapidaja,
piletikontroléri-kassapidaja jne. ‘

Vanema rithma lastele tuleb anda voi-
malus ise ndidendeid ja kontserdinumb-
reid vélja moelda. Ka lihtsamaid siluette
ja dekoratsioone voiksid lapsed ise valmis-
tada ning siis oma etendust teiste rithmade
lastele ndidata.



MEILT JA MUJALY

Pealkirja all «Teadlased prakfikale» tutvustab
pedagoogikakandidaat V. Bondarevski ajakirje
«Narodnoje Obrazovanije» kdesoleva aaste
juulinumbris NSV Liidu PA kahe labori t66d.

NSV Liidu PA Uldpedagoogika TUI tulevi-
kukooli prognoosimise laboratooriumi (juha-
taja E. Kostjaskin) pdhiprobleem on lidhari-
duskooli, koolieelsete ja kooliviliste asutuste
arenguperspektiivide uurimine. Uurimisvald-
konda vbib piiritleda kahe teemaga: «Uldha-
riduskooli arengu sotsiaal-majanduslikud j&
pstihholoogilis-pedagoogilised eeldused» ning
«Organisatsioonilis-pedagoogilise juhtimise
tdiustamine prognoositavates tldhariduskooli-
des».

Laboratooriumi tugev kilg on tihe side
praktikaga, linna- ja maakoolide &petajate
kollektiividega. Paljud laboratooriumi téétajad
tegelevad pidevalt klassidega, uurivad tunni-
vilise tegevuse siisteemi, mis vdimaldaks eri
vanuses opilaste igakiilgset arengui. Juhenda-
takse pikapdevakoole Moskvas, Lvovis, Lenin-
gradi ja Kaluuga oblasti kiilades oppe-, t66-
ja puhkereZiimi maaramisel, klassivalise tege-
vuse mitmekesistamisel. Laboratooriumi tééta-
jad on konsultantideks suurele koolijuhtide
grupile uut tilpi koolide organiseerimise ku-
simustes.

Opetajate kaasamiseks feaduslikku uurimis-
tédsse on mitmetes koolides loodud pidevalt
tegutsevad seminarid pedagoogimeisterlikkuse
tdstmiseks, uurimuslike elementide sissetoomi-
seks dpetamisse ja kasvatamisse. Paljud dpe-
tajad volavad eksperimentidest aktiivselt osa,
paljud tédtavad edukalt véitekirjade kallal.

Laboratooriumi baaskool, Moskva 146. kesk-
kool, on haridusjuhtidele ja uurimisinstituutide
té6tajatele korraldatavate seminaride baas.
Teadustddtajatega aktiivset koostédd teeb 19
dpetajat, laboratooriumi plaanide alusel té&ta-
vad paljud.

Laboratooriumi té&tajail on valminud sisu-
kaid publikatsioone ja kogumikke. Nimetagem
neist E. Kostjaskini toimetatud «Bonpocsi npo-
eccuoHanbHOW MNOAFOTOBKM YUMTENs K BHe-

ypouHoit paboren (M. 1974), «Opranuaaum-
OHHO-TefarorMyeckme npobnemsl pexumar
obuweobpazosarensHoi wkonb» (M., 1977),

edasi «[lyTW cOBEpLUEHCTBOBAHMS BOCITUTAHUS
u obyuenns B wkone» (M., 1976). Publikat-
sioonide v&artus seisneb piilides ndidata dpe-
taja ja opilase isiksuse arengu dialektikat p-
pe- ja kasvatustdéd slisteemis, on antud soovi-
tusi pikapdevakooli reziimi kohta niitidiskoo~
lis kehtiva pdevareziimi kdigekiilgse analusi
alusel jne., jne.

V. Krajevski juhitava laboratooriumi spetsia-

listid uurivad didaktika probleeme. Labora-
toorium on Bpetamise tdiustamise valdkonna
teoreetilise suuna eesotsas.

Rahvahariduse edasiarendamiseks on vaja
igakuilgselt lahti motestada Spetamise ntildis-
praktika, analtlisida vordlevalt uusi teooriaid,
orojekte, Sppeprotsessi organiseerimise vor-
me ja meetodeid maailma eri maades, tundma
dppida uusi tendentse eesrindlike opetajate
loomingulises t66s. Viimasel ajal ilmunud
kogumikest nimetaks eelkdige M. Danilovi ja
M. Skatkini toimetatud «[upaktika cpeanei
wkonei» (M., 1975), J. Lerneri «Oupaktudye-
sckas cuctema merogos obyuenus» (M., 1976),
V. Krajevski «[Mpo6nembr HayuyHoro oBocHosa-
Hus oByuerus» (M., 1977), V. Tsetlini «Heyc-
MEeBAEMOCTb LUIKONLHWUKOB M €€ npeaynpe-
aenue» (M., 1977).

Laboratooriumi (ilesanne on vélja td6tada
tildhariduskooli ja koérgkooli Oppeprotsessi
tdiustamise teoreefilised alused. Selle hulgas
dpikute ja Sppevahendite Ulesehituse uute
printsiipide ja meetodite, uute metoodikate
véljatéStamine, eksperimentideks teaduslik-
populaarse kirjanduse ja loengutsiiklite efte-
valmistamine ning véljaandmine. Endiste ja
praeguste Opelamise teooriate igakilgne ana-
ltitis, selle péhjal oma kontseptsiooni ja uue
teooria loomine — niisugune on laboratooriu-
mi téotajate loominguliste otsingute fee.

1975.—1977. a. toimus lleliiduline koolivaliste
lasteasutuste (levaatus. Aktiivse osavotu eest,
edu eest pioneeride ja koolinoorte kommu-
nistlikul kasvatamisel autasustati mitmeid kol-
lektiive ja koolivéliste lasteasutuste paremaid
tédtajaid diplomiga. Ulevaatuse vditjad said
1979. aastaks tasuta turismituusikuid — NSV
Liidu furismimarsruutidele 36 ja Bulgaaria
Rahvavabariiki 40. Komsomolikomiteedel ja
haridusosakondadel on lubatud valja maksta
ka s6it Moskvani ja tagasi.

1978. a. avati NSV Liidu Rahvamajanduse
Saavutuste Néitusel ekspositsioon, mis tutvus-
tas (lilevaatuse vditnud koolivéliste lasteasu-
tuste tegevust. Nende hulgas olid noorte
tehnikufe keskmaja (Udmurdi ANSV), noorte

loodusesdprade keskmaja (Krasnodari krai),
V. I. Lenini nim. Novokuznetski Metallurgia-
kombinaadi Kultuuripalee lastetéé osakond

(Kemerovo obl.), TSitaa lasteraudtee, Pionee-
ride Palee (Kiiev), Musta mere laevastiku
noorte meremeeste flofill, noorte tehnikute
keskmaja (Valgevene NSV), noorte looduse-
soprade vabariiklik keskmaja (Kasahhi NSV),
Tiraspoli pioneeride maja (Moldaavia NSV),
Tukumsi rajooni pioneeride maja (L&ti NSV),
LET keskmaja*(Eesti NSV).
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Septembrikuu fotoreportaaz teeb lugejad tut-
tavaks Tallinna 2. lasiepievakoduga, mis asub
noores linnajaos Oismael. 280-kohalisse laste-
pdevakodusse tulid esimesed viikesed ois-
mielased 1974. aasta lopul, tdishoo sai 166
1975. aastal. Praegu votab maja igal hommikul
vastu kaksteist riihmatdit lapsi, nendest iihe
riihma sdimeealisi, kaks kone oppimise kuns-
fis logopeedi abi vajajaid.

Avamispdevast peale on lastepdevakodu 60-
lilkkmelise personali (kui ei kimbuta kaadri-
poud, nagu tinavuse Gppeaasta algul] toid-
tegemisi juhatanud haridustéé eesrindlane
VIRVE KAIVA, Viimased kaks aastat on tema
kérval metoodilise 166 suunajana t6é6tanud
TPedl koolieelse kasvafuse osakonna I6peta-
nud noor spetsialist TIINA NOLVAK.

Liihikegi ringkdik 2. lastepdevakodus annab
tunnistust, et selle maja téotajail jatkub ilu-
meelt ja seda kasvatatakse koigi vahenditega
ka lastes. Pilku koidavad maitsekalt kujunda-
tud teadetetahvlid, seinalehed, stendid laste
toéde viljapanekute ja nditagitatsiooniga. Las-
tele méingimiseks, aga mitte toa dekoratsioo-
niks on sisustatud nukunurgad. Kahe rithma-
ruumi seinu kaunistab 1978. aastal ERKI-i 16-
petanud Tiia Toometi diplomitéé — dekoratiiv-
méngulised muinasjututeemalised aplikatsioo-
nitehnikas kompositsioonid, mis kokku seatud
erivérvilistest vilditiikkidest. Needki ei teeni
ainult ilu eesmidrki, vaid on praktiliselt kasu-
tatavad — losside ja tornide uksed-aknad on
avatavad, frukknéopidega kinnitatult saab
lossides elama ja tegutsema panna muinasju-
tutegelasi. Kunstnik T. Toomet, kel iihtacgu
veel filoloogilinegi korgharidus, on oma taie-
sele lisanud muinasjufutekste, mida méngivate
laste fantaasia elavaks muinasmaaks muudab.
Yihemalt pealinna koolieelsete lasteasutuste
seas on 2. lastepéevakodu end tuntuks teinud
sihiteadliku ja siisteemipérase liikluskasvatu-
sega. Sellealaseid kogemusi
lahtistes tundides,
ses.

Lapsevanema miilitsavanemleitnant Elvi Palsi
eesfvedamisel pandi laste liikluskasvatusele
alus kolm aastat tagasi. Tubli kaasamétleja ja
teoinimesena on abiks olnud ihiskondlike liik-
lusinspektorite ndukogu koolisektori liige Be-
nita Pau, Riiklikus Autoinspektsioonis valmisid

seminaridel, ajakirjandu-

on tutvustatud

liiklusvéljaku kavandid, mis prakfilise teostuse
said «Signaalilt». Igale vanuseriihmale alates
3-aastastest on vilja t66tatud ohutu liiklemise
oppekava. Rikkalike nditvahendite abil antud
teoreetilisi feadmisi kinnistatakse liiklusvilja-
kul, kus igale riihmale on' ette ndhtud kindel
oppepdev. Lastega méngitakse nii rilhmas kui
liiklusvéljakul ldbi koik vdimalikud liiklussi-
tuatsioonid, ohuolukorrad, kooliminejad koos
oma emade-isadega koostavad juba laste-
aias koige ofstarbekama marsruudi kodu-kool-
kodu ning harjutavad seda lébima.

Tugeva liikluskoolituse on lastepdevakodu
juures saanud ka kogu personal ning isegi
lastevanemad. Histi edeneb té6kal kollektiivil
oppeaasta pohiiilesannete tditmine. Alanud
oppeaastal kavatsetakse senisest veelgi pare-
mini korraldada tokasvatust. Rohkem tahe-
takse muretseda té6vahendeid poistele. Las-
tega tehakse t66d ikka nii, et sellest tduseb
tulu kogu lasteperele — valmivad lipikud tai-
mede juurde, sildid kapiustele, lilled fédrka-
vad ja votavad kasvus juurde, puhtaks saab
Sueala. Libimdeldumalt tahetakse tdéle raken-
dada véikesi korrapidajaid.

Laste tervise tugevdamise nimel on koik 166-
tajad votnud kreedoks — voimalikult palju
méngu ja tegevust virskes Shus, . nii kevadel
kui suvel, siigisel ja talvel.

Kehalise tubliduse saavutamiseks on laste pé-
ralt rulluisud, touke- ja jalgrattad, oduealal
kdik noutavad vahendid. Seda, et lapsed viiga
vihe haiged on olnud, peetfakse suuresti tub-
li ja noudliku meditsiinioe Sirje Villemanni
teeneks.

Laabub ka koostéé lastevanematega. Selles
asjas on asendamatu organisaator majandusju-
hataja Juta Trofimova, kes juba‘kevadel tahab
tingimata isiklikult tutvuda koigi uustulnukate
vanematega, et feada, kes millega ja kuidas
on suuteline lastepdevakodu abistama. Kohe
saab maha peefud té6tundide kaup. Lasteva-
nematega eelistatakse teha rilhmasisest t66d
ja kasvatusprobleemide lahendamisel ajada
neljasilmajuttu. Muidugi té6tab ka lastevane-
mate rahvaiilikool, mida sisustatakse koos
naaberlastepdevakoduga.

2, lastepéievakodu on noor asutus ning kasvu-
maad jatkub veel kéikides 16615ikudes. Kok-
kuhoidva kollektiivi puhul on edasiminek
kiire fulema,
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Lapseeast peale
teadlikuks liiklejaks —
niisugune on

2. lastepdevakodu iiks
kasvatuseesmarke.

Kus voib jalgrattal soital
kes voib jalgrattal soita!
kuidas peab soitma! —
neid ja palju muid
tarkusi opivad lapsed
selgeks lastepdevakodu

liiklusvaljakul.
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